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RESUMO

A presente pesquisa € resultado do estudo de doutoramento desenvolvido no
Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo na Universidade do Estado de Santa
Catarina — PPGE/UDESC e busca compreender como séo desenvolvidas as praticas
pedagogicas relacionadas ao ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os caminhos metodoldgicos percorridos foram no &mbito da pesquisa
qualitativa e a geragédo dos dados por meio de duas técnicas de pesquisa: entrevista
semiestruturada individual virtual e grupo focal presencial. O contexto da pesquisa
foi a Rede publica municipal de ensino de Navegantes/SC e os sujeitos foram doze
professoras efetivas dos anos iniciais atuantes em classes diversas. A construgao da
base investigativa contou com trés grandes unidades de analise: formagéo docente;
ensino de Geografia nos anos iniciais e praticas pedagdgicas. O campo de
investigacdo da formacgéo inicial docente foi apresentado por permitir compreender
como os curriculos de formagédo de professores (especialmente da Pedagogia), se
materializam em saberes e praticas pedagdgicas nas classes escolares. No que diz
respeito ao ensino da Geografia nos anos iniciais, destaca-se que as pesquisas
apontam de maneira recorrente a disciplina como periférica nos cotidianos escolares
e, sobretudo, com pouca profundidade conceitual das categorias geograficas,
decorrentes da formacéo deficitaria no curso de Pedagogia. Para as praticas
pedagogicas, nosso movimento investigativo buscou conhecer e aprofundar os
saberes dos professores dos anos iniciais por meio de seus relatos e discursos, e
sobretudo, a partir da relevancia atribuida ao ensino de Geografia nos anos iniciais.
As narrativas materializadas pelas professoras apontam que elas tém uma
preocupagao central sobre o papel do ensino da Geografia nessa etapa da
escolarizagdo. Afirmam que as praticas e os planejamentos realizados com as
diferentes turmas tém por base os contextos e cotidianos das criangas e afirmam
reconhecer as contribuigcdes dos saberes geograficos para a formagéo delas.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Anos iniciais. Pedagogia



ABSTRACT

The present research is the result of a doctoral study developed in the Graduate
Program in Education at the Santa Catarina State University - PPGE and seeks to
understand how the pedagogical practices related to the teaching of Geography in
the early years of elementary education are developed. The methodological paths
followed were within the scope of qualitative research and the generation of data by
means of two research techniques: individual virtual semi-structured interview and
face-to-face focus group. The research context was the municipal public school
system of Navegantes/SC and the subjects were twelve effective teachers of the
initial years working in different classes. The construction of the investigative base
counted on three major units of analysis: teacher training; geography teaching in the
early years; and pedagogical practices. The research field of initial teacher education
was presented because it allows understanding how the curricula of teacher
education (especially of Pedagogy), materialize in knowledge and pedagogical
practices in school classes (LIBANEO, 1998; PIMENTA, 2012, 2006; CHARLOT,
2012; GATTI, 2010; ALARCAO, 2001). Regarding the teaching of Geography in the
early years, it is noteworthy that researches point out in a recurrent way the discipline
as peripheral in school daily life and, above all, with little conceptual depth of
geographic categories, resulting from the deficient training in the Pedagogy course
(LEITE, 2012; MACHADO-HESS, 2012; COSTA, 2016; SEFERIAN, 2018; BOMFIM,
2015; ROSA, 2008; MARTINS, 2010; CAMACHO, 2015; LOPES, 2008;
VALLADARES, 2015; SILVA, 2013). For pedagogical practices, our investigative
movement sought to know and deepen the knowledge of early years teachers
through their accounts and speeches, and especially from the relevance attributed to
the teaching of geography in the early years (CHUDZIJ, 2015; STENHOUSE, 1987;
SCHON, 1992; SERRAOQ, 2001; SACRISTAN, 1999). The narratives materialized by
the teachers point out that they have a central concern about the role of geography
teaching in this stage of schooling. They affirm that the practices and planning
carried out with the different classes are based on the contexts and daily lives of the
children and they recognize the contributions of geographic knowledge to their
education.

Keywords: Geography teaching. Early years. Pedagogy



RESUMEN

La presente investigacion es el resultado de un estudio de doctorado desarrollado en
el Programa de Postgrado en Educacion de la Universidad Estatal de Santa Catarina
- PPGE y busca comprender como se desarrollan las practicas pedagogicas
relacionadas con la ensefanza de la Geografia en los primeros afios de la
educacion primaria. Las vias metodoldgicas que se siguieron fueron dentro de la
investigacion cualitativa y la generacion de datos a través de dos técnicas de
investigacion: la entrevista virtual semiestructurada individual y el grupo focal
presencial. El contexto de la investigacion fue la red publica de educacién municipal
de Navegantes/SC y los sujetos fueron doce profesores efectivos de los afos
iniciales que trabajan en diferentes clases. La construccién de la base investigativa
contd con tres grandes unidades de analisis: la formacion de los profesores; la
ensefanza de la geografia en los primeros afios y las practicas pedagodgicas. El
campo de investigacion de la formacion inicial del profesorado se presenté para
permitir comprender cémo los curriculos de formaciéon del profesorado
(especialmente de Pedagogia), se materializan en conocimientos y practicas
pedagdgicas en las clases escolares (LIBANEO, 1998; PIMENTA, 2012, 2006;
CHARLOT, 2012; GATTI, 2010; ALARCAO, 2001). En cuanto a la ensefianza de la
Geografia en los primeros afos, cabe destacar que las investigaciones sefialan de
manera recurrente a la disciplina como periférica en la cotidianidad escolar y, sobre
todo, con poca profundidad conceptual de las categorias geograficas, resultado de la
deficiente formacion en el curso de Pedagogia (LEITE, 2012; MACHADO-HESS,
2012; COSTA, 2016; SEFERIAN, 2018; BOMFIM, 2015; ROSA, 2008; MARTINS,
2010; CAMACHO, 2015; LOPES, 2008; VALLADARES, 2015; SILVA, 2013). Para
las practicas de ensefianza, nuestro movimiento investigativo buscd conocer y
profundizar el conocimiento de los profesores de los primeros afios a través de sus
relatos y discursos, y especialmente a partir de la relevancia atribuida a la
ensefanza de la geografia en los primeros anos (CHUDZIJ, 2015; STENHOUSE,
1987; SCHON, 1992; SERRAO, 2001; SACRISTAN, 1999). Las narrativas
materializadas por los profesores sefialan que tienen una preocupacion central sobre
el papel de la ensefianza de la geografia en esta etapa escolar. Afirman que las
practicas y la planificacion realizadas con las diferentes clases se basan en los
contextos y la vida cotidiana de los nifios.

Palabras clave: Ensefianza de la geografia. Primeros afios. Pedagogia.
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1 INTRODUGAO

A trajetdria deste estudo € iniciada em julho de 2017, com o ingresso no
doutoramento do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagédo - FAED/UDESC no
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacgao da Universidade do Estado de Santa
Catarina, Florianépolis/SC.

A presente tese esta vinculada a linha de Pesquisa Politicas Educacionais,
Ensino e Formagdo com o tema: “A geografia faz a gente sonhar! ”’ A relevancia
atribuida pelas pedagogas ao ensino da Geografia nos anos iniciais.

O tema pesquisado é fruto do caminhar biografico da pesquisadora, bem
como das reflexdes tecidas nas disciplinas cursadas, nas trocas entre os pares e no
processo construtivo dos objetivos tragados.

Na capa deste trabalho, € possivel encontrar uma série de imagens que sao
frutos das producgdes das criangas. Essas ilustracdes foram realizadas a partir da
proposta feita pela professora Maria (participante desta pesquisa), que propds que
elas desenhassem: “Quais sdo os seus desejos de descobertas pelo mundo”. As
imagens foram gentilmente cedidas pela professora.

As imagens que ilustram a capa desta pesquisa buscam valorizar a
intencionalidade docente e compartilhar as produgdes dos estudantes e sua relagéo
com o campo da geografia. Estas produgdes ndo sido objetos de analise deste
estudo, mas uma representagao concreta do ensino de Geografia pelas professoras

participantes desta tese e sua complexa composicao.

1.1 O QUE IMPULSIONOU ESTE ESTUDO

As inquietagbes a respeito da formagao de professores/as (sobretudo, dos/as
pedagogos/as), impulsionou a realizagdo desta pesquisa.

Reconhecer que ha uma complexa composicao em ser professor/a, faz com
que tenhamos de nos debrugar cada vez mais sobre essa categoria que atua nas
turmas de Educacgao Infantil e nos Anos Inicias do Ensino Fundamental.

Reconhego em minha trajetoria profissional de 22 anos na educagéo publica,
varios elementos de singularidade entre meus pares, contudo, também consigo

reconhecer que ha outros que me diferem e, que, esse movimento me permitiu um
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olhar para os contextos atuais com mais cuidado e atencao, sobretudo, tendo minha
constituicido docente como auxilio reflexivo.

Aos 17 anos de idade e cursando a primeira fase de Pedagogia, a experiéncia
de ser professora me trazia “empoderamento”, todavia, junto com ele, cresciam as
duvidas e os desafios de me constituir professora, sobretudo, de criangas pequenas.
Costumava me espelhar e “usar” as matrizes de mimedgrafo das professoras mais
experientes da escola, que tinham pastas imensas de atividades de seus grupos e,
assim, junto das criangas pequeninas eu descobria 0os encantos e os desafios da
docéncia.

Nao me recordo de receber orientacbes da direcdo/coordenagao sobre como
deveria planejar, avaliar, atender as criangas e as familias, ou seja, fui tateando
minha pratica dia a dia, porém, sempre muito atenta as criangas e suas demandas,
pois estar junto da primeira infancia me encantava.

A partir da terceira fase de Pedagogia, minhas perspectivas iam se ampliando
e eu iniciava um caminhar mais reflexivo sobre a docéncia. Recordo-me dos relatos
das amigas académicas e de suas experiéncias como professoras mais experientes.
Tomava nota de tudo que elas sinalizam que “dava certo” em suas salas. Nesse
momento, as disciplinas do curso de Pedagogia pouco faziam conexdo com minha
realidade vivida, contudo, as relagdes com as amigas de faculdade eram essenciais
para minha pratica.

Apoés alguns anos e finalizando o curso de Pedagogia, presto concurso
publico para professor de Educacéo Infantil do municipio de Itajai e sou aprovada.

Naquele momento, passo a fazer parte da Educacéo Publica como professora
efetiva. Meu ingresso se da no ano 2000, desde entdo, minha trajetoria profissional &
constituida por varias experiéncias na educagao publica. Assumi cargo de secretaria
de escola, gestora de Centro de Educacgdo Infantil, Supervisora de Gestdo na
Secretaria de Educagéo e Coordenadora de Ensino da Diretoria de Educagao Infantil
da Rede Municipal de Ensino de ltajai (SC).

A partir de minha trajetéria profissional e, especialmente, pelos cargos
assumidos, surge a necessidade de ampliagdo de minhas reflexbes e
problematizacdes do campo da educacdo. Meu caminho inicial foi o retorno a
Universidade e a participagdo em um grupo de pesquisa que discute a formagao

docente e a infancia. Os encontros foram essenciais para ampliagdo de minhas
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reflexbes e, sobretudo, para meu ingresso no Mestrado em Educagdo na
Universidade do Vale do ltajai (UNIVALI).

O ingresso no Mestrado amplia minha rede de relagbes académicas e
profissionais, especialmente, quando assumo a Coordenacao de Ensino da Diretoria
de Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educagéo de ltajai (SC) e, minha
principal atribuicdo é planejar os programas e/ou projetos de formagdo continuada
dos profissionais que atuam na Educacao Infantil da Rede publica municipal, entre
outras agdes correlatas.

A partir dessa minha atribuigdo, a formacédo de professores passa a ser um
impulso em minha carreira como pesquisadora. Desde o Mestrado em Educagéo’,
tenho me debrugado em compreender a complexa constituicdo da docéncia na
Educacao Basica a partir da perspectiva da Formacao Inicial e Continuada.

Meus questionamentos em torno da formacgao de professores se fortalecem
ainda mais, a partir do meu ingresso como docente no curso de Pedagogia da
Faculdade Sinergia em Navegantes (SC). Deparo-me com um novo campo de
atuacdo: a formagao inicial de professores. Permaneco até os dias atuais na
docéncia no Ensino Superior, porém, em outra instituicdo, e sigo observando a cada
dia, qudo complexa é a composi¢ao de um professor da Educacao Basica.

Mais uma vez lango mao de retomar minha posi¢cao de pesquisadora e me
aprofundar em questdes que possam contribuir para 0 campo da pesquisa em
educacgao, impulsionando nesta tese, questdes que envolvem a formacgao inicial dos
Pedagogos/as, sobretudo, a partir de suas praticas pedagdgicas no ensino da
Geografia nos Anos Iniciais.

Mas por que Geografia no Anos Iniciais?

A convivéncia nas escolas de Educacdo Basica durante esses anos, me
permitiu perceber quao importante sdo os espacgos e o contextos para as criangas,
pois elas estdo a todo tempo explorando e buscando novas ressignificagdes.

O ensino da Geografia busca identificar a interface entre as pessoas, seus
cotidianos e contextos espaciais, ou seja, uma conexao completa do homem com o
seu mundo. Especialmente, nos curriculos escolares onde ha um terreno fértil para
essas conexdes, é imprescindivel que tenhamos vivéncias significativas com esse

campo, ou seja, que as praticas pedagdgicas possam fazer sentido tanto para as

" Mestrado em Educacéo — UNIVALL. Titulo Dissertacdo: “Quais as fontes de saberes das professoras
de bergarios”? (2012).
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criangas quanto para os professores/as, ou seja, que os conhecimentos do campo
da Geografia possam ser vividos, identificados e refletidos nos cotidianos escolares.

Nesse sentido, € essencial que possamos discutir a formacdo dos
Pedagogos/as e suas praticas pedagdgicas, pois sdo eles os responsaveis pelo
ensino da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ao discutir formagéao
de professores/as, autores como Alarcao (2001); Pimenta (2006) e Gatti (2017), nos
fazem refletir sobre qudo complexa é sua constituicdo. O desafio encontra-se em
associar a pratica do professor/a, aos conhecimentos que provém de sua formagao
inicial e, diante de demandas diarias, ele consiga transforma-lo em saberes
complexos, que o ajudardo no processo de ensino — aprendizagem (DAGNONI,
2011).

Para Braga (2006), os cursos destinados a formar profissionais dos anos
iniciais (Pedagogos/as), apresentam certo déficit, pois, n&o contemplam
suficientemente as dimensdes importantes da formacdo do professor/a e os
conteudos de areas diversas (Geografia, Ciéncias, Historia). Segundo o autor, ha na
formagdo dos cursos de Pedagogia a predominancia das metodologias gerais,
referindo-se apenas genericamente as etapas de Educagao Infantil e/ou Anos
Iniciais e, ainda sim, voltadas para o ensino da Lingua Portuguesa e Matematica, em
detrimento do ensino de conteudos de varias areas, campos e contextos.

Diante disso, poderiamos refletir (e levantar a hipotese) de que parte das
criangas dos Anos Iniciais n&o estariam vivenciando os curriculos na sua
integralidade, ou seja, com conteudos que contribuem para sua relagcdo com o
mundo e suas diversas aprendizagens. Essa é uma discussdao complexa, que
envolve as varias facetas da formagao docente e suas demandas do cotidiano nas
escolas, mas, € também, sobre os direitos dos estudantes e os varios elementos que
compdem sua aprendizagem.

Para a organizagdo dessas aprendizagens, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), esta estruturada em cinco areas do conhecimento, que
por sua vez, estruturaram a comunicacido entre os componentes curriculares:
Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa),
Matematica (Matematica), Ciéncias da Natureza (Ciéncias) e Ciéncias Humanas
(Historia e Geografia) e Ensino Religioso (Ensino Religioso). O percurso formativo
apresentado pela Base propde “a constru¢do de aprendizagens por meio de uma
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educacéo integral, preocupada com a formagdo completa do estudante, rompendo
com visdes reducionistas que contemplam apenas o viés cognitivo, ou afetivo, ou
ainda com uma preocupagao apenas com uma jornada temporal ampliada” (BRASIL,
2017, p. 17).

Nesse sentido, e em plena conexao com a formagao integral do sujeito e sua
ligagdo com o mundo, o campo da Geografia permite vislumbrar seus
conhecimentos a partir da compreensdo da realidade vivida, sua relacédo e
interdependéncia com o contexto, e, sobretudo, das experiéncias dos homens na
producdo do espago (CAVALCANTI, 2010).

1.2 OS OBJETIVOS DESTE ESTUDO

A problematica deste estudo busca investigar a formacdo inicial dos
Pedagogos/as e suas praticas pedagodgicas no ensino da Geografia, com efetiva
atencdo para os aspectos que evolvem a formagao docente; o ensino de
Geografia nos anos iniciais e a praticas pedagodgicas.

O campo de investigagdo da formagao inicial docente & apresentado em
inumeras pesquisas e nos permitir compreender como os curriculos de formacao de
professores (especialmente da Pedagogia), se materializam em saberes e praticas
pedagogicas nas classes escolares.

Ao problematizar o papel do ensino da Geografia nos anos iniciais, &
importante destacar que as criangas sao sujeitos de direitos, e além disso sujeitos
geograficos, que vivem em determinadas espacialidades e que esse campo de
conhecimento tem muito a contribuir na leitura de mundo desde o inicio da
escolarizagao.

Para as praticas pedagodgicas, nosso movimento investigativo buscou
conhecer e aprofundar os saberes dos professores dos anos iniciais por meio de
seus relatos e discursos.

Assim, a partir das problematizagdes ora anunciadas, estruturamos uma
pesquisa que tem como objetivo geral: Compreender como sdo desenvolvidas as
praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

E como objetivos especificos:

v" Analisar o percurso de formagao inicial do Pedagogo/a;
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v' Mapear o campo do ensino da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

v Identificar as praticas pedagdgicas em Geografia, realizadas nos Anos
Iniciais; do Ensino Fundamental pelos professores da Rede municipal de
Navegantes (SC);

v Investigar quais sao os saberes que os pedagogos/as recorrem para trabalhar
com o ensino da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

v" Apontar qual a compreensao que as professoras pedagogas tém sobre o
papel do ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

1.3 ATESE NO CONTEXTO DA PESQUISA

As pesquisas do campo da Geografia nos anos iniciais vém apontando
problematizagdes recorrentes. Grande parte dos estudos (LEITE, 2012; MACHADO-
HESS, 2012; COSTA, 2016; SEFERIAN, 2018; BOMFIM, 2015; ROSA, 2008;
MARTINS, 2010; CAMACHO, 2011; LOPES, 2008; VALLADARES, 2015; SILVA,
2013), apontam que a Geografia nos anos iniciais € uma area periférica nos
cotidianos escolares.

Essa caracteristica pode estar associada a elementos e questdes ligadas a
formacao inicial do (a) pedagogo (a), ou seja, os cursos de Pedagogia ndo estariam
atribuindo ao campo da Geografia a devida importancia no curriculo da Educagéo
Basica, e consequentemente, formando professores (as) com bases conceituais das
categorias geograficas pouco aprofundadas.

Diante disso, acreditamos que os cursos para formagao de professores em
Pedagogia precisam desenvolver a mobilizagdo de saberes e praticas sobre ensino
da Geografia nos anos iniciais, numa perspectiva que contribua para a construgéo
de conhecimentos geograficos fundamentais, para que as criangas tenham a
possibilidade de fazer a leitura espacial e social do mundo, sobretudo, de seu
contexto vivido.

As autoras Callai, Cavalcanti e Castellar (2012, p. 81), apontam que “estudar
geografia € uma oportunidade para entendermos o mundo em que vivemos, visto
que essa disciplina se refere as agdes humanas construidas em diferentes
sociedades e lugares”. Para as referidas pesquisadoras, o campo da Geografia

permite desde muito cedo, que as criangas desenvolvam a percepcdo de seus
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espacos de pertencimento, bem como se reconhegcam como parte importante desse
contexto em que vivem. Permite ainda, “compreendé-las do ponto de vista das
relagbes sociais, das ocupagdes e da construgdo dos espagos geograficos tendo
como referéncia os processos histéricos e o meio fisico, considerando os diferentes
tempos e grupos sociais (CALLAI; CAVALCANTI; CASTELLAR, 2012, p. 82).

1.4 OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Por meio das problematizagbes apontadas pelos objetivos, os caminhos
metodoldgicos percorridos foram no dmbito da pesquisa qualitativa, a partir de uma
abordagem que contemplou o ambiente natural; o pesquisador como instrumento
fundamental; as multiplas fontes de dados; a analise de dados indutiva; o significado
dos participantes; o projeto emergente; a lente tedrica, a interpretagdo e os relatos
holisticos (CRESWELL, 2010).

Assim, atentando para o rigor metodolégico de cada etapa percorrida e
técnica adotada, a pesquisa qualitativa possibilita para o campo da educacdo um
leque de possiblidades.

Nesse sentido, para este estudo, optamos por cinco macro etapas de
construcao desta pesquisa:

1) Levantamento e organizag&o do referencial teorico;

2) Organizagao do formulario intitulado: “Perfil do Professor”, para mapear
os/as pedagogos/as efetivos dos anos iniciais da Rede municipal de ensino
de Navegantes (SC);

3) Entrevistas semiestruturadas individuais via MEET;

4) Encontro presencial para a técnica de Grupo Focal,

5) Organizagao e analise dos dados.

As cinco macro etapas estabeleceram a trajetoria, a organizagao e permitiram

clareza na busca pelos objetivos desta pesquisa.

1.5 ORGANIZACAO DA TESE

Para a organizagéo desta tese, optamos por sessdes que pudessem trazer os

elementos tedricos, bem como os aspectos metodoldgicos e do campo das analises.
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A sessdo 1, denominada Introdugao, apresenta o contexto geral deste
trabalho, os objetivos, a justificativa, as grandes categorias de analise e a
metodologia adotada. Procuramos brevemente apresentar a autora e sua trajetoria,
bem como contextualizar a pesquisa e sua relevancia para o campo educacional,
assim apresentamos as premissas que respaldam a tese.

Na sessdo 2, os “Caminhos metodolégicos: percursos e contextos”,
apontam as caracteristicas do trabalho, o contexto, os sujeitos e as possiblidades de
geracéo e analise de dados da pesquisa, bem como, apresentamos todo o cuidado
com o rigor metodologico com o qual uma pesquisa no ambito da educagéo
necessita. Autores como Creswell (2010); Gatti (2005); Barbour (2009), nos
auxiliaram na fundamentagao metodoldgica.

Em seguida, na sessdao 3, A formacao inicial dos professores:
prerrogativa das politicas publicas, apresentamos o mapeamento da formagao
inicial do Pedagogo/a. A partir da perspectiva legal e, sobretudo, pelas proposigdes
das politicas publicas da formacao das licenciaturas no pais, procuramos identificar
as diretrizes para sua composicado em nivel superior, bem como as modalidades
oferecidas. Os autores que se debrugam sobre essa tematica e discutem a respeito
da constituigdo docente e que elencamos como fontes de ancoragem s&o: Libéaneo
(1998), Pimenta (2012, 2006); Charlot (2012); Gatti (2017); Alarcao (2001).

Na quarta sessdo: “O ensino de Geografia nos anos iniciais”, tecemos
discussbes a respeito das praticas pedagogicas e o ensino da Geografia.
Inicialmente a partir da perspectiva historica, dos autores que problematizam a area
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como: Leite (2012); Machado-Hess,
(2012); Costa (2016); Seferian (2018); Bonfim (2015); Rosa (2008); Martins (2010);
Camacho (2011); Lopes (2008); Valladares (2015); Silva (2013) e, posteriormente,
apresentamos um breve mapeamento de teses e dissertagdes dos ultimos quinze
anos, a partir de aproximagdes com o tema e o campo pesquisado tracando
algumas reflexdes a partir dos dados apresentados.

A sessao 5: “Os dados da pesquisa e suas anadlises: O dialogo com as
professoras”, dedica-se as problematizagdes, compreensdes e analises desse
trabalho, a partir do dialogo com varios autores do campo da educagéo.

A sexta sessao apresenta as Consideragoes finais, trazendo os
apontamentos gerais desta pesquisa e apresentando alguns elementos que poderéo
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auxiliar os/as professores/as; as criangas; as familias e os 6rgados de formagao de
professores/as, para que, em uma perspectiva colaborativa, possam apontar
algumas questdes problematizadoras. Ainda assim, buscar compreender a complexa
realidade do cotidiano das escolas e, sobretudo, dos contextos diversos que tratam
a educacao brasileira.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS: PERCURSOS E CONTEXTOS

“Do ponto de vista metodoldgico, a melhor maneira para
se captar a realidade é aquela que possibilita ao
pesquisador colocar-se no papel do outro vendo o
mundo pela visao dos pesquisados”.

(GODOQY, 1995)

Nesta sessdo apresenta-se os caminhos percorridos para a elaboracao desta
pesquisa de abordagem qualitativa, apontando o contexto, os sujeitos, as etapas da
geracgéao e analise dos dados.

Os caminhos metodoldgicos escolhidos para uma tese, dizem muito a
respeito da pesquisa, do objeto, do campo e, sobretudo, do pesquisador.

Nesses caminhos percorridos, traduzem-se as buscas, as investigacdes, os
ensaios, as possibilidades e, principalmente, as escolhas que julgamos mais
adequadas para nossa pesquisa. Assim, na trajetéria metodoldgica fica expressa a
identidade do pesquisador, a sua histéria e seu posicionamento diante do objeto
pesquisado.

Para esta tese, optou-se por organizar uma geragdo de dados que
possibilitasse “dar voz” aos professores dos anos iniciais e, sobretudo, compreender
quéo complexa é a agao docente e sua constituicao.

Caminhos foram tragados procurando detalhar cada etapa com rigor e
responsabilidade, pois nossa geracdo de dados esteve ancorada nas falas e
trajetdrias dos professores. Buscamos dessa forma organizar, no Quadro 1:

a. Mapeamento e estudo da arte;
b. Levantamento do referencial teorico;
c. Organizagdo do processo metodoldgico: coleta, organizagdo e analise de

dados

Quadro 1 - Organizagéo do processo metodoldgico

12 | Contato com Secretaria de Educagéo do municipio de Navegantes (SC);

22 | Entrega de instrumento para professores dos anos iniciais (Perfil do (a) pedagogo (a) (Apéndice
A);

32 | Levantamento de pedagogos (as) efetivos (as) dos anos iniciais e compilagdo dos dados;

42 | Organizacao de critérios, selegao e convite via WhatsApp para entrevistas;

52 | Realizagdo de entrevistas via Meet.. Entrevistas virtuais semiestruturadas (12 participantes)
Abril/2021

62 | Convite para encontro presencial - Técnica de Grupo Focal — Dia: 21/10/2021 (12 convites - 06
participantes).

72 | Analises a partir de quadros analiticos (Apéndice G e H)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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As sete etapas apontadas no Quadro 1, conferem o caminhar metodolégico
da tese, bem como expressam a trajetéria dolorosa e intensa de uma pesquisa
realizada em um contexto pandémico, onde as impossibilidades, as dores e as
incertezas rondaram nosso cotidiano.

Os varios encontros presenciais e calorosos (ora programados no projeto
desta tese), foram substituidos por momentos digitais, regidos por telas, microfones,
cameras e as reiteradas pontuacoes: “Vocé me ouve? S6 um minuto, vou gerar novo
link.... Minha internet nédo esta favorecendo hoje...”.

As entrevistas individuais ocorreram em meio a pandemia, dessa forma, a
alternativa encontrada foi a utilizacdo da plataforma meet para realizacdo e
respectivas gravagdes. Apesar da declarada exaustdo do uso de plataformas digitais
pelas professoras, elas foram muito colaborativas nessa fase da pesquisa.

As entrevistas trouxeram grandes subsidios reflexivos, contudo, houve a
necessidade de novas ressignificagdes das falas e ampliacdo dos elementos para as
analises. Nesse sentido, apos a tdo esperada vacinagédo dos professores (junho de
2021), foi possivel realizar um encontro presencial com as participantes da pesquisa
e construir novas conexdes (muito ricas) para este trabalho.

Mesmo com a necessaria alteragao de técnicas e estratégias de geragéo de
dados, buscamos oportunizar movimentos de falas das professoras, possibilitando
um maior protagonismo e, sobretudo, contribuir para a pesquisa e ciéncia da
educacgao do nosso pais.

Buscamos nesta tese, por meio do rigor e da ética na pesquisa, processos
que auxiliaram na identificacdo e nas caracteristicas de um trabalho de carater
qualitativo que pudesse contribuir para 0 nosso campo pesquisado: 0 ensino da
Geografia nos anos iniciais.

Ancorados por uma concepgao de pesquisa que compreende o campo da
educacdo como complexo e repleto de multiplos significados, construimos um
trabalho dedicado as reflexdes, caminhos e possibilidades metodolégicas que
pudessem oportunizar movimentos de falas das professoras, possibilitando um
maior protagonismo aos sujeitos e seus contextos de atuagédo docente.

Assim, buscamos apresentar as etapas desta pesquisa, de forma que ela
possa contribuir com elementos fidedignos e enriquecedores e, sobretudo, que

estejamos em conformidade com as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, que
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atenta para os processos descritivos € ndo somente para os resultados, a partir de
uma interpretagdo de dados indutiva e repleta de ressignificagdes.
O esquema apresentado na Figura 1 traduz as etapas metodoldgicas para a

organizacgéo e geragao dos dados:

Figura 1 - Esquema etapas metodoldgicas

- 48 escolas de ensino

Contexto: rede o] 67 pedagogos (as)
Pesquisa qualitativa municipal de . efetivos (as) na rede no
Navegantes (SC) - 6.700 alunos de ensino EF

fundamental

Instrumento: Perfil do Ped'agogo (as) Pedagogas com
pedagogo(a)/Apéndice A e devolutiva de aceite =

pesquisa (critério: 3 de 20

49 devolvidos cada ano do EF) =20

A Analises:
Técnicas:

1. Quadro anilise entrevistas

1. Entrevistas semiestruturadas virtuais (12 (apéndice G)

participantes)
2. Quadro relatos grupo focal

2. Grupo focal presencial (6 participantes) (apéndice H)

Organizado pela pesquisadora (2021).

As sessbes seguintes apresentam o detalhamento de cada etapa exposto no
esquema, com atencgéo rigorosa para as caracteristicas do campo e dos sujeitos

participantes desta pesquisa.

2.1 CARACTERISTICA DA PESQUISA

Na busca por compreender o ensino de Geografia nos anos iniciais, a
trajetoria metodoldgica deste trabalho tem uma abordagem de pesquisa de natureza
basica qualitativa exploratéria/descritiva, por se tratar de uma pesquisa que analisa
os contextos sociais de um determinado grupo para explicar seus fenédmenos
culturais.

Atribuimos a esta pesquisa um viés interpretativo dinamico e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas,
culturais etc. Dessa forma, uma pesquisa qualitativa extrai das realidades sociais e
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de seus respectivos grupos, elementos identitarios relevantes e possiveis de
multiplas interpretagdes (BOGDAN E BICKLEN, 1994).

As pesquisas de cunho qualitativo possuem caracteristicas muito particulares.
Elas procuram seguir diferentes concepgdes filosoficas; estratégias de investigagao,
métodos de geragdo, analise e interpretacdo dos dados, para que de forma
complexa possam identificar as varias facetas do objeto pesquisado.

Segundo Bogdan e Bicklen (1994, p. 48), dados qualitativos permitem que o
pesquisador tenha um olhar mais preciso do contexto pesquisado, ndo concebem
“divorciar o acto, a palavra, ou o gesto”, essa trilogia é parte essencial nesse olhar
de determinada cultura social. Os pesquisadores que adotam essa abordagem tém
uma preocupagado ndo somente com os resultados finais da pesquisa, mas com todo
0 processo de geragdo e sua analise nesse contexto, buscando compreender as
diversas dimensdes do objeto estudado.

Compreender como se processam as multiplas realidades sociais € o0 que a
pesquisa qualitativa procura estabelecer, investigando em uma perspectiva interior
0s processos construidos nas interagcdes e reconhecer a existéncia de “multiplas
vozes” (BARBOUR, 2009, p. 77).

A pesquisa no campo da educacdo é complexa, sobretudo, quando sua
realizacao se da em contextos escolares, onde as relagdes sociais e culturais sdo
dindmicas, recheadas de nuances, de identidades personalizadas. Dessa forma, a
imersdao do pesquisador deve ser cuidadosa, detalhada, com atengdo para as
minucias do cotidiano.

Segundo Creswell (2010), as pesquisas qualitativas seguem algumas
caracteristicas. O ambiente natural, retratado por ele, diz respeito a relagdo que o
pesquisador tem com seus sujeitos, ou seja, o pesquisador ndo costuma “retirar’ os
participantes e leva-los para um “espago artificial’”, com o qual ndo tenham alguma
relacdo com o contexto pesquisado, ele estd em estreita interacdo entre
pesquisador, sujeitos e contexto (CRESWELL, 2010, p. 208).

Outro elemento seria o “pesquisador como um instrumento fundamental”, ou
seja, o pesquisador € um investigador direto de seu objeto. Ha um envolvimento
direto e pessoal com documentos, instrumentos, geracdo de dados, analises.
Recorrem a protocolos ja existentes, porém, atribuem a essas novas identidades
(CRESWELL, 2010, p. 208).
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As multiplas fontes de dados também s&o uma caracteristica impar da
pesquisa qualitativa. Ha uma forte necessidade de reunir varias fontes para que a
partir da compilagdo dos dados tenham-se varios dados e varias fontes de analise. A
analise indutiva da pesquisa qualitativa € atribuida ao pesquisador que tem seus
dados organizados de maneira abstrata inicialmente, e que vai no caminhar de sua
investigacdo dando corpo e atribuindo categorias de analise a pesquisa.

O significado que os participantes atribuem a pesquisa € um elemento de
extrema importancia para o pesquisador dessa abordagem. Ele esta a todo tempo
na busca do envolvimento pleno dos sujeitos para que “as verdades” possam
emergir.

Uma caracteristica muito importante da pesquisa qualitativa é ser um “projeto
emergente”, ou seja, flexivel para o campo pesquisado. Ha sempre um movimento
de idas e vindas que permitem novas significacbes e formas de investigar o
problema. Essas investigacées estdo sempre ancoradas por uma perspectiva que
tem a partir de “lentes teoricas” sua forma de verificar, justificar, obter informagdes e,
sobretudo, buscar caminhos para interpretar sua investigagdo. O caminho
interpretativo na pesquisa qualitativa € sempre atrelado as “origens, historia,
contextos e entendimentos anteriores” do pesquisador. Esse modelo interpretativo
da pesquisa qualitativa é determinado por um olhar e “relato holistico” que o
pesquisador tem sobre o objeto pesquisado. O pesquisador tenta obter um quadro
complexo, extinguindo uma perspectiva reducionista ou pouco problematizadora do
problema (CRESWELL, 2010, p. 209).

A interpretacado dos fendbmenos e a atribuicdo de significados s&do basicas no
processo de pesquisa qualitativa, como também o ambiente natural € a fonte direta
para geragao de dados e o pesquisador € o instrumento-chave, ou seja, na pesquisa
qualitativa o objeto, o contexto e o pesquisador estao estreitamente ligados.

2.2 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

O contexto da pesquisa foi a Rede publica municipal de ensino da cidade de
Navegantes (SC), por estar vinculada a minha aproximag¢ao com a formagao inicial e
continuada de alguns professores dessa cidade, e sobretudo, a partir do

levantamento de algumas problematizagdes em cursos e conversas informais.
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A Secretaria Municipal de Educacéo, 6rgao responsavel pela Rede de ensino
pesquisada, exerce as fungdes de orgao normativo, deliberativo e consultivo da
educacdo e do ensino. Suas atribuicbes incluem apoio técnico-pedagdgico as
instituicdes, bem como a orientagcdo, supervisdo e inspecdo das mesmas. Também
contribuem para o estudo de recursos e investimentos financeiros do Sistema
Municipal de Ensino, assisténcia e amparo ao estudante garantindo-lhe o acesso e a
permanéncia.

A Rede municipal de Navegantes (SC), possui 48 unidades de atendimento a
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. A matricula nessas unidades de ensino
esta em torno de 6.500 estudantes na Educacéao Infantil, 6.700 nos Anos Iniciais e
4.300 no Anos Finais.

Para o atendimento de matriculas da Rede, o Quadro 2 apresenta o

quantitativo de profissionais:

Quadro 2 - Quadro quantitativo funcional

Especialistas
(co:gc;e rgacilé);/a Monitores/as | Monitores/as
Etapa Diretores/as P elgoug Professores/as | Educacgéao Educagao
. Infantil Especial
orientador/a
educacional)
Educacao 29 00 250 500 40
Infantil
Ensino *x
Fundamental 31 16 400 90
Total 60 16 650 500 130

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao de Navegantes (2022).

No que diz respeito a organizagéo do trabalho pedagogico, a Rede adotou por
cinco anos o sistema de ensino “Aprende Brasil” (Grupo Positivo), sendo encerrado
no ano de 2018. Nos anos de 2019 a 2022, a equipe da Secretaria Municipal de
Educacdo constituiu grupos de estudos com varios segmentos distintos para
organizacdo de matrizes de habilidades dos anos/disciplinas, bem como o
delineamento de propostas metodolégicas para a Rede municipal, ancorados nos
conteudos previstos na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, BNCC, 2017).
Os livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), também estavam
elencados como possibilidade para as classes de Ensino Fundamental.

A estrutura das escolas da Rede pesquisada conta com condigcdes fisicas
para atendimento de seus estudantes. Alguns prédios sao adaptados, mas a grande
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maioria dispde de locais apropriados. Materiais e equipamentos didatico
pedagogicos também sao oferecidos em quantidade suficiente.

Considerando que os objetivos desta pesquisa dizem respeito a formacao
inicial do Pedagogo/a e o ensino da Geografia nos anos inicias do Ensino
Fundamental, elencamos como sujeitos deste estudo os/as pedagogos/as
efetivos/as das classes de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da Rede
publica municipal de ensino de Navegantes (SC).

Para Gatti (2005, p. 18) a composigdo do grupo deve se basear em
caracteristicas homogéneas, possibilitando o “desenvolvimento da comunicagéo
intragrupo”. As variagdes nos posicionamentos também devem acontecer para que
se possam garantir discussdes férteis, sobretudo quando realizadas por meio de
Grupo Focal.

Os professores efetivos que fazem parte do quadro dos anos iniciais da Rede
pesquisada somam um quantitativo de em meédia 67 profissionais, com cargas
horarias entre 20 e 40 horas semanais.

Para o mapeamento dos participantes desta pesquisa, elaboramos um
instrumento de geragao de dados intitulado: “Perfil do Pedagogo/a” (apéndice A). O
objetivo desse formulario foi gerar dados dos participantes a respeito de suas
trajetérias pessoais, profissionais e académicas. Sua elaboragdo foi realizada e
impressa pela pesquisadora, e sua aplicacéo foi efetivada com a parceria da equipe
da SME, que distribuiu o instrumento em momento de formag&o continuada em
setembro/2019. O recolhimento e tabulagdo do instrumento foi organizado pela
pesquisadora.

O Quadro 3 representa a compilagdo de alguns dados obtidos por meio do

instrumento.
Quadro 3 - Compilagéo perfil do Pedagogo/a
Perfil do Pedagogo/a efetivo (a)
Total da coleta: 49 devolutivas
Género Feminino (49) / Masculino (00)
20 a 30 anos (1)
Idades 30 a 40 anos (22)
+ 40 anos (26)
Local de Moradia (cidades) Navegantes (47 ) Itajai (1) Penha (1)
1-10 anos (7)
Tempo de docéncia 10-20 anos (18)
+20 anos (24)
Instituicdes formadoras - IES Privadas (48) — UNIVALI/FURB/FAEL/UNIASSELVI/SINERGIA
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Perfil do Pedagogo/a efetivo (a)

Total da coleta: 49 devolutivas

Publicas (1) — UDESC

Modalidade da formagao Presencial (40) EAD (9)

Especializa¢des Sim (47) Nao (2)

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2019).

O quantitativo de pedagogos (as) efetivos (as) que atuam na Rede municipal
de Navegantes (SC), fica em torno de 67 profissionais, contudo, recebemos a
devolutiva de 49 instrumentos. Segundo os profissionais da Secretaria de Educacéo,
varios profissionais ndo estavam presentes no dia da entrega do formulario por
inumeras questbes (atestados médicos, outras atividades pessoais e/ou
profissionais).

A analise das 49 devolutivas do instrumento “Perfil do(a) pedagogo (a)’,
apontou que o(a) Pedagogo(a) efetivo(a) que atua nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de Navegantes (SC) é predominantemente do género feminino, com
idades entre 26 e 59 anos, residindo a maioria na propria cidade.

No que diz respeito a formagédo académica, praticamente todas sdo egressas
de instituigdes privadas, exceto uma. A modalidade em que concluiram a graduacéo,
foi na sua grande maioria, presencial, exceto nove pedagogas que cursaram em
modalidade a distancia. A complementacdo académica em cursos de pds-graduagao
lato sensu também aparece em quase todas as devolutivas, onde apenas duas nao
concluiram o curso.

O tempo de atuagéo docente do grupo de participantes esta em torno de 20 a
30 anos. Para Huberman (1995, p. 43), essa fase € permeada pela “serenidade e
distanciamento afectivo”, ou seja, uma fase de assentamento da carreira. Um
momento em que o professor ja realiza sua pratica pedagdgica com mais confianga
e distanciamento de fatores externos. Cabe ressaltar que as consideracbes de
Huberman a respeito das fases na carreira docente ndo sdo estanques, mas,
apontam para similares do campo da docéncia, ou seja, ndo séo “regras” para todos
os professores, mas podem auxiliar na compreensao de seus tempos de docéncia.

O desenvolvimento da carreira é uma “experiéncia cumulativa, individual e
com diferentes interfaces, onde o0s niveis de autonomia e responsabilidade
profissional crescem na medida em que a pessoa avanga nos estudos e/ou adquire
novas experiéncias”. (CASTRO, 2010, p. 01).
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Assim, podemos identificar que os ciclos profissionais ndo determinam
caracteristicas, ou ainda, possam tracar aspectos limitantes nos professores, mas
auxiliam nas reflexdes de determinado campo de atuacio profissional.

A partir da compilagdo dos dados do instrumento de geragédo de dados “Perfil
do Pedagogo/a” e, sobretudo, pela atual situacédo de pandemia no pais, alteragdes
metodoldgicas foram necessarias para a garantia do andamento desta pesquisa.

Os dados gerados por meio do instrumento “Perfil do Pedagogo” (Apéndice
A), nos permitiu acesso ao contato de WhatsApp das participantes e optamos assim,
por instituir conversas individuais de aproximagao e, em seguida, o convite para
entrevistas individuais via meet. Instituimos assim, como primeira parte da geragéo
de dados “Entrevistas virtuais semiestruturadas”.

O contato com as participantes e o envio dos convites (apéndice B), foi
realizado pela propria pesquisadora por meio do WhatsApp, e realizando uma breve
conversa.

Optamos por encaminhar para a participagdo dessa geragao de dados quatro
convites para cada ano das classes iniciais (1° ao 5°), totalizando assim, 20 convites
encaminhados. Apds o envio, obtivemos o aceite de 12 professoras. O perfil
detalhado dessas doze participantes foi mapeado por meio do instrumento intitulado
“Perfil do Pedagogo (a)” (Apéndice A) e seu nomes foram substituidos por questdes
éticas da pesquisa.

O Quadro 4 apresenta as caracteristicas do grupo participante: 12
professoras/pedagogas efetivas da Rede municipal de ensino de Navegantes
(SC).

Quadro 4 - Perfil das participantes

Identificagao Tempo de Ano de atuagio/
(e docéncia | periodo da pesquisa

Formagéao Pedagogia
Tipo de instituicao/Modalidade

ficticios) curso
Angela 14 anos 1° ano Privada/presencial
Rosane 12 anos 2° ano Privada/presencial

Jussara 12 anos 1° ano Privada/presencial
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eyl = Formagéao Pedagogia
'de'(_‘,f!f;;i"‘” Tdeo':gr‘l’c‘i’: pe‘:‘i';zgz :t':f:ﬁi’sa Tipo de insgtuigéo/M%d%Iidade

ficticios) curso

Lucia 15 anos 1° e 2° (multisseriada) Privada/presencial
Maria 13 anos 3° ano Privada/presencial
Claudia 20 anos 3° e 5° anos Privada/presencial
Carina 10 anos 5°ano Privada/EAD

Elen 28 anos 5°ano Privada/presencial

Mari 24 anos 4° ano Privada/presencial
Cinara 15 anos 4° ano Privada/presencial
Danuza 13 anos 4° e 5° anos Privada/presencial

Julia 15 anos 3° e 5° anos Privada/presencial

Fonte: organizado pela pesquisadora (2019).

O Quadro 4 nos aponta algumas caracteristicas no que diz respeito ao grupo
de participantes: todas as professoras sdo egressas de instituicdes privadas e sua
formacgao foi concluida em modalidade presencial (exceto uma) e o tempo de
docéncia as caracteriza como experientes, apresentando tempo de atuagdo de 10 a
28 anos de exercicio docente. Alguns desses elementos nos auxiliam em algumas
representacdes, contudo, as entrevistas individuais nos possibilitaram um maior
detalhamento do perfil de cada professora.

Na proxima sessao, apresentamos detalhadamente a construgdo do processo

de geragao de dados por meio das entrevistas virtuais semiestruturadas.

2.3 ENTREVISTAS VIRTUAIS SEMIESTRUTURADAS: DIALOGOS INDIVIDUAIS
PERSONALIZADOS

No ambito das pesquisas qualitativas, as entrevistas ganham espago
consideravel por trazer elementos relacionais importantes, pois preservam o
discurso, os posicionamentos e a subjetividade dos sujeitos. O foco sdo as
percepcdes e as experiéncias dos participantes, bem como a maneira como eles
extraem sentido de suas vidas (CRESWELL, 2010).

Para Fraser (2004, p. 140), “a entrevista da voz ao interlocutor para que ele
fale do que estda acessivel a sua mente no momento da interagdo com o
entrevistador’, € um processo de influéncia mutua e produz um discurso
compartilhado pelos dois atores: pesquisador e participante.

Por meio da interagdo verbal de entrevistado e entrevistador, € possivel

apreender significados, valores e opinides e compreender a realidade social com
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uma profundidade dificiilmente alcangada por outras técnicas, como questionarios e
entrevistas estruturadas (FRASER, 2004).

Assim, tomar depoimentos como fonte de investigagdo, implica extrair
daquilo que é subjetivo e pessoal neles 0 que nos permite pensar a
dimensdo coletiva, isto €, que nos permite compreender a légica das
relagbes que se estabelecem (estabeleceram) no interior dos grupos sociais
dos quais o entrevistado participa (participou), em um determinado tempo e
lugar (DUARTE, 2004, p. 2019).

De maneira geral, as entrevistas precisam seguir um roteiro minimo para
garantia da ética em pesquisas qualitativas: apresentagdo; mengédo do interesse e
detalhamento da pesquisa; apresentacdo da instituicao; explicagao dos motivos da
pesquisa; justificativa da escolha do entrevistado; garantia de anonimato e sigilo
sobre os dados e conversa inicial e/ou aquecimento (MINAYO, 2000). Nessa
pesquisa, seguimos rigorosamente 0s passos apontados pela autora, garantindo
assim encaminhamentos metodolégicos adequados a este trabalho.

As entrevistas podem ser estruturadas de varias formas: n&o-diretiva/aberta;
semiestruturada; fechada/questionario; técnica Delphi; pesquisa em grupo/grupo
focal (MINAYO, 2000). Nesta tese, optamos pela entrevista semiestruturada. Para
Minayo (2000), esse tipo de técnica de geracdo de dados facilita a abordagem e
assegura foco no objeto da pesquisa. As perguntas e/ou questionamentos “guias”
permitem um dialogo mais focalizado e, consequentemente, o envolvimento dos
participantes, bem como suas manifestagdes de concepgdes, posicionamentos,
acolhendo a subjetividade dos sujeitos.

Nesta tese, o roteiro de perguntas das entrevistas virtuais (Apéndice D), foi
previamente organizado pela pesquisadora e ancorado a partir das trés unidades
centrais de analise:

a) Formacgao Inicial Docente
b) Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
c) Praticas Pedagégicas

A partir desse roteiro, perguntas foram tecendo o dialogo e permitindo a

manifestacdo espontanea das 12 (doze) professoras participantes que, previamente

registraram sua anuéncia por meio do Termo de Consentimento (Apéndice C).
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As entrevistas foram realizadas via Meet? nos meses de margo e abril de
2021, pois estavamos vivenciando um periodo complexo da pandemia, onde os
encontros presenciais n&do eram adequados, nem tampouco seguros para todos.

Para a garantia e preservacdo dos dados gerados pelas entrevistas,
contamos com o recurso de gravagao em audio e video, disponiveis na plataforma
Meet, assim as transcricbes foram fidedignas e nos permitiram clareza para as
analises.

O processo de compilagdo das transcricbes e organizagdo dos dados das
entrevistas individuais passou por leituras e escutas da pesquisadora, possibilitando
a elaboragdo de um quadro de unidades de analise (Apéndice G), apresentando: 1.
Unidade de analise; 2. Objetivo especifico da tese; 3. Pergunta geradora; 4. Nome
ficticio das professoras e transcricdbes de suas respectivas falas. A partir desse
quadro foi possivel observar e apontar unidades de significancia nas falas, bem
como problematizagdes a respeito do objeto pesquisado.

Os dados gerados nas entrevistas subsidiaram grandes reflexdes, contudo,
alguns elementos ainda necessitaram novas discussdes e, dessa forma, optou-se
por organizar um momento presencial com as professoras, para uma escuta coletiva
e focalizada para que alguns elementos pudessem ser descortinados e
subsidiassem novas analises.

Optamos pela técnica de grupo focal para esse encontro coletivo, que foi
realizado em 19 de outubro de 2021. O detalhamento desse encontro sera tema da

préxima sessao.

2.4 GRUPO FOCAL: ORGANIZACAO, GERACAO E ANALISE DOS DADOS

Quando escolhemos a pesquisa em educacado, estamos nos debrucando
sobre um campo complexo e diverso, onde o papel do pesquisador deve ser ético,
responsavel e comprometido com a fidedignidade dos dados.

A geracéo, a organizagéo e analise dos dados tém um papel extremamente
significativo para a pesquisa, pois é a partir deles que garantimos elementos
confidveis para a discussao e problematizacado das hipéteses.

2 Google Meet. Espago virtual que por meio de link é possivel criar uma sala de reunido virtual e
reunir varios participantes de forma sincrona.



34

A existéncia de “multiplas vozes” gerada por meio de um Grupo Focal,
possibilitou retratar de maneira clara e dialética os posicionamentos dos sujeitos e
suas respectivas demandas em uma discusséao focalizada.

A partir dessa premissa, foi possivel apontar que a técnica de Grupos Focais
permite trazer & pesquisa elementos essenciais para os discursos: a fala. E por meio
dela, mas ndo somente, que o pesquisador pode realizar reflexdes expressas pelos
membros do grupo.

O segundo momento de geragdo de dados deste trabalho foi a organizagao
de uma sessdo de Grupo Focal presencial, pois ja contavamos com todas as
participantes vacinadas. Encaminhamos convite via WhatsApp (Apéndice F), para as
doze participantes das entrevistas, contudo, para a realizagdo do grupo focal
tivemos a participagéo de seis (6) professoras. —Segundo pesquisadores como Gatti
(2005) e Trad (2009), a composicdo do grupo focal necessita estar ancorada na
perspectiva da homogeneidade dos participantes e em um quantitativo que nao
exceda 15 pessoas. Dessa forma, ha possivelmente a garantia de bons elementos
para a pesquisa. Para os referidos autores, a exposi¢cao oral pelos componentes do
grupo ndo € meramente descritiva ou expositiva, ela € uma fala contextualizada e
debatida, pois, pontos de vista estdo sendo abordados constantemente.

Grupos Focais, segundo Barbour (2009), sdo excelentes para nos permitir
estudar o processo de formagdo de atitude e mecanismos envolvidos nas
interrogacdes e modificagdo de visdes. O posicionamento dos individuos em Grupos
Focais nos permite investigar como eles pensam e porque pensam em uma
determinada perspectiva e aprofundar questdes abertas e preocupacdes que sao
importantes para os participantes, bem como para o pesquisador.

A potencialidade dada aos Grupos Focais e suas particularidades € defendida
por Gatti (2005), quando menciona a importancia ao respeito a n&o diretividade, ao
cuidado que o moderador deve ter para n&o induzir respostas previamente
pensadas, bem como a emissao de pareceres pessoais. Na mesma obra, a autora
também ressalva que o moderador é peca chave no encaminhamento do objetivo da
pesquisa, pois é ele quem dirige todo o processo, fazendo a discusséo fluir e criando
condi¢des para que todos possam explicitar seus pontos de vista, analises, criticas.

A multiplicidade de opinides geradas em um Grupo Focal permite ao

pesquisador ter acesso a uma gama imensa de dados ndo somente verbais, mas
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também de captar por meio de registros de imagens e observagdes sistematicas,
processos emocionais que envolvem os participantes com o objeto pesquisado.
A escolha por grupos focais permite:

Compreender processos de construgdo da realidade por determinados
grupos sociais, praticas cotidianas, acdes e reagdes, fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representagdes, percepgdes, crencas, habitos, valores,
restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de

uma questdo por pessoas que partiiham alguns tragos em comum,
relevantes para o estudo do problema visado (GATTI, 2005, p. 11).

Segundo Gatti (2005, p. 13) “o trabalho com grupos focais oferece uma boa
oportunidade para o desenvolvimento de teorizagcbes em campo, a partir do ocorrido
ou falado”. A referida autora também discorre sobre a utilidade do grupo focal
quando se esta interessado em compreender os fatores que os influenciam, seus
sentimentos, reacgdes, posicionamentos, ideias.

Diante do objetivo desta pesquisa, que busca compreender as praticas
pedagogicas para o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
acreditamos que a escolha por essa metodologia foi de extrema relevancia, pois
ouvir os sujeitos de uma pesquisa traz para o estudo uma identidade personalizada,
espontanea e autentica.

Nesta tese, a organizacdo do grupo focal nos permitiu por meio dos discursos
coletivos entre os pares, esclarecer e enriquecer alguns elementos ja gerados nas
entrevistas, mas que necessitaram novas ressignificacées e intera¢des. Trad (2009,
p. 4), “considera que os grupos focais propiciam um debate aberto e acessivel em
torno de um tema de interesse comum aos participantes”, e nesse sentido, o campo
de interagcbes e consideracbes acerca do tema pesquisado se amplia
consideravelmente.

Nesta pesquisa, optou-se pela realizacdo de um encontro presencial. Esse
momento foi suficiente para ampliacdo e aprofundamento dos apontamentos
trazidos pelas professoras nas entrevistas. Segundo Trad (2009 p. 5), “a
complexidade do tema ou o grau de polémica em torno das questdes que se
apresentam sao fatores que podem interferir na quantidade de encontros”. Nesta
pesquisa, reconheceu-se que em um encontro, foi possivel aprofundar algumas
questdes importantes trazidas pelas professoras nas entrevistas no que diz respeito

ao ensino da Geografia nos anos iniciais.
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A sesséo ocorreu no dia 19 de outubro de 2021, iniciando as 14 horas e
finalizando as 16 horas. O local para a realizagdo do encontro foi a sede de uma
organizagdo nao governamental que presta atendimento para jovens em contra
turno escolar e adultos que buscam aperfeicoamento profissional. A cedéncia desse
espaco foi possivel pois a pesquisadora € voluntaria na instituicdo. O prédio fica
localizado no centro da cidade de Navegantes (SC), facilitando assim o acesso das
professoras participantes. O espacgo da instituicdo é amplo e conta com diversas
salas de encontro, banheiros, laboratério de informatica, cozinha, refeitorio,
biblioteca, espacos de convivéncia... A opgao por esse espago para a realizacdo do
grupo focal esteve condicionada a avaliagdo das condigbes necessarias para o
sucesso do encontro que foram: neutralidade do espaco, acesso das participantes,
amplos espacgos, acustica adequada e possiblidades tecnoldgicas.

Além das condi¢des estruturais necessarias, o espaco contou com mobiliario
adequado (cadeiras em circulo), promovendo a socializagdo do grupo e o devido
distanciamento social determinado pelo contexto atual da pandemia COVID 19.
Equipamentos audiovisuais, condigdes acusticas e climaticas adequadas também
foram cuidadosamente organizadas para o registro das falas. A recepgao as
participantes foi organizada com a exposi¢cao de livros, jogos e materiais didaticos
diversos, além de um pequeno lanche, com a intengcdo de acolher o grupo e
promover a interacio entre os pares e a pesquisadora.

O convite para as 12 professoras (as mesmas participantes das entrevistas),
foi feito por meio do WhatsApp, intitulando o encontro como: “Troca de saberes: o
ensino de Geografia nos anos iniciais” (Apéndice F), estabelecendo assim uma
relagao cordial entre pesquisadora e professoras participantes. No dia do encontro,
compareceram 6 (seis) professoras, as demais justificaram suas auséncias por
motivos particulares que nao estavam aliados a pesquisa. Segundo Gatti (2005, p.
22), quando a abordagem da pesquisa requer maior “profundidade pela interagcéo
grupal, cada grupo focal ndo pode ser grande”, nem tampouco muito pequeno,
apontando a autora para que o adequado fique em torno de 10 pessoas.

Para o dia do encontro, procurou-se garantir as questdes éticas da pesquisa,
apresentando ao grupo o Termo de Consentimento (Apéndice C) e colhendo as
devidas assinaturas, ainda assim, esclarecendo ao grupo sobre o sigilo de suas
identidades e o objetivo do trabalho. Também foi tomado o cuidado na organizagao
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de um ambiente agradavel, acolhendo o grupo com um café, disponibilizando
crachas com seus respectivos nomes e um cenario com objetos que remetiam ao
ensino da Geografia: mapas, globo, livros, jogos, proporcionando um movimento
interativo. Esse acolhimento foi essencial para estabelecimento de um vinculo maior
com a pesquisadora, bem como para a possiblidade de dialogos ampliados entre as
professoras.

Apo6s o acolhimento do grupo e movimentos interativos proficuos, iniciamos a
organizacdo do encontro convidando-as para que pudessem acomodar-se em
circulo, escolhendo seus lugares livremente e assim, o encontro iniciar.

Para o inicio do grupo focal o aquecimento € um dos elementos de grande
importancia, pois garante o inicio dos dialogos e posicionamentos dos participantes.
O aquecimento deve estar em consonancia com o objeto da pesquisa, permitindo
assim que as falas fiqguem focadas e tenham coeréncia com o objetivo da pesquisa
(GATTI, 2005). Neste estudo, o aquecimento foi realizado por meio do
compartilhamento de estudos do campo da Geografia nos anos iniciais por uma
professora/pesquisadora convidada. Compreendeu-se que a vasta experiéncia da
professora traria para o grupo a possiblidade de trocas e a ampliagado de interagao
entre os pares. Ela relatou suas vivéncias, praticas e reflexdes, proporcionando ao
grupo de professoras participantes, movimentos interativos e conexdes de ideias. A
participacdo da professora/pesquisadora foi por meio da plataforma Meet
(garantindo toda a gravagédo da sessdo), uma vez que ela reside em outro Estado.
Sendo assim, optamos por realizar a proje¢cao na sala e fazer uso de caixas de som
para escuta mais adequada.

Outro elemento importante na organizagao do grupo focal diz respeito a figura
do moderador. Ele € um facilitador do debate, devendo “ter experiéncia no manejo
de atividades grupais, empatia, aptiddo para escutar, entusiasmo para condugao dos
grupos as discussdes e controle do grupo focal” (GOMES; RAMOS, 2014, p. 111).
Nesta tese, o papel do moderador foi exercido pela pesquisadora que conduziu as
discussdes e problematizagbes do grupo, garantindo o foco do debate e os devidos
encaminhamentos. Seu roteiro de mediagbes estava ancorado em perguntas

geradoras (Apéndice E), que auxiliaram no foco das discussdes.
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O tratamento dos dados gerados no grupo focal requer cuidadosa transcri¢ao
das falas e, sobretudo, atencdo para os diversos posicionamentos e dindmica das
gue acontecem por vezes concomitantes.

Apo6s a compilagao dos dados gerados pelo encontro de grupo focal (registros
em audio, video e anotagbes da pesquisadora), a organizagdo das falas e
expressdes passaram por rigorosa transcrigao e audicdo da pesquisadora. Os dados
gerados por meio do grupo focal subsidiaram a organizagdo de um quadro analitico
(Apéndice H). Esse quadro apresenta as questdes geradoras feitas pela mediadora
(pesquisadora), bem como todas as transcri¢des das falas das professoras. Optou-
se nesse registro por substituir os nomes das professoras por ficticios para que seus
posicionamentos fossem preservados em nome da ética na pesquisa. Para as
analises dos elementos do grupo focal foram extraidos os recortes mais
significativos da sess&o e organizados em um capitulo especifico.

Para melhor compreensdo das etapas de planejamento e organizagao do
grupo focal, apresenta-se um desenho esquematico e sintético com as respectivas

fases definidas para esta tese, organizado pela pesquisadora (Figura 2).
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Figura 2 - Esquema - planejamento e organizagao do grupo focal

i f
Participantes =~ ——— Seis professoras

Anos Iniciais

Composicdo Mediadora —_— Pesquisadora
Professora

Aquecimento —_— pesquisadora
convidada

Neutralidade,

Local e
5 ———— acesso, acustica,
EEUECS ONG iluminagdo
Computador,

Tecnoldgicos internet, data show

Crachas, café,
Termo de
Consentimento,
interacdo inicial

Acolhimento —_—

Geracado,
organizacgdo e Perguntas Mediadora -
analise dos dados Geradoras Apéndice E

Apéndice H
Quadro analitico ———— TranscricBes e
analises

Fonte: Organizado pela pesquisadora (abril/2022).

Na sessdo seguinte, apresenta-se a organizagdo dos dados gerados nesta
pesquisa, associando os elementos das entrevistas e do grupo focal na investigagao
do ensino de Geografia nos Anos Iniciais.

2.5 A ORGANIZACAO DOS DADOS: ENTREVISTAS INDIVIDUAIS E O GRUPO
FOCAL
O processo de organizagao dos dados requer do pesquisador grande atengao
e rigor metodoldgico, afinal, esses elementos trazem a esséncia de seu trabalho, ou
seja, os elementos que constituirdo as analises.
Neste trabalho, optou-se por dois momentos de geragcdo de dados: 1)
entrevistas individuais semiestruturadas virtuais e 2) grupo focal presencial. —Para
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ambas as geragdes de dados, foram organizados pela pesquisadora quadros
analiticos (Apéndice G e H), que subsidiaram a organizagéo e a analise dos dados.
Para esses quadros, trés grandes unidades foram contempladas: Formagao Inicial
Docente, Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Praticas
Pedagadgicas que terdo sessdes especificas nesta tese.

A partir desses quadros, as analises foram sendo tecidas e construindo os
elementos constitutivos e problematizadores desta tese. Os quadros permitiram a
organizacgéo, a compilagdo e o olhar apurado sobre os discursos das professoras. A
sessdo seguinte, apresenta a ancoragem teodrica desta tese, ou seja, por onde os
caminhos de discussao estiveram sustentados e, sobretudo, a grande contribuicdo
de outros pesquisadores do campo da educacao.
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3 A FORMAGAO INICIAL DOS PROFESSORES: PRERROGATIVA DAS
POLITICAS PUBLICAS

A formacgao inicial no ambito da docéncia no Brasil, esta ancorada em
politicas publicas regidas pelo Ministério da Educagdo e Conselho Nacional de
Educacdo. Ambos os 6rgados deliberam normativas e diretrizes que subsidiam a
organizacdo dos Projetos Pedagodgicos das instituicbes formadoras que,
consequentemente, sdo responsaveis por grande parte da formagéo dos professores
e professoras brasileiros.

Nesta sessdo, nos debrucamos acerca do processo de formacgao inicial de
professores, sobretudo, dos/das pedagogos/as, tecendo reflexdes e buscando
analisar quao complexa e importante € a composi¢cdo do docente dos anos inicias do
Ensino Fundamental.

As reflexdes desta sessao estdo ancoradas nos apontamentos das politicas
publicas e suas prerrogativas legais, bem como nas relevantes contribui¢des dos

pesquisadores do campo da formacao de professores.

3.1 AFORMAGAO DO/A PEDAGOGO/A: APONTAMENTOS LEGAIS

Refletir a respeito da formagao dos professores esta intimamente associado
aos aspectos que dizem respeito ao direito a educacéo, bem como aos documentos
que estruturam os cursos de formacgédo inicial (diretrizes) e as deliberagbes do
Conselho Nacional de Educacgao por meio de seus pareceres e resolucoes.

O Conselho Nacional de Educagdo ocupa importante papel no que diz
respeito a formulacdo e avaliagado de politicas nacionais de educagao, bem como na
necessidade de zelar pela qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da
legislacdo educacional e assegurar a participacdo da sociedade no aprimoramento
da educacéo brasileira.

Seu papel no ambito da formagédo de professores no Brasil, também segue
essas prerrogativas, ou seja, o CNE tem o compromisso de deliberar politicas que
auxiliem o Ministério da Educacao no alinhamento de suas agoes.

Com o objetivo de mapear e compreender como esse movimento vem

acontecendo historicamente, elaboramos o Quadro 5, que apresenta



42

cronologicamente os documentos/eventos e suas respectivas sinteses, assim,

podemos vislumbrar as mais importantes politicas de formagao e valorizacdo dos

professores no Brasil a partir da Constituicido Federal de 1988 a BNC — Formacgao de

2019.
Quadro 5 - Politicas da formagéo e valorizacdo do professor — um breve histérico
Ano Documento/Evento Sintese
Art. 205, define que “a educagéo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
1988 Constituicao Federal colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
Alterando dispositivos da Lei n° 4.024/1961, instituiu o
“Conselho Nacional de Educagao, composto pelas Camaras
de Educacdo Basica e de Educagdo Superior’, com
1995 Lein®9.131 “atribuicdes normativas, deliberativas e de assessoramento
ao Ministro de Estado da Educagéo”, objetivando “assegurar
a participagdo da sociedade no aperfeicoamento da
educagao nacional’.
Definiu novas Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
Lei n° 9 394 com fundamento no Inciso XXIV do Art. 22 da Constituicdo
’ Federal, enfatizando, no § 2° do seu art. 1°, que “a
1996 ~ educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
'1 9 I;%%a/%%?ﬁ;nzs'?osggigo) ea préticg social”, bem como ressaltarjdo, em seu A~rt. 67,
’ que “os Sistemas de Ensino promoverado a valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo (...)".
Decreto n° 3.276, de 6 de
dezembro de 1999.
Dispde sobre a formacgao Em concordancia com o disposto nos arts. 61 a 63 da Lei n°®
1999 em nivel superior de 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o referido decreto
professores para atuar na aponta para a formacao de professores em nivel superior.
educacgao basica, e da
outras providéncias.
Objetivou a concretizagdo dos preceitos constitucionais
sobre o Direito a Educacéo, “em sintonia com a Declaragao
2001 a Plano Naciona_l de Mundial sobre Educagao para To_dos”,_ nos termos d<_) §1° go
2010 Educacédo - Lein® 10.172, Art. 87 da LDB, contemplando dispositivos sobre a inclusédo
de 9 de janeiro de 2001 de capitulos especificos sobre o Magistério da Educagao
Basica e, sobre a educacgéo a distancia e novas tecnologias,
incidindo diretamente na formacao de professores.
Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de | Formagédo de Professores da Educacao Basica, em nivel
18 de fevereiro de 2002. superior, em curso de licenciatura, de graduacado plena,
2002 Diretrizes Curriculares constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e
Nacionais para a Formagdo | procedimentos a serem observados na organizagédo
de Professores da institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino
Educacao Basica e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacéao
basica.
~ Institui a duragcdo e a carga horaria dos cursos de
2002 Resolugéo CNE/CP 2, de licenciatura, de graduagdo plena, de formacdo de

19 de fevereiro de 2002

professores da Educagéo Basica em nivel superior.
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Ano Documento/Evento Sintese
Resolugdo CNE/CP n. 1, de
15/5/20086, institui as
2006 Diretrizes Curriculares Definem a finalidade do curso de Pedagogia e as aptiddes
Nacionais para os cursos requeridas do profissional desse curso.
de graduagédo em
Pedagogia
o
Eiﬁf?enzo%goo’ de 8 de O Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB, voltado
2006 Dispde sobre (') Sistema para o desenvol_vim_ento da modalic_jadt_a de_ gducagéo a
Universidade Aberta do distancia, com a finalidade de expgndlr e |r?ter|or|zar’a oferta
Brasil - UAB de cursos e programas de educagédo superior no Pais.
- Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e Plano Nacional de Formagéo de Professores da
Programas de apoio & Educagéo Basica (PARFOR). o _ .
2007 formagao docente - Programa de Consolidagdo das Licenciaturas
(Prodocéncia). Apoio dado a cursos de segunda licenciatura
e cursos experimentais destinados a formacdo de
professores direcionados a educagéo do campo e indigena.
Institui a Politica Nacional de Formacgao de Profissionais do
o Magistério da Educagédo Basica, disciplina a atuagdo da
2009 .Decfet" n 26'755’ de 29 de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
janeiro de 2009. Superior -CAPES no fomento a programas de formagao
inicial e continuada.
O Plano Nacional de Educagéo garante uma parceria entre
a Unido, os Estados e municipios para a criagcdo de uma
. politica nacional de capacitacdo dos profissionais da
2014 a E?J]:agléa;l?lrj:il g? 13.005 educacdo até 2024, para que todos os professores da
2024 de 25 de junho de 20'14 ’ Educacdo Basica possuam curso superior. Além disso,
espera-se que todos os professores dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio possuam formagao
superior na area em que lecionam.
Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para
a formacéo inicial em nivel
superior (cursos de Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao
2015 licenciatura, cursos de inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagéao pedagogica para | formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
graduados e cursos de licenciatura) e para a formacgao continuada.
segunda licenciatura) e
para
a formacédo continuada.
Decreto n° 8.752, de 9 de
2016 lei‘tjigael\?g;ignal de Disp_c")e_ so_bre a Politjca ’Ngcional de Formacdo dos
Formaggo dos Profissionais Profissionais da Educagdo Basica.
da Educagao Basica.
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2019 Resolugdo CNE/CP n° 2, de | Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e

20 de dezembro de 2019.

institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educagéo Basica (BNC-Formagéo).

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2020).

Os documentos apontados no Quadro 5 nos auxiliam a pensar nas

manifestacdes de ambito federal que norteiam a formagao dos professores no Brasil.
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Na Constituigdo Federal de 1988, € possivel observar em seu texto original,
especialmente no art. 205 - inciso V, que a redacdo marca a “valorizagdo dos
profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas” (BRASIL, 2001). O texto original passa por algumas alteragbes
durante os anos, apontando para afirmagdes no que diz respeito ao piso salarial dos
profissionais da educagao, bem como para a elaboragao e/ou adequacao de planos
de cargos e salarios.

Ainda a Constituicdo Federal, em seu artigo 214, estabelece a aprovagéo de
um Plano Nacional de Educacgao, de duragdo decenal, com o objetivo de articular o
sistema nacional de educagcdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutengéo e o
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio
de acgdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas.
Algumas alteragdes também foram propostas, por meio de emenda constitucional no
ano de 2009, no que diz respeito ao estabelecimento de meta de aplicagcdo de
recursos publicos em educagao como propor¢ao do produto interno bruto.

A Lei n® 9.131/95, cria o Conselho Nacional de Educagdo como orgao de
apoio e deliberagbes junto ao Ministério da Educagao e, sobretudo, para que as
decisbes sejam em ambito democratico e participativo por meio de suas camaras,
assim, decisbes e encaminhamentos sdo compartiihados entre membros e
conselheiros (BRASIL, 1995).

A promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394) e a resolugédo do
Conselho Nacional de Educagao em 1996, abrem caminhos mais proficuos para a
formacéo de professores e apontam para que a condicdo minima para atuagao de
professores da Educacdo Basica no Brasil, seja a partir de cursos de Licenciatura
em nivel superior. Assim, reitera o artigo 62° da Lei n® 9.394/96:

[...] a formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nas quatro

primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

A partir da prerrogativa legal fica estabelecido um maior rigor no que diz

respeito a formagdo dos professores da Educagdo Basica no pais, e,



45

consequentemente, um entendimento de melhores condigdes de processos de
ensino e aprendizagem para esse nivel de ensino. Assim, no ano de 1999, o decreto
n° 3.276, dispde sobre a formacdo em nivel superior de professores para atuar na
Educacao Basica. Com a intencio de dispor sobre a formagao em nivel superior de
professores para atuar na Educacdo Basica, o ato do Poder Executivo Federal
estabelece no § 2° do art. 3°: “A formagdo em nivel superior de professores para
atuagado multidisciplinar, destinada ao magistério na educagao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, far-se-a exclusivamente em cursos normais
superiores”.

Desse modo, explica que o locus para a formacao de professores/as para a
Educacédo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental € o curso Normal
Superior (PALMA-FILHO, 2009). A redacgédo do decreto, causa desconfortos diante
dos orgaos de formagao de professores no Brasil, sobretudo, quando menciona que
a formacéao sera “exclusivamente em cursos normais superiores”, criando assim um
movimento que gerou a alteragcdo do decreto para “preferencialmente”, retomando
a ideia de que a formacao deve ser por meio dos cursos de Pedagogia.

O Plano Nacional de Educagéo — 2001 a 2010 (Lei n® 10.172/2001), se prop6s
a privilegiar processos de consultas e debates junto a comunidade educacional e
seus especialistas, com o objetivo de tragar metas para a educacédo brasileira. No
que se refere a valorizagdo do Magistério, o PNE 2001-2010, dedica a Secéo IV a
tematica, intitulada “Magistério da educagéao basica”, contendo um unico capitulo:
“10 — Formacgao dos professores e valorizagao do magistério” (BRASIL, PNE, 2001).

Na diretriz que trata da formacéo inicial o texto menciona: “Na formacéo inicial
€ preciso superar a histérica dicotomia entre teoria e pratica e o divércio entre a
formagao pedagodgica e a formagdo no campo dos conhecimentos especificos que
serdo trabalhados na sala de aula”. Ainda acrescenta, no artigo 7 que a “formacéo
inicial dos profissionais da educacdo basica deve ser responsabilidade
principalmente das instituicbes de ensino superior, nos termos do art. 62 da LDB,
onde as fungdes de pesquisa, ensino e extensido e a relagado entre teoria e pratica
podem garantir o patamar de qualidade social, politica e pedagogica que se
considera necessario” (BRASIL, PNE, 2001)

A partir da prerrogativa legal proposta no Plano Nacional de Educagéao (2001 -
2010), é instituida pelo Conselho Nacional de Educac¢do a Resolugao CNE/CP n° 1,
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de 18 de fevereiro de 2002, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Basica e a Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002, que dispde sobre a carga horaria dos cursos de Licenciatura, de
graduacédo plena, de formacgdo de professores da Educagdo Basica em nivel
superior (BRASIL, 2002).

Na Resolucdo 01/2002, as criticas apontam para um documento pouco
propositivo para as necessidades previstas no PNE, contudo, a Resolugdo
apresentava uma base comum de formacgao docente expressa em diretrizes, capaz
de revisar criticamente os modelos até entdo em vigor que eram severamente
rigidos (SCHEIBE; BAZZO, 2013). Ainda assim, a Resolug&o apresentou caminhos
mais propositivos e autbnomos para a organizagdo dos novos cursos de
Licenciatura. Uma outra critica tecida a essa diretriz, estava no modelo pautado nas
competéncias, que para alguns pesquisadores permitia um controle maior nos
resultados dos professores em detrimento aos processos (CARVALHO;
GONCALVES, 2017).

Ainda no ano de 2002, a Resolugdo do CNE/02, institui a duragdo e a carga
horaria dos cursos de Licenciatura de graduagéo plena, de formagao de professores
da Educacao Basica em nivel superior, determinando especificagdes para horas de
estagios, praticas educativas e atividades académico — cientifico - culturais,
ressaltando a importante relacdo entre o campo da teoria com a pratica.

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica, no ambito superior, em curso de licenciatura de
graduacdo plena sera efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-culturais;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. Paragrafo unico. Os alunos que exergam atividade
docente regular na educagéo basica poderdo ter redugcédo da carga horaria

do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.
(BRASIL, 2002).

E inquestionavel que os documentos que sucederam a LDB 9394/96,
trouxeram grande relevancia para os cursos de Licenciatura no Brasil, sobretudo,

por trazer uma configuragdo especifica, diferenciando-os do Bacharelado. Apesar
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disso, pesquisadores do campo apontavam para um documento com exacerbada
epistemologia voltada a pratica.
Para Scheibe e Bazzo,

Mesmo reconhecendo a relevancia das resolugbes para impulsionar o
processo de implantagdo de um novo modelo formativo, registraram-se
contestacdes, duvidas e desacordos em varios aspectos da nova legislagéo,
questionamentos que ndo se restringiam a interpretagdo de determinados
preceitos, mas envolviam questdes de fundo, tais como a orientagdo
epistemoldgica predominante nos documentos, revelada, por exemplo, na

énfase sobre a formagdo “na pratica”, ou, ainda, no conceito de
“competéncias” SCHEIBE; BAZZO, 2013, p. 25).

As criticas pertinentes as Resolugdes de 2002 foram expansivas devido ao
numero grande de IES que surgiam e configuravam um novo cenario de formagao
de professores no Brasil. Com a referida Resolugao, fica posta a necessidade de
formacédo em nivel superior para a Educacado Basica, até entdo pouco manifestada
no cenario nacional. O avango das IEs também trouxe cursos aligeirados e com
distanciamento significativo do ambito da pesquisa e da iniciagdo cientifica, voltados
basicamente para atuagcédo docente pragmatica.

A partir da prerrogativa legal proposta no Plano Nacional de Educagéao (2001 -
2010), é emergente a necessidade da criagdo de uma diretriz para o curso de
Pedagogia. A Resolugago CNE/CP n. 1, de 15/5/2006, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos na modalidade Licenciatura. O artigo 2°
estabelece que

[...] o curso de pedagogia se destina a formagédo de professores para o
exercicio da docéncia em educacdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental, cursos de ensino médio na modalidade Normal, cursos de

educacéo profissional na area de servigos e apoio escolar, cursos em outras
areas que requeiram conhecimentos pedagogicos (BRASIL, DCN, 2006).

A redacédo tecida na diretriz traz para o campo de pesquisadores inumeros
apontamentos, sobretudo, da apresentacdo de fragilidades conceituais e

epistemologicas. Para Libaneo,

[...] a pedagogia ndo se resume a um curso, antes, a um vasto campo de
conhecimentos, cuja natureza constitutiva é a teoria e a pratica da educagéo
ou a teoria e a pratica da formagdo humana. Assim, o objeto proprio da
ciéncia pedagogica é o estudo e a reflexao sistematica sobre o fenédmeno
educativo, sobre as praticas educativas em todas as suas dimensodes
(LIBANEO, 2006, p. 849).
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A reflexdo do autor aponta para um curso que tem em sua esséncia um
ambito muito maior de atuacdo, que vai muito além da docéncia em si. Um
pedagogo representa um compromisso de ordem social e organizacional da
educacgao, envolvendo principios, métodos, teoria, didaticas e a docéncia. Na diretriz
de 2006, a formacao docente estaria estruturada pelo tripé: formacao do docente, a
do gestor e a do pesquisador, contudo, o que fica mais evidente & atuagdo do
pedagogo como professor de Educag&o Infantii e anos iniciais do Ensino
Fundamental, tirando de cena sua atuagdo mais complexa diante dos contextos
educacionais.

Pesquisadores como Pimenta (2004), Libaneo (2006) e Franco (2003), foram
grandes debatedores dessa diretriz. Ambos argumentaram que a docéncia é uma
das “modalidades da praxis educativa, e deve se organizar pela pedagogia e n&o
seria correto afirmar que € a pedagogia que deveria se organizar pela docéncia”
(FRANCO, 2016).

A Resolugcdo CNE/CP n. 1, de 15/5/2006, se configurou como uma diretriz que
apresentou uma carga horaria de 3200 h (ndo apresentando um tempo minimo de
duracdo do curso de 4 anos); trouxe a docéncia como base da formagdo do
pedagogo (de forma bem marcante), bem como de gestor e de pesquisador (trés
conceitos articuladores da formagcdo do Pedagogo), bem como pés fim as
habilitacdes. Esses aspectos representativos do documento imprimiram a diretriz um
viés mercantilizado a profissédo, abrindo portas para inumeras IEs (BRASIL, 2006).

Para Saviani (2008, p. 653), o curso de Pedagogia exige tanto quanto um
curso de Medicina, pois estamos tratando da formagdo humana. Para formar um
‘educador cuja tarefa, a de cuidar de gente, € bem mais séria do que cuidar da
saude, € necessario um tempo bem maior do que aquele que tem sido destinado
aos cursos de formacgao dos profissionais da educacado”. Na contramao de suas
reflexbes, o autor aponta para a perspectiva de uma formagao aligeirada,
produtivista e precaria.

Para além das questdes apontadas pelo autor no que diz respeito ao tempo
do curso, ha ainda prevista na diretriz de 2006, no artigo 5° a reunido de 16
competéncias e habilidades a serem adquiridas pelo egresso do curso de
Pedagogia, acentuando ainda mais o “inchago” do curso em detrimento da
perspectiva propositiva e reflexiva do contexto escolar.
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Ainda em consonéncia com as metas do PNE (2001 - 2010), o Decreto n°
5.800, de 8 de junho de 2006, dispde sobre o Sistema Universidade Aberta do Brasil
— UAB, com o objetivo de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacgao superior no Pais na modalidade a distancia. O referido decreto aponta
para o oferecimento prioritario para cursos de Licenciatura e de formacéo inicial e
continuada de professores da Educacgao Basica.

No ano de 2007, Programas de apoio a formagédo docente como: Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) e Programa de
Consolidagao das Licenciaturas (Prodocéncia), bem como apoio dado a cursos de
segunda Licenciatura e cursos experimentais destinados a formagao de professores
direcionados a educag¢ao do campo e indigena, foram oferecidos com o objetivo de
incentivo a docéncia. O PIBID promoveu um encontro importante entre os
académicos de Pedagogia e o terreno das praticas escolares, ambos puderam
realizar trocas e as escolas tiveram ganhos expressivos. O PARFOR impulsionou o
crescimento de professores no Brasil, por meio de incentivo a carreira e a
possiblidade de novas Licenciaturas.

O Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional
de Formacgado de Profissionais do Magistério da Educacédo Basica, disciplina a
atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES no fomento a programas de formagéo inicial e continuada, foi revogado pelo
Decreto n° 8.752, de 2016, que atualiza a Politica Nacional de Formagao dos
Profissionais da Educac&o Basica alinhando com as metas do PNE (2001 - 2010).
No ultimo documento ja consta também o alinhamento com as Diretrizes Nacionais
da Educagédo Basica, bem como com a Base Nacional Comum Curricular (2018),
gue na ocasiao ainda estava em processo de construgdo em ambito nacional, com
ressalvas para seu aspecto democratico.

As Conferéncias Nacionais de Educagao (CONAEs), de 2010 e 2014, foram
um espaco democratico aberto pelo Poder Publico para que todos pudessem
participar do desenvolvimento da Educacdo Nacional. Sobre a formacao inicial e
continuada de professores, reafirmaram a necessidade de vincula-la ao conjunto de
esforgos no campo pleno da valorizagdo do Magistério, assim levantou-se a
necessidade de uma politica nacional de formac&o e valorizagdo dos profissionais



50

do Magistério, pautada pela concepgédo de educagdo como processo construtivo e
permanente. As conferéncias nacionais subsidiaram grande parte das Resolugdes e
documentos que tratam da formacdo de professores no Brasil, permitindo amplo
dialogo e discussdes pertinentes.

O Plano Nacional de Educagao (2014 — 2024), na tematica que trata da
formacgao docente e valorizagdo do Magistério, apresenta: “Meta 15 - Formacéao de
Professores; Meta 16 - Formagado Continuada e Pds-Graduagado de Professores;
Meta 17 - Valorizacédo do Professor e Meta 18 - Plano de Carreira Docente”.

A meta 15 discorre a respeito da formagédo docente, tendo como objetivo
garantir, em regime de colaborac&o entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, no prazo de um ano de vigéncia desse PNE uma politica nacional de
formagédo dos profissionais da educacdo. E também assegurado que todos os
professores da Educagao Basica possuam formagao especifica em nivel superior,
obtida em curso de Licenciatura na area de conhecimento em que atuam. A
meta 16 do PNE propde formar, em nivel de pds-graduacado, 50% dos professores
da Educagdo Basica e garantir a todos os(as) profissionais da Educacdo Basica
formagdo continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.

Nas metas 17 e 18, respectivamente, proposi¢cdes que tratam a respeito do
rendimento dos profissionais de Magistério da Rede publica a média de outros
profissionais de nivel superior bem como, sobre o piso salarial e planos de carreira
para profissionais da Educacéo Basica e Superior publica.

Apos a diretriz de 2006, o Conselho Nacional de Educagéo (CNE), no ano de
2015, definiu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial em
nivel superior, destacando o compartiihamento e a importante aproximagao que
deve existir entre os cursos de formagao inicial e o terreno das praticas escolares.

A discussdo desse novo documento aponta para o desafio em associar a
pratica do professor aos conhecimentos que provém de sua formacéao inicial e,
diante de demandas diarias, ele conseguir ser polivalente para transforma-lo em
saberes complexos, que o ajudarao na resolugéo de problemas.

A Resolugdo 02/2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formagao inicial em nivel superior (cursos de Licenciatura, cursos de formagéao
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pedagogica para graduados e cursos de segunda Licenciatura) e para a formagao

continuada, em substituicdo a de 2006.
Art. 2° [...] § 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e como
processo  pedagdgico intencional e metédico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, conceitos,
principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem na construgdo e
apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formagao cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializagdo e construgdo de conhecimentos e sua
inovagao, em dialogo constante entre diferentes visbes de mundo. § 2° No
exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da educagao
basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de soélida formagéo, envolvendo o dominio e manejo de conteudos
e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo

para ampliar a visdo e a atuagdo desse profissional. (BRASIL, 2015, p. 4,
Grifos meus).

A diretriz curricular nacional para a formacéao inicial em nivel superior é clara
ao mencionar que é necessario que os egressos tenham uma formagao pautada em
conhecimentos cientificos e que tenham um dominio dos conteudos das areas de
atuacdo, deixando explicita a importancia do campo tedrico para a formagao do
pedagogo.

Contudo, o que varios pesquisadores vém apontando é que ha um
descompasso entre a formacao inicial oferecida nas IES e a dindmica das escolas
brasileiras. Para Gatti, a composicdo na formagao dos professores da atualidade
vive uma trama complexa que envolve sua

[...] relagdo com as necessidades sociais e educacionais das novas
geragdes, sua relagdo com perspectivas politico-filosoficas quanto ao papel
da educacdo escolar, sobre suas relagées e contribuicdes com visdes de

futuro, e, mesmo, sobre suas relacdes com os conhecimentos a serem
tratados nesse nivel de educagéo (GATTI, 2017, p. 723).

A diretriz do ano de 2015 apresenta aspectos mais abrangentes em
comparagao a Resolugdo do ano de 2002, trazendo apontamentos para além da
formacgao inicial, e apresentando conexdes mais estreitas com as realidades
escolares, sobretudo, por meio dos programas de formagdo continuada e
valorizag&do do profissional do Magistério. Ha também um acréscimo de 400 horas
no que diz respeito a carga horaria dos cursos e sua respectiva distribuicdo nas
atividades académicas. A ampliagdo da carga horaria nas diretrizes de 2015 afasta a
possiblidade antes instaurada por algumas IES, de uma formag&o mais aligeirada e
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realizada por vezes em trés anos, fazendo muitas vezes do tempo de duracédo do
curso uma prerrogativa de “venda” de matriculas para as institui¢des privadas.

Um dos aspectos mais importantes trazidos na diretriz de 2015, é a
possiblidade de rompimento da dicotomia entre teoria e pratica, por meio da
aproximacao com os espacos escolares. Para Dourado:

Para atender a essa concepgao articulada de formacao inicial e continuada,
as novas DCNs definem que é fundamental que as instituicbes formadoras
institucionalizem projeto de formagdo com identidade propria, em
consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto

Pedagdgico Institucional (PPl) e o Projeto Pedagégico de Curso (PPC).
(DOURADO, 2015, p. 307).

A possiblidade de articulagdo entre a instituicdo formadora e a Educagao
Basica, permite que as demandas das escolas possam ser discutidas, repensadas,
ressignificadas e, por vezes, tornarem-se referéncia positiva para os académicos por
meio de praticas inovadoras e exitosas existentes nas escolas brasileiras.

Para Saviani (2007), as discussdes que envolvem o ambito da teoria e da
pratica devem ser superadas. E preciso romper a ideia da sobreposi¢do de uma a
outra, e compreendé-las como unidade, interdependéncia, caso contrario teremos
sempre um embate, ou algo compreendido como dicotdmico.

Cabe ressaltar que a diretriz de 2015 tem em sua construgao bases muito
importantes que foram delineadas por meio da CONAE de 2010 e 2014. As
Conferéncias Nacionais de Educag¢ao permitiram uma mobilizagdo importante entre
os profissionais da educagdo do pais, garantindo os principios de participagcéo
efetiva e democratica.

A diretriz curricular de 2015 apresentou avancos muito significativos que
vinham sendo apontados pelos pesquisadores do campo da educacdo: ampliagao
da carga horaria dos cursos de Licenciatura, a articulagdo entre formacgao inicial e
continuada, a perspectiva da gestdo como elemento da formagdo, concepgao de
pratica pedagogica aliada ao fazer docente e, sobretudo, o fortalecimento das
Licenciaturas e sua identidade.

Na contram&o da diretriz mencionada acima, no ano de 2019 é lancada a
Resolucdo n°® 2, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao
Inicial de Professores para a Educacg&o Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica, BNC-Formacéao
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(BRASIL, 2019), rompendo com grande parte dos avangos propostos na Resolugao
anterior e movimentando o campo de pesquisadores em educagao no pais.

A diretriz atual (BNC-Formagéo, 2019), tem como eixo central o exercicio da
pratica docente. Pratica no sentido de formagéao técnica e desarticulada de todos os
demais aspectos que devem compor um profissional para atuagdo na Educagao
Basica brasileira. E incontestavel que um professor deve dominar os aspectos
didatico pedagogicos para seu pleno exercicio, contudo, para além das questdes
técnicas, o professor que atua na Educacdo Basica brasileira precisa ter uma
formagdo ancorada nas discussdes do campo teorico, epistemoldgico, cultural,
étnico e, sobretudo, social, pois a realidade da Educag¢ao Basica brasileira € diversa,
complexa e, uma formacdo baseada apenas em aspetos técnicos ndao encontrara
subsidios para as demandas complexas do cotidiano escolar.

A BNC-Formacéao € baseada em trés eixos que vao nortear a formacao inicial
dos docentes de todo o pais: conhecimento, pratica e engajamento. Segundo o site
do Ministério da Educacgao, a nova politica sera norteada pelo eixo: “Conhecimento”,
o professor devera dominar os conteudos e saber como ensina-los, demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e seus processos de aprendizagem, reconhecer
os diferentes contextos e conhecer a governanga e a estrutura dos sistemas
educacionais.

Ja no eixo da “pratica”, o professor deve planejar as agbes de ensino que
resultem na aprendizagem efetiva, saber criar e gerir ambientes de aprendizagem,
ter plenas condi¢cdes de avaliar a aprendizagem e o ensino, e conduzir as praticas
pedagogicas dos objetos do conhecimento, competéncias e habilidades previstas no
curriculo.

No terceiro e ultimo eixo esta o “engajamento”. E necessario que o professor
se comprometa com seu proprio desenvolvimento profissional, com a aprendizagem
dos estudantes e com o principio de que todos sdo capazes de aprender. Também
deve participar da elaboragdo do projeto pedagdgico da escola e da construgdo de
valores democraticos. Além de ser engajado com colegas, familias e toda a
comunidade escolar.

O documento também propde mudangas no tempo da formacgao inicial para a
Pedagogia. A intengdo € que, nos quatro anos de curso, sejam dois anos de
formacdo comum e um ano de aprofundamento para cada etapa da educacao a que
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o professor queira se dedicar em sua carreira, como Educagao Infantil, alfabetizagao
ou polivaléncia do terceiro ao quinto anos, por exemplo. Também esta prevista a
possibilidade de cursar mais um ano de especializagdo com foco em gestéo escolar
e outro de mestrado.

A BNC - Formacado (2019), rompe também com um dos aspectos mais
relevantes propostos na Resolucdo de 2015: a estreita interlocugdo entre formacéao
inicial e continuada, por meio de projetos compartilhados entre agéncias formadoras
e Redes de ensino. Na nova diretriz esse aspecto é proposto como “sugestao”
apenas, algo irrelevante.

Outro aspecto identitario da BNC - Formacao (2019), € a logica de
construgcdo profissional baseada na individualidade, desconsiderando todos os
aspectos coletivos, organizacionais e culturais que envolvem a construgdo dos
saberes docentes. Ainda assim, reduz a formagao do professor ao cumprimento das
premissas instituidas na Base Nacional Comum Curricular da Educacado Basica,
negando o protagonismo docente e sua capacidade de ressignificar o curriculo.

A conjuntura atual da sociedade nos permite refletir que estamos vivenciando
um periodo onde ha inumeras mudangas no campo natural, social, profissional,
tecnoldgico. A formacdo do/a professor/a deve estar associada a esse ciclo de
alteracbes dinamicas e constantes. Nesse sentido, € necessaria uma formacéo que
o facga discutir e refletir sobre os aspectos do seu cotidiano complexo e dinamico.
Uma formacgao baseada eminentemente em aspectos técnicos/praticos nao Ihe dara
esse subsidio.

Para Gatti (2017, p. 724), “se de um lado temos um cenario social que aponta
para uma configuragéo cibernético-comunicacional como base das relagdes sociais
e de trabalho, de outro temos o cenario de popula¢des desprovidas, excluidas desse
cenario”, ou seja, o campo de atuagéo do/a professor/a é constantemente inundado
por oscilagbes sociais e heterogeneidades culturais que exigem dele/a um
posicionamento dinamico e politico.

A necessidade de romper com as padronizagdes, com os olhares monoliticos
que colocam tudo sob uma unica ética excludente dos demais, é fator preponderante
de ser professor nesse pais, principalmente “na seara educacional, como também
na construgdo de uma consciéncia mais critica quanto a nossas agdes formativas no
campo da docéncia” (GATTI, 2017, p. 726).
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Assim, cabe-nos refletir sobre quao importante e complexa € a composicao de
um professor, que ndo apenas necessita de saberes cientificos, conceitos e
conteudo, mas de inUumeras competéncias no campo cultural, emocional, politico e
sobretudo, relacional, afinal, a escola € composta substancialmente por seus pares,
de uma gestao, de estudantes, das familias e da comunidade.

Enfim, nessa trama complexa de atuacao, o/a professor/a deve estar disposto
a formagédo do pensamento e de valores e atitudes, ao sentido social dos saberes,
as responsabilidades que temos uns com os outros, na compreensido de contextos
variados, ambientais e culturais, constituindo um pensar que possa distinguir fatos e
questdes, com sentido critico na dire¢ado de uma autonomia de escolhas” (GATTI,
2017, p. 72).

Ha algumas décadas o pais vem buscando por meio de legislages,
resolugdes, pareceres, diretrizes e pesquisas do campo, buscar um alinhamento no
que diz respeito a formacgao inicial e continuada dos professores do pais, pautadas
especialmente pela necessaria aproximagdo com as praticas existentes na
Educacdo Basica. Esse movimento de aproximagdo com o campo das praticas
escolares, ndo esvazia a necessaria relacdo com o viés tedrico de formagao
docente, em absoluto, o campo tedrico permite que os professores possam olhar
para suas praticas e seus contextos de atuacido com mais criticidade e possiblidades
de ressignificagao.

Na sessdo seguinte, buscamos refletir a respeito da formagédo inicial no
ambito das Licenciaturas. Apresentamos as discussdes do campo da pesquisa em
formacédo de professores do pais, com um olhar mais especifico para o curso de
Pedagogia.

3.2 AFORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DAS LICENCIATURAS:
ALGUMAS REFLEXOES
As discussbes a respeito da formacdo inicial no Brasil vém ocorrendo ha
algum tempo, sobretudo, nos ultimos 40 anos. Esse impulso nas discussdes &
resultado de inUmeros trabalhos de pesquisadores/as do campo da educacéo® e,

também, da expansao das universidades, dos centros universitarios e faculdades no

3 Cunha (2014); Pimenta (2004, 2006); Ludke (2012); Veiga (2010; 2011); Gatti (2010).
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territério brasileiro e das entidades de classe* que estdo na defesa das questdes que
envolvem a docéncia.

Os cursos de Licenciatura tiveram um expressivo aumento de suas
demandas, sobretudo, a partir da promulgacdo da Lei 96394/96, quando ha
obrigatoriedade em nivel superior para docéncia na Educacdo Basica. Nesse
sentido, houve também um crescimento consideravel de discussbes no cenario
académico. Discussdes essas que estdo permeadas pela relevancia na formagao
dos professores brasileiros que atuam na educacéao basica e suas limitagdes diante
da complexa realidade educacional.

Pesquisadores como Gatti (2010), Severino (2011), Ludke e Boing (2012),
Pimenta (2006), ttm se debrugado em pesquisar a formagao inicial de professores e
apontam para incipiéncias pontuais em sua formacao, sobretudo, pelos baixos
indices de qualidade da educagao brasileira.

Cabe ressaltar que todos os pesquisadores tém clareza de que os problemas
enfrentados pela educagao brasileira ndo podem ser responsabilizados pela
formacdo dos professores somente, porém, € importante destacarmos que os
saberes que deveriam permear a pratica dos professores seriam os que provém das
universidades e de seu corpo de formadores, compartilhando com as institui¢cdes
educativas um intercambio de informacdes e trocas, amenizando a distancia entre
os saberes da formacao inicial com os saberes da experiéncia (DAGNONI, 2011).

Tardif (2008) traz reflexdes importantes que dizem respeito ao equilibrio entre
os “conhecimentos especializados e formalizados, adquiridos através de formagao
de alto nivel” e “uma formagdo assentada na realidade do mundo do trabalho
profissional” (p. 253). Cabe analisar que uma vez obrigatodria, a formagao inicial em
nivel superior, deveria estabelecer com o terreno das praticas um dialogo constante
para a constru¢cao de novas concepgdes e conhecimentos pedagdgicos.

Discutir a respeito da formacéao inicial dos professores é um campo vasto,
pois as Licenciaturas sao inumeras. Optamos nesta tese, focar as discussdes para a
formagdo do Pedagogo, sobretudo, para os seus conhecimentos no campo do
ensino de Geografia, buscando compreender qual a relevancia atribuida por eles

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

4 ANPED (Associagéo Nacional De Pds-Graduagédo e Pesquisa Em Educagéo); ANFOPE (Associagio
Nacional pela Formagao dos Profissionas da Educagao); ABE (Associacado Brasileira De Educagéo)
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As reflexdes que permeiam o campo da formagado do Pedagogo/a apontam
em sua grande maioria para quao complexa € sua pratica e, sobretudo, seu campo
de atuacgao, ndo estando reduzido apenas ao espaco escolar. Chudzij aponta que:

O curso de Pedagogia deve ir além, pois no cotidiano escolar, o pedagogo
enfrenta situagdes que necessitam do preparo no campo tedrico-
investigativo, na pesquisa. Nao se pode considerar apenas a escola como
ambiente de praticas pedagdgicas. O pedagogico extrapolou o ambito
escolar e abrangeu varias areas sociais, aumentando as esferas informais e
nao-formais da educacgéo. Diante disso, a sociedade exigiu dos cursos de

formagao de Pedagogia um enfoque maior em como ensinar, com o uso de
técnicas (CHUDZIJ, 2015, p. 06).

O curso de Pedagogia em decorréncia de uma formagao generalista, depara-
se, cada vez mais, com uma carga de conceitos e conteudos que s&o apreendidos
de forma fragmentada em um curriculo muitas vezes estanque. O desafio que se
enfrenta é o de possibilitar articulagdo desses campos do conhecimento de forma
que tenha sentido essa “construcdo de saberes por parte desse professor em
formagdo que atuara nos anos iniciais da escolarizagdo” (FERNANDES, 2016, p.
03).

Para Pimenta (2017, p. 18), a formacdo do Pedagogo assume um carater
“polivalente”, observa-se um amplo campo de atuacao profissional para o licenciado
em Pedagogia que “excede significativamente o exercicio da docéncia, em especial,
quando se propde a preparar esse professor para a area da gestdo educacional e
atuacado em espagos nao escolares”.

Libaneo (2004, p. 74) afirma que a Pedagogia como ciéncia ndo deve estar
associada apenas a selecdo e/ou escolha de métodos de ensino, procedimentos.
Como ciéncia, ela “investiga as modificagbes ocorridas na sociedade e necessita
recorrer as ciéncias da Educacao como aporte tedrico”.

A tese de Vieira (2010, p. 177), quando seu objeto de estudo foi a “Qualidade
da formacédo inicial de pedagogos: indicadores na visdo de egressos”, propde
algumas possiblidades e problematizagbes para a reorganizagdo dos cursos,
apontando a necessidade de reconhecimento da génese do curso de Pedagogia,
bem como da sua trajetéria historica e das principais mudangas ocorridas em
relagdo a identidade do profissional formado. Também aponta para a necessidade
de a formacao inicial de pedagogos ser desenvolvida de forma mais alargada, no
sentido de possibilitar uma crescente capacidade de adaptagao a novas realidades e

tornar os estudantes capazes de se desenvolverem autonomamente.
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Ainda na pesquisa de Vieira (2010, p. 177), ha a constatagdo de que no curso
de Pedagogia o processo de ensino se encontra organizado de “forma dicotdmica,
ou seja, centrado na separagao entre teoria e pratica, que sdo vistas como
componentes isolados”; além da necessidade da ressignificagdo das aulas
ministradas pelos professores do curso, quando s&o apontados métodos
tradicionais, ndo estando adequadas as novas exigéncias do saber.

O que foi possivel observar em alguns estudos (LIBANEO; PIMENTA, 2002;
VIEIRA, 2010) que alguns pesquisadores apontam a necessidade de revisdo de
alguns itens da Diretriz da Pedagogia, apontando para a necessidade de cursos
mais proximos da realidade das escolas, e, sobretudo, da complexa realidade
educacional brasileira.

Pesquisadores do campo (LIBANEO; PIMENTA, 2002), também expressam
preocupagao em reduzir a Pedagogia a uma atividade somente de docéncia.
Segundo eles, € preciso ver a Pedagogia como uma “reflexdo teorica a partir e,
sobre as praticas educativas. Ela investiga os objetivos socio-politicos e os meios
organizativos e metodologicos de viabilizar os processos formativos em contextos
socioculturais especificos.” (p. 35).

Para Libaneo (2001, p. 01), “um dos fendmenos mais significativos dos
processos sociais contemporaneos, € a ampliacdo do conceito de educacédo e a
diversificacdo das atividades educativas, levando, por consequéncia, a uma
diversificacdo da acgédo pedagogica na sociedade”. Assim deve-se considerar,
portanto, que o pedagogo/a vem ressignificando seu papel na sociedade e,
sobretudo, na sua atuagao profissional.

A construgéo social do papel do Pedagogo como um profissional que “ensina
para criangas”, € historica. Ela vem se constituindo a partir da génese de sua palavra
(peda = paidos (grego) = crianga), logo, ha uma associagdo imediata entre
pedagogo e crianga. Para Libaneo (2001, p. 04) essa relagdo € muito simplista,
reducionista. De fato, um dos papeis do pedagogo € ensinar para criangas, pensar
metodologias, estratégias, conteudos, contudo, ha uma gama de agdées mais ampla
que concebe o curso de Pedagogia: “ela € um campo de conhecimentos sobre a
problematica educativa na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma
diretriz orientadora da ac¢ao educativa”.
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Se apontamos que a atuagdo do pedagogo € ampla e diversa, consideramos
ser cada vez mais complexa sua agcao e seus encaminhamentos diante de turmas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e sobretudo, das varias disciplinas que
compdem o curriculo dessa etapa de ensino.

Para Chudzij:

Nao se trata de modificar as ciéncias de formagédo pedagodgica, mas de
contextualiza-las e ressignifica-las em relagdo a aspectos sociais,
econdmicos, politicos, para que possa trazer a formagéo profissional do

pedagogo uma abordagem critica da realidade educativa (CHUDZIJ, 2015,
p. 10).

Problematizagbes a respeito do inchago, generalizagbes e polivaléncia no
curriculo da Pedagogia sdo inumeros, ainda assim, sobre sua formagdo docente
e/ou nao-docente, entre outros pontos. Nesta pesquisa, o nucleo das discussdes
estda por entender quédo importante é o papel do Pedagogo nos anos iniciais,
buscando compreender em que medida sua formagao podera estar minimizando o
campo de estudo das Ciéncias Humanas, sobretudo, da Geografia.

Na sessao seguinte, apresentamos a reflexdo acerca do ensino de Geografia
numa relagdo com a formagédo do/da pedagogo/a e sua atuagdo no ensino desse
componente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo, por entendermos
esse campo como proficuo para discussdes sociais e culturais acerca da construgao

do conhecimento das criangas.
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4 O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nosso foco nesta secgéo € fazer uma reflexdo acerca do ensino da Geografia,
com destaque para sua relevancia no contexto curricular dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pois entendemos a importante relacdo entre o campo dos
conhecimentos geograficos e a constituigdo humana, sobretudo, na infancia.

As discussdes a respeito do ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental abrem caminhos proficuos para a problematizacdo de alguns
elementos acerca do processo formativo dos/das Pedagogos/as e os conhecimentos
do campo da Geografia para constituicdo dos saberes das criangas dos anos
iniciais, sobretudo, porque nossa pesquisa tem como objetivo compreender a
importancia que os professores dos anos iniciais atribuem ao ensino da Geografia
em suas praticas pedagodgicas.

Nesse sentido, esta sessdo apresenta um panorama do ensino da Geografia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir da contribuicdo de pesquisas que
apontam a relevancia desse campo do conhecimento para que as criangas
compreendam o espacgo geografico e as conexdes sociais e culturais presentes na

sua vida.

41 O ENSINO DA GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS: BREVE CENARIO
HISTORICO E APONTAMENTOS DO CAMPO

O ensino da Geografia académica e escolar passou por algumas mudangas
curriculares. A partir de 1980, ocorreu o “movimento de renovacédo da Geografia”,
inicialmente marcado pela disputa de hegemonia de dois nucleos principais, um
aglutinando uma Geografia dita “tradicional”’, que se mantinha tal como havia se
estruturado nas primeiras décadas do século XX; e outro, que representava uma
renovagao da Geografia, que buscava suplantar a tradicional, que se proclamava
“critica” (CAVALCANTI, 2010, p.4). O “movimento” da década de 1980 também
focava em repensar o ensino de Geografia, procurando atribuir maior significado
social a essa disciplina escolar.

Na década de 1990, as orientacbes para o trabalho docente com a
Geografia foram se reconstruindo. Surgiram propostas alternativas, mais

articuladas a orientagbes pedagdgico-didaticas, definindo diferentes
métodos para o ensino de Geografia. Com essas novas orientagdes,
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reafirmou-se o papel relevante da Geografia na formagao das pessoas e
reconheceu-se que mudancas relacionadas ao cotidiano espacial de uma
sociedade globalizada, urbana, informacional, tecnolégica requerem uma
compreensdao do espago que inclua a subjetividade, o cotidiano, a
multiescalaridade, a comunicagéo, as diferentes linguagens do mundo atual.
(CAVALCANTI, 2010, p. 05).

Ja nas décadas de 1990 e de 2000, se inicia um processo de indicacao de
caminhos e abordagens na aprendizagem e na formagao do cidad&o. Nessa época o
campo se consolida como area de pesquisa no ensino, na graduagdo, na pos-
graduagdo, em rede com professores da escola basica. Essa area ganhou espaco
académico, profundidade tedrica, amplitude tematica.

As pesquisas atuais® vém apontando para a necessidade de ressignificagéo
das praticas de ensino e aprendizagem na Geografia, sobretudo, porque as
alteragdes sociais e histéricas da atualidade exigem do docente uma pratica de
ensino na area do conhecimento geografico que acompanhe o processo de
transformacao atual. “Através desta postura, é possivel maior compreensao das
questdées do mundo em que vivemos e faz como que o aluno possa construir
conceitos que ajudem na compreensao do seu cotidiano” (MARTINS, 2015, p. 256).

O ensino da Geografia nos primeiros anos de escolaridade deve possibilitar
as condi¢cbes necessarias para que as criancas “produzam novos mapas mentais -
modos de compreender cientificamente o mundo. A tarefa que hoje se coloca para a
Geografia é a de explicar o mundo: € revisitar o mundo desvelando efeitos de
verdade, desnudando imagens e redescobrindo significados” (PEREZ, 2005, p. 17).

Para Camacho (2011), o ensino da Geografia deve apontar para os
estudantes a compreensdo do mundo em que vive, em um movimento de
pertencimento e identidade social e cultural. Dessa forma, o ensino da Geografia
passa a fazer sentido para os estudantes e, consequentemente, colabora para uma
construgdo mais efetiva dos saberes geograficos.

O ensino da Geografia permite uma conexdo entre o “homem e a terra”,
refletida e construida a partir de conceitos que fagcam sentido e que possam
compreender a complexidade do mundo sem “excessos de didatizagao”, mas com
possibilidades de compreensao de que fizemos parte desse mundo geograficamente
(DIAS, 2016, p. 169).

5 Leite (2012); Machado-Hess (2012); Costa (2016); Seferian (2018); Bomfim (2015); Rosa (2008),
Martins (2010); Camacho (2011); Lopes (2008); Valladares (2015); Silva (2013).
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E unanime nos estudos produzidos por pesquisadores do campo do ensino da
Geografia, especificamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que no se
trata de ensinar apenas pelo viés simplista de conexao com o mundo cotidiano, mas
com destaque para a relagdo entre o mundo vivido e as categorias centrais da
Geografia, para possibilitar que as criangas desenvolvam conhecimentos e
habilidades para observar e compreender o que acontece a sua volta.

Para os pesquisadores (CALLAI, 2010; PEREZ, 2005; MARTINS, 2010;
CAMACHO, 2015; LOPES, 2008), é preciso atribuir a Geografia o mesmo
reconhecimento e relevancia que se é dada a area da Lingua Portuguesa e
Matematica nos cotidianos escolares e, sobretudo, na formagdo dos Pedagogos,
para que eles mesmos possam reconhecer o campo e, a partir disso, estruturar suas
aulas realizando o processo interdisciplinar.

Especificamente nos anos iniciais, o ensino de Geografia se constitui no eixo
articulador de uma pratica alfabetizadora em que a aprendizagem das letras esta
intimamente vinculada a aprendizagem do espaco e as experiéncias culturais locais
da crianga.

Pérez (2005, p. 01) contribuiu dizendo que “a geografia € um instrumento
importante para a compreensao do mundo, portanto, pensar o ensino de geografia
em sua funcdo alfabetizadora, é tomar as nogbdes de espaco, territorio, lugar e
ambiente como conteudos alfabetizadores”. Para a autora, o ensino de Geografia
nos anos iniciais tem um papel fundamental de “leitura de mundo”, ou seja, a
Geografia permite por meio de seus conteudos que os estudantes fagam conexdes
estreitas com o ambiente em que vive. Callai (2005) também comunga com essa
reflexdo apontando que a leitura de mundo tem a ver com os aspectos da cidadania,
de oportunizar para as criangas movimentos reflexivos e criticos a respeito do seu
entorno.

A importancia do ensino da Geografia nos Anos Iniciais deve estar associada
ao direito de as criangas terem a oportunidade de acessar conhecimentos que estao
no seu entorno, ou seja, que elas possam olhar para suas vidas e seus contextos e
fazer associagdes com o conhecimento cientifico que a Geografia propde. Para isso
€ preciso pensarmos em uma organizagao didatica ndo compartimentada, mas

possibilitadora de integragdo de conteudo, ideias, conhecimento, e principalmente da
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contribuigdo das criangas e seus contextos vividos, possibilitando assim que a
ciéncia geografica Ihes faga sentido.

E necessario pensar e transformar o ensino da Geografia, na medida que ele
possa ser compreendido por todos, como uma possibilidade de leitura de mundo
para as criangas, associada possivelmente com as exigéncias de proficiéncia na
leitura, escrita e I6gicas matematicas, tao valorizadas nos anos iniciais.

O ensino da Geografia nos Anos Iniciais € apontado como periférico em
varias pesquisas (CALLAI, 2005; GORZIZA, 2016; SILVA, 2018; STRAFORINI,
2002), contudo, o que é possivel pensarmos € na integragdo da Geografia como um
campo que discute de forma abrangente o cotidiano vivido pelas criangas, e assim
consequentemente adentramos ao grande e recorrente desafio da educagao: a
interdisciplinaridade, ou seja, a possiblidade integradora de ensinar e aprender de
maneira contextualizada e, sobretudo, criando conexdes entre as varias areas de
conhecimento.

Segundo Garruti e Santos (2004, p. 188), “na integracdo de dois ou mais
componentes curriculares da construgdo do conhecimento, desenvolve-se a
interdisciplinaridade”. Uma forma de superar a visdo fragmentada da producdo de
conhecimento e de articular as inUmeras partes que compdem os conhecimentos da
humanidade.

Nesta tese a constituigdo do/a Pedagogo/a é campo de discussao e reflexdes,
pois sua atuacdo no ensino de Geografia nos anos iniciais permeia nossos
guestionamentos e problematizag¢des, todavia, a possiblidade de contribuicdo para o
campo da educagao.

Os trabalhos que tratam do ensino da Geografia nos Anos Iniciais vém
apontando que é recorrente a escassez de conhecimento do/a Pedagogo/a no
campo da Geografia e, sobretudo, das categorias que permeiam essa area de
conhecimento (GORZIZA, 2016; DOZENA, 2013; DOZENA; CASTELLA, 2017;
CASTELLAR, 2005).

Para os anos iniciais, € importante que tenhamos uma estrutura curricular que
contemple a aprendizagem da compreensao dos espagos geograficos, bem como
dos conceitos das categorias de lugar, paisagem e territério, fazendo com que as
criangas possam compreender as relagdes da natureza com a sociedade e suas

transformacdes.
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Para Gorziza (2016, p. 09), é essencial que o ensino da Geografia nos anos
iniciais contemple o “encontro/confronto da geografia cotidiana, da dimensdo do
espaco vivido pelos estudantes, com a dimens&o da geografia cientifica, do espaco
concebido por esta ciéncia, que se tem a possiblidade de reelaboracdo e maior
compreensao do vivido”.

Nos anos iniciais, o ensino da Geografia deve possibilitar que as criangas
consigam fazer relagbes entre natureza, sociedade e as transformagdes,
compreendendo assim, como essas relagdes resultam no mundo em que vivem.
Com isso, compreendem que suas vivéncias sao resultantes de construcoes
geograficas, e que as experiéncias cotidianas e as pessoas, constroem uma
geografia, pois estdo em um espago social (CAVALCANTI, 1998, 2002, 2005).

A partir desse olhar apurado para a interdependéncia entre geografia vivida e
geografia cientifica (principalmente para os anos iniciais), as categorias geograficas
auxiliam na organizagao da aprendizagem das criangas, permitindo que elas possam
compreender os conceitos de lugar, territério, paisagem e espacos, sobretudo, pelo
viés da agéo da sociedade e suas ressignificagdes.

Ainda assim, a aprendizagem dos saberes geograficos nos anos iniciais deve
estar pautada em uma pratica pedagdgica que nao se restringe ao espago da sala,
nem tampouco ao espaco da escola somente, mas demanda vivenciar as ruas, o
bairro, a cidade.

Permitir e auxiliar as criangas na leitura de seus contextos naturais e sociais,
€ papel do Pedagogo/a, que, ancorado em sua intencionalidade pedagogica,
estrutura e sistematiza os conhecimentos. Para tanto, sua formagao deve oferecer
criteriosamente todos elementos que tratam do processo de ensino-aprendizagem,
sobretudo, permitindo que ele/a possa ter clareza das diversas areas que compdem
o curriculo.

Sobre o0 momento da formagao docente, pode-se perceber que prevalecem
nos curriculos dos cursos de Pedagogia “estudos em torno das ciéncias das
disciplinas que compdem o curriculo dos anos iniciais na sua generalidade, ou seja,
nao dispéem de um espaco que vise uma maior erudicdo ao entendimento tedrico
das demais ciéncias” (GORZIZA, 2016, p. 06).
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Assim, é passivo que alguns professores que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ndo tenham conhecimento significativo do que seria importante
trabalhar em Geografia.

Nao conseguem aplicar conceitos de Geografia por falta de conhecimento
elou seu significado, tém auséncia de habilidades necessarias, ou,
simplesmente, ndo constituem competéncia para aplicar os conteudos da

Geografia. O que acarreta uma problematica no que se refere ao ensino de
Geografia (ALVES; MOURA, 2013, p. 270).

A discussao que orienta essa problematica do curso de pedagogia, ndo deve
estar pautada apenas nas possiveis “faltas” dos (as) pedagogos (as), mas na
possibilidade de problematizar as licenciaturas e a tradigao curricular brasileira que
historicamente fixa seus conhecimentos nas suas areas especificas,
desconsiderando deste modo as discussdes acerca da infancia, criangas.

Libaneo (2004), em suas pesquisas sobre a formagcdo do pedagogo, tem
constatado que na formagao das disciplinas especificas dos cursos de Pedagogia
tende-se a trabalhar o “saber fazer” no qual se privilegia as metodologias de ensino
sem atrela-las aos conteudos especificos. Para o autor, “ndo ha a articulagdo entre
as metodologias e os conteudos; as metodologias n&o apenas sdo tratadas
independentes do conteudo que lhes da origem, mas também em desconex&o dos
conteudos, ja que ndo sao proporcionados aos alunos os “conteudos” do ensino
fundamental." (LIBANEO, 2004, p. 573),

Assim, o cenario apresentado é o esvaziamento dos saberes geograficos nos
anos iniciais, uma vez que os cursos de Pedagogia contemplam em maior proporgéo
disciplinas mais abrangentes do campo da docéncia.

Por um longo periodo o Pardmetro Curricular Nacional (BRASIL, 1998), foi a
ancora do planejamento dos professores, juntamente com os livros didaticos e a
organizacdo dos sistemas de ensino. Em substituigdo aos PCNs, em 2018 ha o
langamento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que atualiza o curriculo da
Educacéo Basica brasileira. Ambos os documentos de ambito nacional asseguram
uma parcela minima de conteudo a serem ministrados. A ampliacdo dos mesmos
dependera dos saberes e conhecimentos dos/as pedagogos/as e suas respectivas

formagdes, bem como a organizagao curricular dos sistemas de ensino.
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O ensino da Geografia nos anos iniciais busca criar condigbes para que as
criangas entendam a sociedade, os diferentes grupos sociais e suas implicagées nos
contextos vividos, assim, possibilita-se a compreensdo, o entendimento e as
reflexdes diante das situag¢des vividas por cada sujeito e suas comunidades.

Para Silva:

O desafio que se coloca é construir com as criangas e/ou oportunizar que
elas mesmas construam os conceitos necessarios a sua vivéncia, inclusive
os conceitos relacionados a ciéncia geografica, tais como: espago, territorio,
lugar, paisagem, regido, natureza, sociedade; pois pensar o ensino de
Geografia nos anos iniciais, a partir de sua fungdo alfabetizadora, é resgatar

0 seu proprio objeto, o espago, inserindo-se nhuma perspectiva tedrica que
articula a leitura da palavra a leitura do mundo (SILVA, 2021, p. 244).

Segundo a autora, a sala de aula deve ser um terreno proficuo para a
construcdo do principio critico e participativo com as criangas, bem como a
elaboracao e reelaboragcdo de conhecimentos, conteudo e, sobretudo, a capacidade
de atentar-se para as transformagdes do mundo.

O papel do Pedagogo/a nos anos iniciais parte dessa perspectiva, ou seja, da
organizacéo e do planejamento de praticas pedagdgicas que incluam os conteudos
de varias disciplinas de maneira integradora, cientifica e sobretudo, aliadas a
metodologias que possam fazer o conhecimento fazer sentido para as criangas.
Talvez essa formula ndo seja tao facil. De qualquer forma, € necessario pensarmos
e refletrmos sob esta otica e, sobretudo, pelos direitos de aprendizagem das
criangas.

Na préxima sessado, nos aproximamos das discussdes do ensino da Geografia
e dos estudos do campo para que possamos compreender 0os caminhos e as

contribuicdes das pesquisas.

4.2 O ENSINO DA GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS: APONTAMENTOS EM
PESQUISAS
Nesta sessado, apresentamos o mapeamento de estudos do campo do Ensino
da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir de teses e
dissertagbes dos ultimos quinze anos.
Este mapeamento nos permite o levantamento de algumas problematizagdes

do campo e a possibilidade de vislumbrar caminhos para esta tese.
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No Quadro 6, reunimos por ordem cronolégica dez (10) dissertagdes, com

suas respectivas datas, autores, instituicbes e titulos. As dissertagcdes abaixo

elencadas, apresentam datas entre os anos de 2013 a 2018.

Quadro 6 - Dissertagdes de Mestrado

DISSERTAGOES
ANO AUTOR INSTITUICAO TiTULO
A formagéo geografica dos cursos de licenciatura em
2013 Inajara Faria UFRG Pedagogia das instituicbes de ensino superior
publicas do Estado do Rio Grande do Sul.
O ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
2014 Jhonatas Eduardo UFPB Fundamental: um olhar a partir da formacgéo e da
Domingos Morais pratica pedagogica do professores de Alagoa Grande
-PR
Maria Do Socorro A educagao geografica com criangas nos Anos Iniciais
2015 | Pereira de Sousa UFPI do Ensino Fundamental: As bases conceituais
Andrade humanistas no estudo do lugar.
Guilherme Macedo O ensino de geografia nos anos iniciais do ensino
2016 Pascal USP fundamental: uma perspectiva a partir da analise dos
livros didaticos aprovados pelo PNLD 2013.
Robson de Oliveira Necessidades formativas em Geografia para
2016 UEM Professores Dos Anos Iniciais Do Ensino
Lemes
Fundamental.
O ensino de Geografia nos trés primeiros anos do
2017 Rejane Teodoro USP Ensino Fundamental: Analise dos Programas Pacto
Guimaraes Nacional da Alfabetizagao na Idade Certa e do “Ler e
Escrever”.
Aline Beatriz O ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
2017 ; UFSC ) e ;
Ludwig Fundamental: uma experiéncia no quinto ano.
2017 Henrlqug Silva UFPelotas A geog_raﬂa nos gocpmentos cur_ru_:ulla!res para o
Gorziza exercicio da docéncia nos anos iniciais
Emmanuele A Identidade Docente e o Ensino de Geografia: Um
2017 Rodriques Antonio UFG estudo da Dimensao do conhecimento Geografico do
9 Pedagogo nos Anos Iniciais
Leandra De = L
A formacao do professor para os anos iniciais do
2018 Lourdf\s Rezende UFU Ensino Fundamental e a Geografia.
maral
Fonte: Organizado pela pesquisadora (2020).

A partir da busca por dissertagdes que discutiam o ensino da Geografia nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi possivel identificar que as pesquisas que

investigaram os curriculos do curso de Pedagogia e suas contribuicbes para os
conhecimentos geograficos do Pedagogo (FARIA, 2013; LEMES; LOPES, 2016;
AMARAL, 2018; GORZIZA, 2017), apresentaram diferentes pontos de vista quanto
aos resultados.
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Lemes e Lopes (2016) e Amaral (2018), apontam em suas pesquisas que 0
ensino da Geografia nos Anos Iniciais é periférico, uma vez que a formagao inicial do
Pedagogo ndo permite discussdes mais profundas e conceituais do campo. Assim,
ambos apontam para a importancia da formacdo continuada e a ampliagdo dos
conhecimentos da area de conhecimento que envolve os conceitos e categorias do
ensino de Geografia nessa etapa da escolarizagao.

Na pesquisa de Faria (2013), sua metodologia esteve ancorada em analisar o
curriculo de um curso de Pedagogia e realizar entrevistas com professores e
académicos. Os resultados apontaram que, para esse curso em analise, a formagao
do Pedagogo “atendem as necessidades tedricas e metodolégicas da ciéncia
geografica” (FARIA, 2013, p. 05), sobretudo, amplia os conhecimentos de mundo e
da construcao critica de um professor. O estudo de Gorziza (2017), fez um paralelo
entre o que propdéem as diretrizes curriculares dos Anos Iniciais do municipio de
Pelotas (RGS), bem como analisou as diretrizes curriculares do curso de Pedagogia
da principal universidade formadora da regido. Seus resultados apontam para
lacunas nos dois documentos no que diz respeito aos conceitos do campo,
sobretudo, apontando as inconsisténcias no ensino de Geografia nos Anos Iniciais.

A pesquisa de Pascal (2016), se debruga na analise dos livros didaticos de
Geografia do ano de 2013, e aponta que as publicagdes pouco estdo de acordo com
as demandas dos professores, tdo pouco dos estudantes dos anos iniciais. O autor
sugere uma ressignificagdo dos livros de Geografia que ha anos seguem um mesmo
formato.

O trabalho de Guimardes (2017), procura fazer uma analise documental
buscando identificar qual o “lugar” da Geografia nos trés primeiros anos do ensino
fundamental, a partir de dois programas de alfabetizagdo: Plano Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), do Governo Federal e o “Ler e Escrever” da
Secretaria Estadual do Estado de S&o Paulo. Em sua pesquisa, a autora aponta que
nesses programas os conceitos geograficos ndo recebem a mesma importancia que
os conteudos de Portugués e/ou Matematica, ou ainda, a Geografia € entendida
como disciplina de “auxilio” as demais, como eixo interdisciplinar.

Na pesquisa de Ludwig (2017), sua problematica foi permeada pela
investigacédo do ensino de Geografia nas classes de quinto ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A autora investigou o conhecimento cartografico dos
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estudantes, bem como problematizou a formagao inicial e continuada dos
professores dessas turmas. Suas analises demarcam a necessidade de
experiéncias cartograficas mais significativas nessas classes.

O estudo de Antonio (2017), teve como objetivo analisar as dimensdes da/s
identidade/s docente/s que formam os professores pedagogos e as praticas didatico-
pedagogicas dos conhecimentos geograficos sobre o conteudo relevo nos anos
iniciais. Seus dados apresentam que o curriculo generalista da Pedagogia impede
os Pedagogos de uma ag&o mais pontual nos ensinos e conceitos da Geografia.
Moraes (2014), também buscou em sua pesquisa, compreender a formagdo dos
professores dos anos inicias e a pratica pedagogica em Geografia. Seus resultados
apontam que as lacunas e as dificuldades na pratica cotidiana dos professores para
o ensino de Geografia sao fruto de sua formacao inicial.

A educacdo geografica com criangas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: As bases conceituais humanistas no estudo do lugar, é o titulo da
pesquisa de Andrade (2015), que buscou por meio da pesquisa-agao ressignificar
praticas de ensino na Geografia, desenhando novos modelos metodolégicos com as
professoras e propondo ao curso de Pedagogia novas propostas.

As dissertagcdes ora mapeadas, apontam para reflexdes importantes para esta
tese. A identificagcdo do campo da Geografia como area periférica no curriculo dos
anos iniciais, sobretudo, nos cursos de Pedagogia, nos aponta para a emergéncia
de discussdes e problematizacbes ao campo de formagao inicial e continuada dos
Pedagogos.

Para além das dissertacbes de mestrado acima mencionadas, organizamos
uma breve compilacdo de dez teses de doutorado que seguem a busca por
pesquisas no ambito do ensino da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no periodo entre 2006 a 2018. O Quadro 7 as apresenta por ordem

cronoldgica de ano, autor, instituigao e titulo.
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Quadro 7 - Teses de Doutorado

TESES
ANO AUTOR INSTITUICAO TiTULO
Maria Cleonice ~ Aprender e Ensinar Geografia: A visdo do curso de
2006 Barbosa Braga UF S&o Carlos egressos de Pedagogia da UEFS.
A Geografia e Pedagogia: o professor dos Anos
2008 | Odelfa Rosa UFUberlancia Iniciais do Ensino Fundamental de Catalao (GO).
Elka Paccelli Corrida de orientagédo: uma proposta metodoldgica
2010 UEP . ) ;
Scherma para o ensino da geografia e da cartografia.
- . . . O Lugar e a Construgéo da Identidade: os
2012 E:i?éma Maria Costa Unlvgglgﬁge de significados construidos por professores de
Geografia do Ensino Fundamental.
Uma proposta metodolégica para elaboracao de
2012 Elisabeth de Souza USP atlas escolares para os anos iniciais no ensino
Machado-Hess fundamental: o exemplo do municipio de Sorocaba
(SP)
Waldiney Gomes de O processo de aprendizagem da cartografia escolar
2013 : USP ; ; e
Aguiar por meio da situagao didatica
Fatima Aparecida O ensino da linguagem cartografica nos Anos
2014 | da Silva Galvao dos USP Iniciais do Ensino Fundamental I: uma experiéncia
Santos com professores e alunos
2015 Marcia Virginia UFG A Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Pinto Bomfim Fundamental: Entre a realidade e as possibilidades
2016 Bruno Muniz USP Geografia Escolar: Criangas e Infancias no primeiro
Figueiredo Costa ano do Ensino Fundamental em Juiz de Fora (MG).
A formagéao inicial de professores e como esses
2018 Ana Paula Gomes USP compreendem os conceitos geograficos:
Seferian contribui¢cbes para o ensino de Geografia nas séries
iniciais.
2018 CIaudlg Eliane UNIJUI Co_nhecer para pertencer: a relagdo crianga, escola
ligenfritz Toso e cidade
Fonte: Organizado pela pesquisadora (2020).

A partir do Quadro 7, tragamos a contribuicdo de dez (10) teses para o campo

do ensino da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O trabalho de Braga (2006), aponta a partir da perspectiva de sete egressos

do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana, que o curso

pouco contribuiu para os conceitos, fatos, métodos da area, tampouco, estabeleceu

relagdes entre a teoria e a pratica. A autora sinaliza a emergéncia de um olhar mais

apurado para os curriculos de Pedagogia e a areas de conhecimento especificas.
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A pesquisa de Rosa (2008), corrobora com a anterior e aponta mais uma vez
um descompasso entre a Pedagogia e a Geografia, ou seja, o campo de ensino nos
anos iniciais esta focado nas disciplinas de Portugués e Matematica como apontado
por Guimarées (2017).

Seferian (2018), a partir da analise de atividades da disciplina de metodologia
de Geografia no curso de Pedagogia, apontou que ha uma insuficiéncia de estudos
das categorias geograficas, ou seja, os pedagogos acabam por construir um saber
geografico muito simplificado do campo.

A pesquisa de Figueiredo (2016), discute criangas, infancias e a Geografia no
primeiro ano do Ensino Fundamental. Seu trabalho aponta muitos caminhos
proficuos para discussdo, sobretudo, a respeito da antecipagdo do Ensino
Fundamental e a escolarizagédo das criangas de seis anos. Ancorado pelos estudos
da Sociologia da Infancia, o autor propde que tenhamos uma escola capaz de ouvir
as criangas e seus desejos, pensamentos e realidades do mundo. Para Bomfim
(2015), o ensino da Geografia nos Anos Iniciais deve contemplar uma estreita
aproximacao entre os conteudos cientificos do campo e a realidade vivida pelas
criangas, ou seja, uma Geografia que lhes faga sentido.

Dentre as teses aqui reunidas, trés trazem proposi¢cdes para o ensino da
Geografia. O estudo de Machado-Hess (2012), propde uma metodologia de
elaboracdo de atlas para o conhecimento local e sua respectiva aplicacdo em sala
de aula. Seu trabalho busca a ampliacdo de recursos didaticos de apoio e a
discussdao dos mesmos nos anos iniciais a partir da compreensdo concreta do
mundo pelas criangas. Scherma (2010, p. 08), teve como objetivo “propor uma
metodologia de ensino e aprendizagem de linguagem cartografica, apoiando-se nos
estudos da Geografia, da Cartografia e do Esporte de orientagdo”. Ancorado na
pesquisa-acao, esse trabalho apontou para um caminho de aprendizagem mais
significativo e envolvente para os estudantes. Nessa mesma perspectiva, a tese de
Aguiar (2013), propde um estudo que envolve professores e estudantes dos quintos
anos da Rede publica municipal de Francisco Beltrdo (PR), a partir de uma
abordagem didatica participativa acerca dos estudos cartograficos e suas
fragilidades entre o aprender e o ensinar.

No estudo de Santos (2014), seu objetivo foi identificar como se da a pratica

pedagogica dos professores de anos iniciais do Ensino Fundamental |,
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especificamente na area da cartografia escolar. Nesse sentido, sua pesquisa a partir
de uma metodologia de pesquisa-agdo, ofereceu um curso de formagédo para
pedagogos e estudantes, para aproximagdo, compreensao e ressignificagdo desses
conceitos. Seus resultados apontam para a escassez do campo geografico no curso
de Pedagogia e a necessaria aproximagao entre o pedagogo (a) e os professores
das areas especificas do conhecimento.

A tese de Toso (2018, p. 9), aponta quéo importante sdo os conhecimentos
escolares no desenvolvimento da nog¢ao de pertencimento, “uma vez que a escola é
0 espaco e tempo em que as criangas tém acesso a esses conhecimentos dos quais
precisa se apropriar’. Para se sentir pertencente é imprescindivel que se conhega o
lugar onde se vive em suas diferentes dimensdes: sociais, culturais e territoriais.

Os trabalhos aqui elencados (teses e dissertagdes), sinalizam alguns
elementos para o campo de ensino da Geografia nos anos iniciais. A grande maioria,
aponta escassez teorica dos pedagogos no que diz respeito aos conhecimentos
geograficos e sugerem reconfiguragdes nos curriculos do curso de Pedagogia. Outro
elemento recorrente nos trabalhos, é a necessidade de metodologias de ensino de
Geografia que estejam em conexdo com a realidade cotidiana das criangas e suas
demandas sociais.

As pesquisas apresentadas nesta sessdo, nos sugerem a necessidade de
mapear as Politicas Publicas Curriculares para o Ensino Fundamental de Nove
Anos, com o intuito de vislumbrarmos quais os caminhos propostos pelo Ministério
da Educagdo e pensarmos de que maneira essas politicas “tomam corpo” nas

praticas pedagdgicas cotidiana.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: AS NARRATIVAS DAS PEDAGOGAS

Nesta sessdo sdo apresentadas as analises dos dados desta pesquisa,
contornando com os caminhos para a geragao dos dados e a complexidade de uma
pesquisa qualitativa, sobretudo, no campo da educacéo.

Ao realizar a investigacao cientifica por meio do método qualitativo a luz do
embasamento tedrico organizado para este estudo, ndo se investiga em razdo de
resultados apenas, mas para construir e obter “a compreensao do comportamento a
partir da perspectiva dos sujeitos da investigagéo”, e principalmente, correlacionando
com seus contextos (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

Nesta tese, buscou-se compreender como sado desenvolvidas as praticas
didatico pedagogicas relacionadas ao ensino de Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir da participacdo de professoras efetivas de uma Rede
publica municipal de ensino.

Para a organizagdo da geracdo dos dados, bem como para a busca dos
objetivos especificos, optamos por trés grandes unidades de analise: Formagao
Inicial Docente, Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e Praticas Pedagoégicas. Estas também subsidiaram a estruturagdo e os caminhos
para os dois momentos de geragdo dos dados: 1) entrevistas individuais virtuais
semiestruturadas e 2) grupo focal.

A Figura 3 ilustra esquematicamente o caminho percorrido para a geragao e
analise dos dados desta tese:
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Figura 3 - Roteiro de geragéo e analise dos dados

Roteiro de geracéo e analise dos dados

Unidades de analise:
- Formac&o Inicial Docente
- Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
- Praticas Pedagogicas

Dois momentos de geracdo de dados

Momento 1: Entrevistas individuais Momento 2: Grupo Focal
semiestruturadas

1. Convite via WhatsApp (Apéndice B) 1. Convite via WhatsApp (Apéndice F)

2. Doze (12) pedagogas participantes 2. Seis (06) pedagogas participantes

3. Roteiro entrevista individual (Apéndice D) 3. Roteiro para grupo Focal (Apéndice E)
Quadro analise de entrevistas (Apéndice G) Quadro analise Grupo Focal (Apéndice H)

Fonte: Organizado pela pesquisadora (Jan/2022).

A Figura 3 representa o caminho para a busca dos objetivos especificos
propostos para esta tese: Analisar qual a compreensdo que as pedagogas tém
sobre o papel do ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
Identificar as praticas pedagdgicas em Geografia, realizadas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental pelas professoras da Rede municipal de Navegantes (SC) e
Compreender quais s&o os saberes que os pedagogos/as recorrem para trabalhar
com o ensino da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse movimento das analises, fica expressa a relevante contribuicdo das
pedagogas participantes desta pesquisa, e sobretudo, qudo importante é a
discussao a respeito da complexidade da formacéo docente e sua rica relagao entre
a teoria e as praticas existentes nas escolas brasileiras.

Para Tardif (2008, p. 11), “o saber dos professores é o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com suas experiéncias de vida [...]",
assim, sao apresentadas as experiéncias e as vivéncias e praticas dessas
professoras.

Nas sessdes a seguir, busca-se apresentar por meio das multiplas vozes,

discursos e historias docentes (gerados pelas entrevistas e pelo grupo focal),
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elementos importantes sobre os saberes e praticas que os professores dos anos
iniciais efetivam na docéncia do ensino de Geografia nos anos iniciais. Na Rede
Municipal de Navegantes (SC).

As professoras participantes desta pesquisa foram especialmente generosas
em suas contribuigdes, nos trazendo robustez em suas falas, e consequentemente,
nos possibilitando reflexdes importantes. Optamos por preservar suas identidades

em nome da ética na pesquisa, substituindo seus nomes por ficticios.

5.1 “FOI COMO UM PINCELAR...” AS FONTES DE SABERES DAS PEDAGOGAS
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E AS CONTRIBUICOES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Nesta sesséo, as discussdes estdo ancoradas nas entrevistas e na busca por
compreender quais s&o 0s saberes que as pedagogas recorrem para trabalhar com
o ensino da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As questdes geradoras organizadas pela pesquisadora (Apéndice D),
nortearam os dialogos e serviram para subsidiar as analises na busca por
compreender o percurso de formagéo inicial das Pedagogas.

A partir desse movimento, € imprescindivel que possamos olhar para os
saberes académicos indicando quéo importante é a formacao inicial para a
construgcao dos saberes docentes, bem como analisar a contribuicdo do curso de
Pedagogia para o ensino de Geografia nos anos iniciais.

Os saberes académicos (ou saberes da formagéo inicial) sdo aqueles cuja
formacéo esta estruturada nos conhecimentos cientificos do campo de atuacao, ou
seja, aqueles que devem fornecer as bases para poder construir o conhecimento
pedagogico especializado. Esse saber deve ser ancorado em uma “bagagem solida
nos ambitos cientificos, cultural e contextual”, ou seja, saberes capazes de permitir a
construcdo de uma relacdo dialética com a pratica cotidiana (IMBERNON, 2009, p.
63).

Ha no campo da pesquisa em educagao inumeros trabalhos (AZEVEDO et al.,
2012; PIMENTA, 2004, 2006; LIBANEO, 2004, 1998; ZEICHNER, 2008; ANDRE,
2010; TARDIF, 2008, 2012 — que vém apontando a relevante contribuicdo da
formacao inicial na constituicdo do(a) Pedagogo(a). Ainda assim, os pesquisadores
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vém enfatizando a emergente necessidade de ressignificagdo dos curriculos de
formacéo inicial.

Segundo os estudos, ndo se trata de “desconsiderar” os saberes da
Academia, pelo contrario, € necessario colocar esses saberes mais proximos da
realidade das escolas e suas demandas complexas, para que os académicos
possam por meio das reflexdes tedricas problematizar a realidade, e assim, buscar
meios para operar com os desafios do dia a dia da docéncia.

Pimenta (2004), aponta que é importante que os cursos de formagao
desenvolvam os saberes necessarios a docéncia e os classifica em: saberes da
experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagodgicos. A autora cria essas
categorias assinalando quao complexa é a constituicdo de um professor.

Lib&dneo (2004), ao analisar os cursos de formacao inicial, aponta que esses
nao estdo formando nem professores preparados para a sala de aula, nem
pedagogos aptos a trabalhar como promotores da praxis pedagogica. O autor
argumenta que para além da pratica cotidiana e intencional, é preciso constituir um
professor que reflita sobre o comprometimento da docéncia nos demais ambitos.
Chudzij (2015, p. 07), entdo colabora, a “acdo didatica se refere diretamente ao
ensino aprendizagem enquanto pratica educativa, e acdo pedagogica refere-se a
construcéo de objetivos éticos e projetos politicos de gestao social’.

Para os autores Azevedo et al. (2012), e sua pesquisa sobre formagéo inicial
de professores da Educacido Basica, destacam que nos ultimos quarenta anos a
tematica tornou-se recorrente no cenario académico brasileiro, com exigéncias na
formacéo e no papel do professor. Contudo, o que € possivel perceber € que nao
houve mudangas significativas nos curriculos dos cursos, nem tampouco
experiéncias diversas.

Nos anos 1970, a formacgao estava sustentada no “técnico da educacao”, ou
seja, nos métodos e treinamentos, e o professor como um organizador de métodos
de aprendizagem.

Na década de 1980, o papel da docéncia comega a ganhar uma dimensao
educativa transformadora, ou seja, seu papel se amplia para ambitos mais politicos
e criticos.

Nos anos 1990, nasce a perspectiva do “professor reflexivo”, em uma pauta
mais voltada para as questdes de ordem social, a partir das relagdes estabelecidas
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entre a teoria e a pratica e sua relagdo com o ensino e a pesquisa. Nos anos 2000,
ja entdo definidas as propostas pos LDB (9394/96), a formagdo do professor &
impulsionada pela énfase na certificagdo, e por ganhar um corpo mais complexo e
estruturado, sobretudo, pelo viés da proximidade com as praticas escolares e a
instauracao do papel do professor “pesquisador-reflexivo”.

Nesse movimento histérico de novas concepcdes na formacdo dos
professores, as mudancgas ficaram muito mais no ambito das discussbées do que
propriamente na alteragdo dos modelos de formagéo das instituicdes (AZEVEDO et
al. 2012).

Nesse movimento, o conhecimento tedrico cientifico possibilita a formacao de
um pedagogo com maior lastro de possiblidades reflexivas, pensamento légico e,
sobretudo, valorizacdo da ciéncia como eixo do seu trabalho. Ainda assim, a
articulacdo desse saber cientifico aos saberes da pratica, permite ampliar a
capacidade de investigagdo das rotinas pedagdgicas, dos processos e dos
movimentos do campo da educagao.

Nesta tese, as professoras participantes compartilharam suas experiéncias a
partir das aprendizagens em metodologia de ensino de Geografia no curso de
Pedagogia, assinalando que a conexao com a realidade das criangas, seu entorno e,
sobretudo, o0 uso de estratégias concretas, sdo elementos indispensaveis para os
anos iniciais.

Os excertos extraidos das falas de trés professoras foram gerados a partir da
questao proposta pela pesquisadora nas entrevistas: “Na sua formacgéo inicial, no
curso de Pedagogia, vocé consegue se recordar das aprendizagens em metodologia
de ensino de Geografia? Como aconteciam, as estratégias do professor, textos
usados... Aprendizagens vividas...”

“O que eu lembro, € isso eu levo para minha prética, é que tinha que
trazer a Geografia o mais perto possivel da realidade do aluno,
do bairro, da casa... Entdo o que eu lembro muito é que era para
sair um pouco de cima do livro, de algo que era muito distante
para os alunos, muitas palavras dificeis, muita frase pronta...
Isso eu lembro bem. O professor dizia que quanto mais perto do
aluno, quanto mais simples fosse a explicagcdo, mais ele iria
interiorizar. (Lucia. Entrevista individual virtual — 14/04/2021- grifos
meus)

“Era muito falado na faculdade para fazermos trabalhos sempre no
concreto, mais no manual, para que a crianga conseguisse aprender.
Era incentivado a trabalhar assim no concreto, ndo sé6 em livros
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ou sO imaginando as coisas. O intuito é que a crianga aprenda,
veja, de modo contrario perde o sentido para eles, se for apenas o
conteudo, somente a matéria em si. Nem tudo é possivel de adaptar,
mas o que conseguirmos, a vivéncia para eles vai ser melhor.
(Mari Entrevista individual virtual — 18/04/2021- grifos meus)

“Nos tinhamos um professor maravilhoso que era o Arlindo e a
metodologia dele sempre foi muito trabalhar a pratica. Ele trabalhou a
Geografia com a turma de maneira bem pratica e falava que
deveriamos trabalhar muito com maquetes, para as criancas
construirem, perceberem as diferencas no relevo e ter ciéncia de
qual a planicie que elas estdo, o que é planicie e o que é o
planalto. (Elen. Entrevista individual virtual — 18/04/2021- grifos
meus)

As trés professoras sinalizam que na formagao no curso de Pedagogia era
enfatizado a importancia de trabalhar com o ensino de Geografia ancorado no
cotidiano e na vida das criangas, em uma perspectiva de pertencimento ao
conhecimento geografico.

A interface com a realidade concreta dos estudantes possibilita que o ensino
de Geografia possa estar conectado com suas casas, ruas, bairros, cidades,
oportuniza olhar para o entorno com mais sentido e conexdo com os conteudos
escolares. Para Callai (2010, p. 25), é importante trabalhar com o estudo de temas
que tenham relacdo com o cotidiano para “iniciar a reflexdo sobre o aprender
geografia”, para que sejam incorporados aos demais conceitos geograficos.

Com isso, acredita-se que € possivel estimular os estudantes a olhar,
observar, descrever e analisar o lugar onde vivem por meio de uma “viagem” pelos
espacgos do cotidiano para que possam compreender, por meio da Geografia, o
mundo e suas relagdes.

E através da Geografia praticada que se torna possivel desenvolver no
estudante uma maneira de ler o mundo mais criticamente, e através da sala
de aula que ha maior possibilidade de tornar o mundo mais decifravel,

unindo pratica e teoria, havendo assim uma percep¢ao de mundo mais
compreensivel (CHALITA, 2015, p. 165).

O ensino da Geografia esta intimamente ligado aos aspectos sociais, ou seja,
aos lugares, as pessoas, e especialmente, aos seus modos de viver nesses
espacos. E necessario que a escola reflita sobre o compartilhar dos espacos
geograficos, sobre a perspectiva de construi-lo conjuntamente em sua comunidade,

de modo que os estudantes reconhegam sua efetiva participacdo na Geografia.
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Esse movimento mais reflexivo sobre o papel da Geografia precisa ser
efetivado, sobretudo, nos espacos de formacgao inicial dos professores, atribuindo ao
campo relevante contribuicdo e interdependéncia as outras areas de conhecimento.
Portanto, ensinar e aprender Geografia deve estar intimamente ligado aos
conhecimentos da Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Artes... contudo, o que
€ possivel observar é que nos cursos de formagédo inicial (Pedagogia) ha pouca
conexao entre os saberes das areas, elementos estes ja apontados em pesquisas
anteriores mencionados nesta tese.

Nas falas das professoras participantes desta pesquisa fica explicito o
inexpressivo lugar da Geografia nos curriculos de formagdo de professores,
especialmente quando nas entrevistas pergunto sobre as aprendizagens dessa

disciplina em sua formacao.

“‘Ndo me lembro muita coisa, me lembro mais da Metodologia de
Lingua Portuguesa, de Matematica, de Ciéncias”. (Lucia. Entrevista
individual virtual — 07/04/2021)

“Recordo-me pouco, pois na verdade foi nos apresentado um
conjunto de um todo, é como um pincelar” (Maria. Entrevista
individual virtual — 06/04/2021- grifos meus)

“Era muito superficial. Para o aluno entender o contexto que ele
vivia, compreender a sociedade como um todo...” (Carina. Entrevista
individual virtual — 06/04/2021- grifos meus)

“O que eu me lembro era como se fosse uma disciplina a parte.
Era algo que ndo me marcou muito em relagdo a faculdade.
Entao, dentro da faculdade a disciplina ndo me marcou muito, veio a
me marcar, e eu aprendi realmente a trazer a Geografia para dentro
da sala de aula...(Danuza. Entrevista individual virtual — 06/04/2021-
grifos meus)

As expressoes, ‘pincelar’ e “disciplina isolada”, demarcam que no percurso da
formacgao inicial, os conhecimentos do campo da Geografia foram trabalhados de
forma periférica, ou ainda, pouco conectados com as demais disciplinas de formacao
do pedagogo. A expressado “pincelar’, demonstra que as razbes de ensinar e
aprender Geografia nos anos iniciais assinala fragilidades importantes, apontando
para os anos finais a responsabilidade do aprofundamento dos conhecimentos do
campo da Geografia.

Pesquisas do campo do ensino da Geografia nos anos iniciais (ANDRADE,
2015; ALVES, 2013; CALLAI, 2005, 2010, 2003; CAVALCANTI, 2012, 1998, 2002),
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vém ha algum tempo sinalizando esses elementos e apontando caminhos para
novas reflexdes no que diz respeito ao objetivo da disciplina nos anos iniciais.
Grande parte dos estudos nota que nos cursos de formacéo inicial (Pedagogia), ha
predominantemente a ideia da metodologia de Geografia pelo viés do saber fazer,
ou seja, ha poucas discussdes sobre o campo e sua relagdo com o cotidiano dos
estudantes. Essa dimensdo focada no saber fazer minimiza ainda mais o
aprofundamento dos conteudos da Geografia e, consequentemente, contribui para
que o professor dos anos iniciais, ao fazer seus planejamentos, dé a devida
importancia para essa area e compreenda seu papel na formacgao das criancas.

A incipiéncia dos conteudos da Geografia nos anos iniciais € fruto de um
curriculo da Pedagogia marcado pela dimensao generalista de sua organizagéo
curricular, como também por projetos pedagdgicos pouco articulados, onde nao ha
estreita conexdo entre as disciplinas e a formagdo integral do pedagogo. Esse
movimento € afirmado pelas professoras participantes, quando mencionado que a
disciplina de metodologia de Geografia no curso foi “uma disciplina a parte’, ou
seja, que ndo houve um movimento integrador, nem tampouco articulador com as
demais areas.

Assim, podemos compreender quéo complexo é para as pedagogas dos anos
iniciais estruturar suas aulas de Geografia e superar seus inumeros obstaculos
conceituais. A partir disso, partimos nesta pesquisa por dialogar com as professoras
sobre suas possiveis dificuldades nas praticas pedagogicas em Geografia,
realizando na entrevista a pergunta: “Vocé encontra alguma dificuldade para ensinar
a Geografia para a sua turma? ”

Segundo elas, a respeito de suas “possiveis dificuldades”, as mesmas
mencionaram que para as primeiras classes dos anos iniciais o conteudo € pouco
complexo e ndo ha dificuldade, contudo, para os anos seguintes elas necessitam por
vezes do apoio dos professores dos anos finais e/ou pesquisar e aprofundar os

conhecimentos do campo.

“Entéo eu néo vejo dificuldade com 1° ano. Se eu desse aula para
turmas maiores, 4°, 5° 6° ano, talvez eu tivesse um pouquinho mais
de dificuldade, justamente por conta de formagao mesmo. Mas no
1° ano eu néo vejo dificuldade de trabalhar” (Jussara. Entrevista
individual virtual — 06/04/2021- grifos meus)

“Com os 1° e 2° anos o contetudo ndo é tdo complexo, por serem
menores, mas temos que pesquisar, porque muda muito a Geografia,
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0s dados mudam de um ano para o outro” (Lucia. Entrevista
individual virtual — 06/04/2021)

Para Silva e Ledo (2021, p. 83), “para um professor ensinar Geografia, é
necessario saber Geografia, sobretudo, seu objeto de estudo e categorias de
analise”. Assim, o reconhecimento do objeto de estudo da Geografia é o primeiro
passo para uma reflexao tedrica sobre fundamentos e métodos dessa ciéncia.

Callai (2005, p. 231), reforga a importancia da clareza tedrico-metodologica do
conteudo para que os professores possam “contextualizar os seus saberes, o dos
seus alunos, e os de todo mundo a sua volta”.

A partir das falas, percebemos que, durante a formagado inicial, essas
professoras tiveram uma visdo do campo de ensino da Geografia ancorada apenas
nos conteudos, ou seja, na dimensao do ensino da Geografia apenas pelos
conceitos minimos, o que também €& muito importante, contudo, a dimensé&o
problematizadora e os processos do aprender e do ensinar, bem como o papel da
Geografia nessa etapa da escolarizagdo, ndo foram mobilizados o suficiente para
dar suporte as praticas e os planejamentos das aulas. Talvez esta caracteristica
curricular seja uma especificidade das instituicbes formadoras das participantes
desta pesquisa, e que tenhamos no pais outras organizag¢des curriculares que fagam
esse movimento mais articulado e problematizador do ambito do ensino da
Geografia.

Acredita-se que seja importante que os cursos de Pedagogia possam primar
por uma formagdo ampla, que promova o estabelecimento de relagdes entre a
educacgao e a sociedade nos seus aspectos mais amplos, o que pode possibilitar ao
futuro docente a compreensdo da realidade educacional e dos fundamentos do
processo de trabalho. “O curriculo para formacdo de professores deve favorecer
uma formacgédo teorica solida que dialogue com a realidade educacional, de modo
que o saber se construa numa reflexao critica” (CZERNISZ, 2017, p. 303).

Para Garcia (1999, p. 74), “a formacéo inicial representa uma dimensao do
ensino intencional voltado para a profissionalizagdo dos sujeitos encarregados de
educar as novas geracdes”. Nesse sentido, ndo deve fornecer “produtos acabados”
aos futuros professores, constitui-se na primeira fase de um longo e diferenciado
processo de desenvolvimento profissional.

Esses conhecimentos teoricos, baseados nos saberes académicos, deveriam
permitir ao professor um amplo campo de conhecimentos e, sobretudo, de
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articulacdo da teoria com a pratica, contudo, ainda observamos lacunas muito
significativas nesse aspecto e, ainda assim, movimentos interessantes dos docentes
para ressignificagao das praticas cotidianas.

Em nossa geracdo de dados por meio das entrevistas individuais, quando
dialogamos a respeito das ‘possiveis dificuldades em ensinar os conteudos de

Geografia’, duas professoras nos relatam suas estratégias.

[...] teve um contetdo de 4° ano, ndo me lembro se foi relevo, que eu
queria uma atividade diferente para eles. Nao queria que fosse
macgante, dai na hora do recreio, comentando com outra professora
(de Geografia) ela se disponibilizou a ir na minha sala, colocar
no quadro. Foi muito boa a colaboragdo dela! ” (Angela.
Entrevista individual virtual — 06/04/2021- grifos meus)

“Ja trabalhei em outra escola, que quando eu tinha dificuldade a
professora de Geografia ia e fazia todo aquele contexto,
apresentava pra eles de forma mais aprofundada, o conteudo,
principalmente a turma de quinto ano. Na época, me lembro que
era apresentada a turma o professor que seria daquela turma no
proximo ano. E entdo ela dava a matéria, o conteudo e o professor
vinha e aprofundava mais para eles. Era bem gostoso e eles se
sentiam assim, privilegiados, se assim posso dizer. — Ah, nossa...
mas como ... aquele encantamento. Coisas que eles ndao fazem de
perguntas pra nés, para eles (de Geografia), eles faziam. E como
se a professora de Geografia fosse assim, um mito, um mistério
que eles teriam que questionar mais, eles queriam saber mais. E
com a gente era o basico, assim. Foi muito interessante e um
aprendizado bem gostoso” (Maria. Entrevista individual virtual —
06/04/2021- grifos meus)

E importante firmar a interessante articulagdo entre os professores dos anos
iniciais com os dos anos finais e seu movimento colaborativo. Talvez esse
movimento interno nas unidades escolares poderia ser uma alternativa interessante
para as lacunas existentes no ensino das areas especificas do curriculo. Ainda
assim, uma importante estratégia de formagédo continuada para os espacgos
escolares, poderia possibilitar que os saberes experienciais do préprio nucleo de
trabalho pudessem ser identificados, reconhecidos e validados pelos pares. Esses
saberes praticos brotam da experiéncia e incorporam-se as vivéncias individuais e
coletivas, sob a forma de habilidades e/ou saber fazer (TARDIF, 2008).

Tardif aponta esse movimento como saberes sociais:

O conjunto de saberes de que dispbe uma sociedade e de educagdo o
conjunto dos processos de formagdo e de aprendizagem elaborados

socialmente e destinados a instruir os membros da sociedade com base
nesses saberes, entdo é evidente que os grupos de educadores, os corpos
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docentes que realizam efetivamente esses processos educativos no ambito
do sistema de formagdo em vigor, sdo chamados de uma maneira ou de
outra, a definir sua pratica em relagdo aos saberes que possuem e
transmitem (TARDIF, 2008, p. 31).

Para o mesmo autor, é inclusive redundante afirmar que o professor é
“alguém que sabe alguma coisa e cuja fungédo consiste em transmitir esse saber a
outros” (TARDIF, 2008, p. 31), ou seja, o movimento de compartilhar saberes,
conhecimentos e vivéncias é evidentemente a esséncia de ser professor, seja com
seus estudantes e/ou seus pares.

O movimento de constituir-se professor perpassa muitas dimensdes, estagios,
tempos, espacgos, e sobretudo, experiéncias. Sao essas experiéncias que o
constituem e marcam sua identidade profissional, sua trajetoria. Para Tardif (2008),
essa composicao é plural, estratégica e multifacetada. Elas se constroem por meio
dos movimentos reflexivos, das condigdes de trabalho, das politicas publicas
vigentes, de seus agentes de decis&do e de execugao.

Entendendo a formagao do pedagogo como algo complexo, com uma atuagao
profissional que exige diferentes saberes, considera-se fundamental que no percurso
formativo ele possa conhecer e ter um embasamento tedrico e conceitual das
diferentes areas de conhecimento que sdo base do curriculo dos anos iniciais.
Sobretudo, que tenha acesso, embasamento tedrico e metodologico dos conceitos
estruturantes para dar conta de uma pratica pedagogica que possibilite
aprendizagens significativas, compromisso cientifico, politico e ético.

Na proxima sessao, busca-se dialogar com as professoras a respeito de suas
praticas pedagodgicas, ou seja, as estratégias cotidianas que ancoram o processo de

ensino e aprendizagem, bem como os movimentos identitarios das docentes.

5.2 “AH PROFESSORA, ESSE AQUI E O OCEANO ATLANTICO QUE A GENTE
FALA EM SALA E ESTA AQUI DO LADO! ”. AS PRATICAS PEDAGOGICAS E
A IDENTIDADE DOCENTE RETRATADAS NAS ENTREVISTAS

A constituigdo da formagdo docente é complexa e multifacetada como
discutida na sessdo anterior. Mais do que definir os principios que devem ancorar a
formagdo do pedagogo, é preciso que se construa junto a sua formagdo, um

processo de identidade de pratica pedagogica.
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A construgao dessa identidade nao esta permeada evidentemente somente
pelo viés da racionalidade técnica, nem tampouco apenas pelo campo tedrico, mas
pela possibilidade de articular ambos. E evidente que a formacéo inicial e as bases
tedricas devem fornecer alicerces para o professor construir um conhecimento
pedagogico completo, contudo, diante da complexidade da realidade escolar, os
movimentos tedrico-praticos precisam estar articulados.

E nesse movimento de articulagdo entre a teoria e a pratica que nasce a
pratica pedagogica, ou seja, a agédo consciente, planejada e executada pelo
professor diante de seus estudantes. Compreende-se por pratica pedagogica os
aspectos identitarios dos professores na elaboracdo de seus fazeres cotidianos, ou
seja, no exercicio de elaboracdo de conhecimentos da propria pratica, superando
assim a ideia da acdo apenas na racionalidade técnica, mas sustentada no saber
reflexivo e intencional.

Stenhouse (1987) e Schon (1992a), concebem a pratica pedagogica como
producdo de conhecimento, como movimento investigativo inerente ao exercicio
profissional. Serrdo também aponta:

A investigagdo como inerente ao exercicio profissional professor,
cotidianamente, que se depara com problemas oriundos de sua pratica, que
requerem solugdes a fim de prosseguir seu trabalho. O professor recupera o
que tem acumulado para solucionar os problemas encontrados. Assim, na
tentativa de resolvé-los, produz necessariamente conhecimentos. O

conhecimento, portanto, é produto da sua experiéncia (SERRAO, 2001, p.
01).

Desse modo, também fica evidente a singularidade de cada pratica docente
desenvolvida, pois 0 que guiara a agéo de investigagdo do professor é o seu senso
critico, que se constitui por uma ética e uma estética configurada pela sua
experiéncia (SERRAO, 2001). Segundo a autora, a construgdo das praticas
pedagogicas € um caminho identitario e unico, conferindo ao professor processos de
formagao muito especificos.

Para Tardif (2008, p. 103), os fundamentos do saber ensinar ndo se reduzem
apenas a um “sistema cognitivo”, mas o autor compreende que os fundamentos do
ensino s&o “existenciais, sociais e pragmaticos”, ou seja, as praticas pedagogicas
sdo estruturadas por movimentos plurais. Para o autor, os fundamentos existenciais
dizem respeito a sua experiéncia e histéria de vida, rompendo com a ideia do

professor como eminentemente um “sujeito epistémico”, mas um sujeito no mundo.
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Os fundamentos sociais s&o produzidos pelas relagdes e grupos sociais, ou seja,
pelos movimentos construidos na trajetéria docente. Ja os fundamentos pragmaticos
tratam dos saberes praticos, operativos e normativos.

Investigar as praticas pedagogicas esta intimamente relacionado a histéria
dos professores, as suas multiplas formas de constituicio e saberes.

Nesta tese, especialmente nesta sessao, buscamos identificar quais seriam
as praticas pedagogicas realizadas pelas pedagogas para o ensino de Geografia
nos anos iniciais. Nesse sentido, estabelecemos por meio da pergunta geradora da
entrevista o questionamento: “Se pudesse apontar uma pratica que realizou em
Geografia, que foi relevante, que vocé viu que os alunos vibraram, se envolveram,
que foi interessante para a aprendizagem em Geografia, teria alguma para contar? ”

A questado acima mencionada, foi feita para as 12 professoras entrevistadas.
Optamos por trazer inicialmente a contribuicdo das professoras Maria e Claudia, que
revelaram quao importante € vincular os conhecimentos cientificos aos saberes do

cotidiano das criangas e seus contextos de pertencimento.

“E ir no local. Mostrar aquilo que é um contetido, eles podem
vivenciar. Foi muito gostoso passar para eles aquele momento do
rural, do campo. E uma geografia mais viva, né? ” (Maria.
Entrevista individual virtual — 06/04/2021- grifos meus)

“Eu gosto bastante de aula-passeio. Eles passam todo dia por ali,
mas ndo conseguem saber o que é. Quando explicamos eles sabem
que estdo perto, entendem que estdo inseridos na Geografia”
(Claudia. Entrevista individual virtual — 14/04/2021- grifos meus)

As professoras Maria e Claudia apontam quao importante é estabelecer nos
anos iniciais um movimento metodolégico de aprendizagem que faga mais sentido
para as criangas, sobretudo, no campo da Geografia onde os conteudos devem ser
identificados pelas criangas em seus contextos cotidianos.

O movimento das professoras demonstra que as praticas pedagogicas sao
desenvolvidas por meio de descobertas de instrumentos que levem os docentes a
construcao de seu proprio saber, para resolver seus proprios problemas. Quando se
leva em conta a realidade vivida, as analises tomam por base o fato concreto, se
trilha um caminho que provoca a verdadeira analise reflexiva (TOZETTO; GOMES,
20009).

Sacristan (1999, p. 73), aponta quédo complexa é a composi¢gao da pratica
pedagogica e sua constru¢do pelo docente. Para o autor, “é o produto final a partir
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do qual os profissionais adquirem o conhecimento pratico que eles poderao
aperfeicoar”.

Ainda por meio das entrevistas, a contribuicdo da professora Carina nos
auxilia no movimento de compreender quao importante €& acompanhar as
aprendizagens das criangas para que as praticas pedagogicas possam ser

aprimoradas.

“A parte da rotina dos anos iniciais foi muito legal, pois chegou um
tempo no patio que eles diziam: ‘Professora, a minha amiga esta a
leste de mim’. E dava para ver que eles realmente estavam se
posicionando da forma correta, estavam do lado que era para estar.
Isso era muito legal. Foi muito bacana” (Carina, Entrevista individual
virtual — 10/04/2021- grifos meus)

Praticas pedagdgicas ancoradas no ouvir, falar, observar, analisar,
compreender, podem (e devem) ser desenvolvidas nas aulas de Geografia, pois
permitem que professores e estudantes possam descobrir novas formas de aprender
e ensinar, novas formas de construir conhecimento e saberes, novas formas de
fazer as praticas pedagdgicas.

Freire nos inspira quando menciona em seu livro “Pedagogia da Autonomia”,
que na verdade,

[...] o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os portadores da

verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é
escutando que aprendemos a falar com eles (FREIRE, 1996, p. 127).

Os movimentos dialogicos defendidos por Paulo Freire nos levam claramente
a compreender melhor a tarefa de ser professor, sobretudo, como um movimento
que se dedica a disposicao para escuta, para as trocas relacionais, para a
necessidade da educacdo por meio da sensibilidade, ou seja, para a “fé no outro”
(FREIRE, 1996, p. 127).

O exercicio da escuta, e sobretudo, do movimento dialégico nas praticas
pedagogicas, requer uma formagao docente mais ampla, que se debruga a construir
novos conceitos sobre crianga, educagdo, ensino, aprendizagem, curriculo,
avaliacdo... ou seja, um movimento reflexivo que vai além das bases
epistemologicas.

Basear as praticas pedagogicas no movimento dialégico nos anos iniciais, é
sobretudo, ter clareza de que os estudantes dessa etapa de ensino s&o criangas, e
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que seus movimentos de aprendizagem necessitam de trocas, receptividade,
confianga e seguranga para que compreendam seu préprio movimento de
pensamento.

Para Rinaldi (2012, p. 43), o movimento da “pedagogia da escuta” requer um
trabalho com a ética, de um professor que “pense no outro como alguém que ele
nao pode aprisionar, mas que trata o pensamento de forma séria e respeitosa’.

Para o exercicio de escuta e alteridade da pratica pedagdgica nos anos
iniciais, ética e politica caminham juntas, numa abordagem da educagao que “rejeita
os vinculos regulatérios e a educagdo como transmissao e resultados normativos, e
que enfatiza a importancia da alteridade e da diferenca, da conexao e das relagcdes
(RINALDI, 2012, p. 44).

O ensino de Geografia dos anos iniciais ha de se preocupar com movimentos
de aprendizagem que dizem respeito a leitura de mundo, as formas como as
criancas fazem suas representagdes, constroem seus conceitos e que a partir da
capacidade de se pensar os espacos, desenvolva-se raciocinios mediante a
construgéo de conceitos geograficos (GORZIZA, 2016).

Ainda destacando a contribuicdo das professoras participantes desta
pesquisa e a identificagdo de suas praticas em Geografia nos anos iniciais,
Elisangela detalha para a pesquisadora sua intencionalidade docente e, sobretudo,

sua forma de organizar o ensino e a aprendizagem com as criangas.

“Quando trabalhei o relevo de Navegantes, levei eles para a praia
para mostrar a questao da planicie, para que pudessem observar da
areia onde vemos morro e o tamanho desses morros, e depois eu
mostrei a eles na lousa digital como é o planalto, o tamanho dos
morros, como é a temperatura la, o porqué dessa temperatura ser
assim. Levei-0s a praia, naquele dia, aproveitei para articular aula
de Geografia com Ciéncias, porque encontramos coruja morando
na regido da restinga (Elisangela. Entrevista individual virtual —
10/04/2021- grifos meus)

“N6s fizemos o Bairro das Pedrinhas. Eles trouxeram as pedrinhas e
noés fizemos um mapa das pedrinhas. Fizemos uma maquete e
posicionamos as pedrinhas, com 0s numeros das casas deles. Eu
trabalhei com eles o que é um bairro planejado, uma rua planejada.
Do lado direito fica os nimeros pares, do lado esquerdo sdo numeros
impares. Quando néo existe esse planejamento as casas ficam com
0s numeros misturados. Entao aproveitei e trabalhei a matematica,
numeros pares e numeros impares, antecessores e sucessores, dos
numeros e enderegos que eles trouxeram”. (Danusa. Entrevista
individual virtual — 12/04/2021- grifos meus)
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O relato das professoras Elisangela e Danusa contribui para as discussdes
que envolvem a articulagdo dos conteudos entre as disciplinas, ou seja, a
possiblidade de crias conexdes entre os campos. Esse movimento demonstra que
as praticas pedagogicas protagonizadas pelas professoras dos anos iniciais podem
(e devem) estar ancoradas por meio de estratégias de ensino que contemplem as
conexdes entre as areas, permitindo assim que as criangas compreendam melhor a
realidade vivida e os conteudos organizados.

Para que esses movimentos possam fazer parte do cotidiano das escolas, é
necessario que tenhamos uma formacdo docente ancorada na autonomia, no
conhecimento, na capacidade reflexiva e competente dos professores. E importante
ainda que as escolas possam pensar sobre ter unidade, projetos coletivos de
aprendizagem, movimentos que possam ser discutidos pelos pares e suas
necessidades. Refletir a respeito das praticas pedagdgicas € pensar em movimentos
individuais e coletivos; é discutir sobre conhecimentos tedricos e praticos, € viver a
rica troca dos saberes docentes e suas experiéncias.

Para além das questdes que dizem respeito a formagdo do professor, é
preciso considerar as condicdes em que ele realiza seu trabalho, incluindo espacos
e recursos para sua atuagdo. Ambos permitem que novas praticas pedagogicas
possam ser experimentadas por professores e estudantes, possibilitando assim que
novas linguagens possam estar presentes nos movimentos de aprendizagem das
criangas.

A diversidade de linguagens, ou seja, as varias formas de expresséo
presentes no contexto escolar, auxiliam na compreensdo, interpretagcdo e
apropriagdo dos conteudos geograficos, pois permitem que professores e
estudantes apenas n&o recebam informagdes, mas que possam “articula-las,
sobretudo, relacionando a vida em sociedade a ciéncia geografica” (PINTO;
PORTUGAL; OLIVEIRA, 2016, p. 49).

Para Brabant (2012), as praticas pedagogicas em Geografia deveriam
possibilitar que os estudantes compreendessem o mundo que os rodeia, mas
aparentemente o que vem ocorrendo nos contextos escolares € um movimento
marcado pela abstracdo. Talvez essas praticas marcadas pela abstragdo sejam fruto

de um contexto escolar que nao oferece condigdes e/recursos inovadores que
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possam auxiliar professores em possiblidades metodolégicas mais atrativas,
inovadoras.

Ainda assim, esse movimento de ensino baseado na abstracido, pode estar
associado a falta de movimentos reflexivos sobre as praticas pedagodgicas, os
fazeres e os cotidianos vividos por professores e estudantes no contexto escolar.
Possibilitar esse movimento de avaliacdo sobre as praticas existentes na escola &
extremamente desafiador, pois inclui a gestdo do tempo e das rotinas institucionais,
o envolvimento dos profissionais, bem como o uso de instrumentos de diagndstico e
acompanhamento.

A complexidade do cotidiano escolar, bem como da sociedade atual, exige
maior atencdo para as demandas dos profissionais, das familias e, sobretudo, dos
estudantes. Vivemos um momento onde as praticas digitais fazem parte do dia-a-dia
das pessoas, principalmente no que diz respeito a informagédo e trocas sociais.
Nesse sentido, a escola precisa ressignificar suas praticas analogicas e pouco
atrativas. Refletir sobretudo, sobre métodos meramente descritivos, passivos e
pouco reflexivos. Novas linguagens devem fazer parte do cotidiano escolar,
especialmente a tecnoldgica, pois essa tem ocupado a vida diaria das pessoas e da
sociedade em geral.

A sociedade atual vive um mundo digital, repleto de conexdes ageis e
complexas. Nesse sentido é emergencial que possamos pensar em uma maior
conectividade nas escolas brasileiras, ou seja, em possibilidades de acesso a
informacgéo e a pesquisa de maneira mais dindmica e interessante para professores
e estudantes

As praticas pedagogicas da atualidade precisam estar em sintonia com a
realidade digital, com a possiblidade de fazer o ensino de Geografia mais préximo da
realidade concreta das criangas. Durante a entrevista com a professora Julia
(pedagoga participante desta pesquisa), o relato de sua pratica pedagogica é
aportado na possiblidade do uso da tecnologia como algo extremamente significativo
para as criancas.

Ainda ela discorre,

Estavamos trabalhando Navegantes, os bairros, entdo colocamos no
Google Maps, aquele que é por satélite e fomos olhando os bairros, a
localizagdo. Eles trouxeram o endere¢o da casa deles e
conseguimos acessar a rua de cada um, com fotos. Eles ficaram
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envolvidos. Foram varios dias, ndo era possivel acessar todos os
endere¢os no mesmo dia. Entdo fomos trabalhando isso durante
varios dias. Foi muito significativo. Entdo acho que esse recurso
da tecnologia é importante, porque nossas criangas estao nessa
era, a era tecnolégica, entdao é importante trazer isso como
ferramenta. (Julia. Entrevista individual virtual — 12/04/2021- grifos
meus)

No relato da professora Julia, fica expressa a satisfacdo de poder fazer uso
da tecnologia como recurso em sua pratica pedagdgica. Na rede pesquisada, as
salas de aula dispdem de lousas digitais conectadas a internet. Esse recurso
proporciona ao professor novas estratégias de ensino e multiplas possiblidades de
aprendizagem para as criangas.

De fato, a tecnologia tem um lugar muito importante na vida das pessoas da
atualidade. E quase impossivel pensarmos na sociedade de hoje com a auséncia na
conectividade da internet e suas multiplas ferramentas. E € impossivel pensarmos
em uma escola que nao proporcione aos seus professores e aos estudantes a
possiblidade desse recurso cotidianamente, contudo, sem desprezar a boa leitura e
a pesquisa nos livros fisicos.

A escola atual precisa refletir a respeito da alternancia das praticas
pedagogicas e suas formas de ensinar e aprender. O novo século demarca
definitivamente que “a educagao se faz pela intermediacdo com o mundo, pois 0s
espacos de informagéo eclodiram sob a influéncia das tecnologias da informacéo e
da comunicagao” (PINTO; PORTUGAL; OLIVEIRA, 2016, p. 52).

A linguagem tecnoldgica esta presente no cotidiano das pessoas, em suas
formas de viver e relacionar-se com o mundo, contudo, no ambiente escolar
(sobretudo publico), ainda é precario o uso desse recurso como pratica cotidiana, ou
seja, a disponibilidade para professores e estudantes ainda é deficitaria.

Para o ensino da Geografia, a linguagem tecnologica tem um papel muito
importante, pois,

[...] por meio da observagao de paisagens distantes, os alunos podem fazer
analogias com o seu entorno, estabelecer relagbes com seu espago de

vivéncia, atribuindo significado social ao conteudo estudado em sala de aula
(PINTO; PORTUGAL; OLIVEIRA, 2016, p. 53).

Para Munhoz (2014), a insergéo das tecnologias no ensino da Geografia esta
ancorada na possiblidade da construgao critica das criangas, de sua capacidade de

ver o mundo por outra 6tica, marcada por elementos mais concretos e proximos de
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sua realidade. Para a autora, precisamos superar o ensino da Geografia baseado na
abstracdo, mas trazer para a sala de aula uma construgdo de conhecimento
geografico que faga sentido para as criangas.

Conceber o ensino da Geografia como um movimento que vai além de
conceitos, conteudos e conhecimentos do campo, é fazer dessa disciplina uma
oportunidade de formacgao cidada, de permitir que mesmo nos anos iniciais as
criangas tenham oportunidade de dialogos e discussées mais complexas.

Para Moraes (2011), as tematicas socialmente relevantes na Educagao
Basica auxiliam na formacéao cidada dos estudantes.

Para que o professor caminhe nessa diregdo, além de ter ao seu alcance
recursos tedrico-metodolégicos que o auxiliem nessa caminhada, ele

necessita primeiramente estar convencido da importancia do ensino de
Geografia para essa formagao (MORAES, 2011, p. 138).

O ensino da Geografia nos anos iniciais tem esse compromisso: ensinar e
aprender em uma perspectiva social dos conteudos, envolvendo aspectos fisicos e
humanos, econdmicos e culturais, em um movimento de compreensao da realidade
de maneira complexa e critica (PINTO; PORTUGAL; OLIVEIRA, 2016).

E indiscutivel que a Educacdo Basica necessita de movimentos de
ressignificagao das praticas. Para que possamos acompanhar essas modificagdes, &
necessario que tenhamos mudancas em varios aspectos, para que a
responsabilizacdo de inovagdo das praticas pedagogicas n&o fique unica e
exclusivamente sob a responsabilidade dos professores, mas que possamos
compreender que € necessario um movimento de investimento financeiro e
pedagogico para as melhorias necessarias na Educagao Basica do pais.

Nesta sessdo, os apontamentos a respeito das praticas pedagogicas em
Geografia nos anos iniciais ancoraram as reflexdes. Optou-se por compreender
inicialmente quao complexa é a constituigdo docente e suas formas de ensinar, bem
como esse movimento esta associado a formagéo biografica e identitaria de cada
professor.

Nesse movimento reflexivo sobre as praticas pedagogicas, os relatos das
pedagogas participantes subsidiou o avango das analises e permitiu que as
discussdes sobre o campo do ensino da Geografia apontassem a necessidade de
que as praticas sejam ancoradas pela relagao legitima e sensivel entre quem ensina

e quem aprende, apoiadas principalmente pela relagao dialégica tdo apontada por
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Paulo Freire. Nesse movimento dialéogico, o campo da Geografia e seus
conhecimentos, auxiliam na formacdo de uma crianga cidada, que compreende seu
contexto e sobre ele reflete, discute e percebe sua possibilidade de contribuigao
social, politica e humana.

Na proxima sessao, as reflexdes apontam para a relevancia do ensino de
Geografia nos anos iniciais, a partir da perspectiva das pedagogas participantes
desta pesquisa, bem como para necessidade de ressignificar o campo no curriculo

escolar.

5.3 “A GEOGRAFIA FAZ A GENTE SONHAR..” AS ENTREVISTAS E A
COMPREENSAO DAS PROFESSORAS SOBRE O PAPEL DO ENSINO DE
GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A abertura desta sessdo traz a sensivel expressdao de uma professora
participante desta pesquisa: “A Geografia faz a gente sonhar...”. Sua fala é fruto do
dialogo estabelecido por meio da entrevista e da pergunta geradora feita pela
pesquisadora: “Vocé acredita que a Geografia contribui para as aprendizagens das
criangas dos anos iniciais? Em que aspectos? ”

Em sua entusiasmada e sensivel contribuicdo, a professora declara a
importadncia e o papel do ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A contribuicdo das professoras nesta sessdo, é fruto da geragdo de dados
organizada por meio das entrevistas individuais e por meio do roteiro de perguntas
organizado pela pesquisadora (Apéndice D).

A partir das ricas contribuicdes das professoras participantes, foi possivel
analisar e compreender a contribuicdo do campo da Geografia para as criangas dos
anos iniciais no Ensino Fundamental.

Seus discursos e apontamentos destacam por inumeras vezes o importante
papel da Geografia na vida das criangas, nas suas relagdes cotidianas e, sobretudo,
em sua compreensdo do mundo. E também importante destacar, que quem produz,

auxilia e media a constru¢do do conhecimento geografico na escola € o professor,
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ou seja, sua intencionalidade pedagdgica é elemento essencial para a
aprendizagem.

As pesquisas do campo da Geografia dos anos iniciais® vém apontando quéo
importante € o papel do professor no que diz respeito as suas escolhas
metodoldgicas para o ensino da Geografia, ou seja, na necessidade de uma pratica
sustentada na conexao entre os conhecimentos cientificos do campo e a realidade
vivenciada.

Para Vieira (2016, p. 302), o ensino da Geografia deve ter como obijetivo
pedagogico o “desenvolvimento da capacidade de apreensdo da realidade do ponto
de vista de sua espacialidade”, levando em consideracdo os conhecimentos prévios
das criangas, bem como sua capacidade de relagdes significativas e concretas com
os conteudos apresentados.

Ainda no campo das pesquisas da Geografia nos anos iniciais, a autora
Cavalcanti (2012), aponta quao importante € estabelecer com as criangas a relagéo
entre os saberes geograficos cientificos e a realidade vivida. Para a referida autora,

O trabalho do professor deve partir da realidade do aluno de suas
observagbes — plano sensério — para propiciar a ampliagcdo de conceitos ja
existente e formagéo de novos conceitos que serdo instrumentos para uma

andlise critica — plano abstrato/racional da realidade (CAVALCANTI, 2012,
p. 77)

Corroborando com a pesquisadora acima citada, em resposta a questdo
sobre as contribuigbes do ensino da Geografia para os anos iniciais, uma das
professoras participantes desta pesquisa aponta: “Ele sente aquilo na pele. Ele
sente, porque ele toca, ele vé. Ele esta nesse meio” (Rosane - Entrevista
individual virtual — 18/04/2021- grifos meus). O apontamento da professora nos
permite identificar qudo importante € a relacdo direta com o campo do
conhecimento, sobretudo, na Geografia, pois € necessario fazer com que as
criangas compreendam que os conhecimentos geograficos estdo em seu entorno, na
sua relacdo com o mundo vivido, nas suas experiéncias.

Para Tuan (1983), esse elo afetivo, relacional, carregado de valores,
percepcdes e sensacgdes entre pessoa e lugar (ambiente), € reconhecido como a
topofilia. Para o autor humanista, essa concepgao é também amparada na

6 Callai (2012; 2009; 2010); Cavalcanti (2021;2008;); Gorziza (2016); Dozena e Castella (2017);
Camacho (2011).
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subjetividade, ou seja, as pessoas produzem e sao geografia, a partir de suas
experiéncias com o mundo.

E possivel pensarmos em um ensino da Geografia que permita que as
criangas vivam seus espagos com identidade, com significado e, sobretudo, como
pertencimento. Para Castro (2011, p. 29), “pertencer significa partilhar
caracteristicas, vivéncias e experiéncias com outros membros das comunidades de
pertencimento, desenvolvendo sentimento de pertenga”.

Para Toso (2018. p. 51), “ao mesmo tempo que o mundo é global, as coisas
da vida, as relagdes sociais se concretizam nos lugares especificos; as identidades
e o0 sentimento de pertencimento tém relagcdo direta com o que vivenciam esses
sujeitos”. As criangas também vivem estes movimentos de identificacdo, de empatia
e de reconhecimento dos espacgos e das relagdes estabelecidas, construindo deste
modo seus modos de pertencimento e de significado social.

O conceito de pertencimento concebido por Tuan (1983), esta ancorado em
uma perspectiva humanista, na educagao libertaria da mente humana e, sobretudo,
em uma geografia que busca conhecer a nés mesmos nas relagbes com o mundo
vivido. A partir desse movimento reflexivo e de grande contribuigdo para o campo,
Tuan nos apresenta uma possiblidade grandiosa para o ensino da Geografia: a
geografia vivida, sentida e compartilhada. A rica possibilidade de saber que os
conhecimentos historicamente construidos, estdo em nosso entorno, em nossas
experiéncias, em nossa capacidade de dar significado as vivéncias.

Para Lopes:

A crianga ndo esta no espaco, nao esta no territério, ndo esta no lugar, nem
na paisagem. Ela é o espaco, ela é o territorio, ela € o lugar, é a paisagem

e, por serem produtoras de culturas e geografias, enriquecem nossa
condigdo humana (LOPES, 2007, p. 55).

Esse movimento de experenciar a geografia € ancorado pelo significado de
lugar, ou seja, “ndo é puramente, um fato a ser elucidado na ampla estrutura do
espaco, € a realidade a ser esclarecida e compreendida sob a perspectiva das
pessoas que lhe do significado” (TUAN, 1983, p. 47).

Para a perspectiva no ensino da Geografia nos anos iniciais, organizar os
saberes e o0s conhecimentos do campo pelo viés humanistico, é sobretudo,
possibilitar que as criangas desenvolvam a nocdo de pertencimento, de
compreensao, de “fazer parte”.
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Para Callai (2003), a Geografia para as criangas dos anos iniciais ndo pode
ser
Uma coisa alheia, distante, desligada da realidade. Ndo pode ser um
amontoado de assuntos, ou lugares (partes do espago), onde os temas sado
soltos, sempre defasados ou de dificil (e muitas vezes inacessivel)

compreensdo dos alunos. Ndo pode ser feita apenas de descricdo dos
lugares distantes ou de fragmentos do espago (CALLAI, 2003, p. 57-58).

Além da professora Rosane, outras duas pedagogas também contribuem
apontando a importante relagdo do ensino da Geografia contextualizada. Para as
professoras Jussara e Lucia, o ensino de Geografia precisa estar “perto” das
criangas, ou seja, deve haver uma aproximagdo concreta com o0s objetos

pesquisados/estudados.

“Eu percebo que o ensino de Geografia, se ele néo for feito de forma
bem palpavel ele ndo funciona muito. Nao faz sentido pra eles’.
(Jussara, Entrevista individual virtual — 10/04/2021)

“Quando estamos perto do conteudo, faz sentido pra eles e pra nos,
porque quando vamos buscando isso, nés professores também
vamos compreendendo melhor”. (Lucia, Entrevista individual virtual —
16/04/2021)

Para as professoras, o ensino da Geografia tem grande relevancia se em
conexao com o contexto vivido pelas criangas. Nesse movimento, se apresenta a
relevancia por elas atribuida aos conhecimentos do campo, bem como a
necessidade de metodologias mais proximas da realidade das criangas. E
fundamental exercer com as criangas uma metodologia de observacdo, de olhar
perceptivo, atento e contestador dos espacos vividos, sobretudo, atribuindo a esse
movimento os conceitos da Geografia e a estreita relagdo do homem nesse espago.

Para ambas, o entendimento da Geografia precisa ser incorporado pelas
criangas, ou seja, ndo basta transmitir conhecimentos geograficos, mas vivé-los e
ressignifica-los, permitindo que as criangas possam fazer leituras do contexto, de
seu mundo.

O dialogo existente entre o pensar pedagdgico e o saber geografico permite
afirmar

[...] que o aluno vai para a escola e aprende a ler, escrever e contar, 0 que
se ensina com mais competéncia; no entanto o que menos se ensina é a ler
o mundo. E é no ensinar a fazer a leitura do mundo e, portanto, no como

ocorre esse processo de aprendizagem que se poderia retirar da geografia
esse rotulo de matéria decorativa. Saber ler uma informagédo do espacgo
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vivido significa saber explorar os elementos naturais e construidos
presentes na paisagem, ndo se atendo apenas a percepgado das formas,
mas sim chegando ao seu significado. A leitura do lugar de vivéncia esta
relacionada, entre outros conceitos, com os que estruturam o conhecimento
geografico, como, por exemplo, localizagdo, orientagdo, territorio, regido,
natureza, paisagem, espaco e tempo (CASTELLAR, 2005, p. 212).

Para a autora, a leitura de mundo permite que as criangas criem conexdes
importantes e mais complexas, ou seja, proporciona o desenvolvimento de
habilidades que ampliam seus conhecimentos e suas bases interpretativas. Nessa
perspectiva complexa de ler o mundo, € importante que as criangas possam
estabelecer relagdes diretas com os ambientes, espacos, transformacdes, e assim,
terdo condigbes mais concretas de leitura e ressignificagéo.

E possivel compreender o ensino da Geografia e sua relevante contribuigéo
para varios aspectos do desenvolvimento humano, sobretudo, de ordem social e
politica. Estabelecer com as criangas que ha entre a Geografia e a sociedade, uma
estreita conexdo e responsabilidade, ou seja, que a Geografia € marcada e
personificada pela agao direta dos homens.

Assim, podemos atribuir a escola um de seus papeis mais importantes: o de
ensinar os principios, além dos conhecimentos cientificos das areas, sobretudo.
Compreender que a escola tem responsabilidade no movimento de construgéo
reflexiva das criangas sobre seu papel na sociedade, talvez seja um dos grandes
“conteudos” da Geografia, aliando-se as demais areas e suas contribui¢des.

Toso (2013, p. 59), acredita que “conceber os alunos como sujeitos capazes
de compreender o mundo em que vivem, mostrando que podem tomar em suas
maos a responsabilidade sobre ele, estaremos contribuindo com a formacao de
cidadaos que se sintam em condi¢gdes de ler e compreender o mundo”. As reflexdes
da pesquisadora apontam para o ensino de Geografia que contempla o exercicio da
cidadania, o posicionamento das pessoas na sociedade e sua necessaria reflexdo
sobre suas ac¢des diante dos contextos coletivos.

Ainda partindo das reflexdes a respeito das contribuicbes da Geografia para
as criangas nos anos iniciais, problematizadas nas entrevistas pela pesquisadora, €

possivel registrar a fala de trés professoras:

“Entdo a Geografia para mim é essa importdncia da crianga se
localizar e se entender como parte de uma sociedade e que ela
pode contribuir também com isso, e tem “n” questées, de meio
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ambiente, de relacionamento com o outro. E ela precisa entender
isso”. (Lucia, Entrevista individual virtual — 16/04/2021- grifos meus)

“Eu trabalho muito a questéo da influéncia do ser humano no meio
ambiente e o que isso pode nos trazer tanto de positivo quanto
de negativo”. (Elisangela, Entrevista individual virtual — 11/04/2021-
grifos meus)

“Para elas entenderem o contexto em que elas vivem, para se
preocuparem com a cidade. Estou falando assim com vocé, que é
como eu falo para as criangas, para se preocuparem com as ruas por
onde elas passam, para terem atenc¢do e o que elas querem para
o futuro, como elas querem a cidade la pra frente. E realmente
acho que a maior contribuicdo da Geografia é eles entenderem o
mundo que eles vivem e tentar moldar o mundo que eles querem
viver. E isso que a Geografia vai ajudar eles. Desde o contetido
social, politico, ambiental. A Geografia é muito ampla”. (Carina,
Entrevista individual virtual — 10/04/2021- grifos meus)

Os relatos a respeito da contribuicdo da Geografia para a formacédo das
criangcas destacam que o ensino desse componente curricular vai além da
sistematizagdo dos conteudos, objetivos de aprendizagem e/ou estratégias de
ensino. As falas acima transcritas, salientam que a Geografia tem um papel amplo
na formagdo integral e para a constituicdo da cidadania dos estudantes, pois
possibilita a compreensao e a leitura do contexto social e politico do mundo.

Freire (1983, p. 104), aponta que “é necessario que se pense o homem e a
mulher ndo como seres isolados, mas como coletivos que precisam de outros
homens e outras mulheres para sobreviver”. Para o autor, 0 meio social precisa ser
um movimento de compartilhar necessidades e intengbes coletivas, ou seja, que
cultivem valores que combatam o individualismo, o egoismo e que reforcem a
solidariedade, a partilha, a comunhao e, sobretudo, a reflexao.

Nesse sentido, o professor tem um papel central na problematizagcdo dos
diferentes temas ou conteudos trabalhados em sala de aula, possibilitando assim
qgue os estudantes tenham uma visdo critica e a compreensao das relagdes entre a
sociedade e a natureza e que a sociedade é fruto da dinamica do modo de vida
adotado pelos diferentes grupos sociais que sao marcados por contradicées. Uma
educacao de “carater autenticamente reflexivo, que implica atos permanentes de
exposi¢cao da realidade”, almeja o aprofundamento dos conteudos voltados para a
insercao critica dos sujeitos na realidade circundante (FREIRE, 1970, p. 71).

O papel da educacdo precisa estar ancorado nesses movimentos:

sistematizagdo dos conhecimentos cientificos e sua relagao critica com a realidade.
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No ensino da Geografia dos anos iniciais, € de extrema importancia que as
criangas possam ter acesso ao conhecimento das grandes categorias do campo:
espaco, territério, paisagem e lugar, ou seja, que possam compreendé-las em
estreita conexdo com sua realidade. “Os conceitos tornam-se fundamentais a
medida que atingem a capacidade de analisar, em geral, lugares especificos,
construidos ao longo deste processo analitico de ensino” (GORZIZA, 2016, p. 10).

Segundo Cavalcanti (2012), desse encontro da geografia cotidiana, da
dimensdo do espaco vivido pelos estudantes, com a dimensdo da Geografia
cientifica (do espago concebido por essa ciéncia), é que se tem a possiblidade de
reelaboracédo e maior compreensao do vivido.

Para Cavalcanti (2012, p. 156), “é fundamental que o professor domine mais
gue os conteudos das diferentes especialidades da area, € necessario que ele tenha
um conceito abrangente e profundo da geografia e de suas finalidades formativas".

As professoras desta pesquisa também apostam em uma pratica pedagodgica
que esteja em relagdo direta com os movimentos cotidianos das criangas, contudo,
torna-se essencial haver “uma conexdo entre a selecdo de conteudos e a
perspectiva tedrica pelo professor. Neste viés, a Geografia provém de um dialogo
necessario para entender o mundo e seus fenémenos”. (GORZIZA, 2016, p. 12).

A importancia atribuida ao ensino da Geografia nos anos iniciais esta na
capacidade infinita de fazer com que as criangas possam viver a Geografia com
intensidade, responsabilidade e senso critico, e que sejam capazes de ressignificar
seus espacos, lugares e suas vidas.

Para Vieira (2016, p. 305), é preciso que os “conteudos ultrapassem o nivel
de senso comum, levando o aluno — a partir do conhecimento geografico — a
construgéo de outro significado da realidade vivenciada cotidianamente”.

O campo de conhecimento da Geografia e sua vasta area de exploragao,
pode proporcionar aos estudantes a possibilidade de “viagens” e descobertas para
além de seu cotidiano, ou de sua realidade imediata. Para Vieira (2016), € preciso
leva-lo para além de seus elementos vivenciados empiricamente, pois esses podem
nao ser suficientes para que ele obtenha uma visédo de totalidade do espago em que
vive.

Para a professora Maria (pedagoga entrevistada desta pesquisa), a Geografia
tem uma capacidade infinita de descobertas e curiosidades. Para as criangas dos
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anos iniciais, esse movimento de investigacdo e descobertas é “gatilho” para as
aprendizagens. Seu relato vibrante, aponta quao importante € em sua perspectiva os
conhecimentos do campo da Geografia para seus estudantes.

“A Geografia faz a gente sonhar, viajar para um outro pais, um
outro lugar...” (Maria. Entrevista individual virtual — 06/04/2021-
grifos meus)

Quando a professora Maria menciona que “a Geografia faz a gente sonhar’,
fica explicita sua relevancia atribuida ao ensino da Geografia, ou seja, ela acredita
gue essa area de conhecimento é capaz de proporcionar as criangas possibilidades
de investigagdo amplas e cheias de complexidade.

Diante da vibrante expressao da professora, € possivel fazer uma conexao
com as contribuicées da pesquisadora Cavalcanti (2008), quando ela discorre sobre
a importancia de os estudantes compreenderem a interdependéncia entre o global e
o local, realizando assim uma reflexdo sobre o todo/parte e sua dindmica. Para a
referida autora, € necessario que a escola faca esse movimento reflexivo com as
criangas (especialmente nos anos iniciais), quando suas referéncias geograficas
ainda estdo permeadas apenas por seu contexto de vivéncia cotidiana, necessitando
assim da ampliacdo de “olhares” e referéncias conceituais sistematizadas para
melhor compreensao.

As referéncias sobre totalidade de mundo e ensino de Geografia sdo também
amparadas no pesquisador Straforini (2008), que aponta em suas reflexdes, a
importante relacdo em que se deve estabelecer com as criangcas sobre os saberes
globais e os locais; sobre a dialética entre as partes e o todo. Nesse movimento, o
autor também aborda a respeito da necessidade de metodologias de ensino que se
preocupem em desenvolver nas criangas uma visdo completa de mundo, fazendo-os
perceber a dimenséo global e local, bem como sua interdependéncia.

Outra importante contribuicdo no campo do ensino da Geografia nos anos
iniciais esta na superacao da dicotomia entre sociedade e natureza. Esse principio
dicotdmico esteve por longo periodo amparado na Geografia tradicional e positivista.
Para Vieira (2016), a grande problematica que envolve esse movimento, esta
sobretudo na analise da realidade nao considerar as relagdes entre a sociedade e a

natureza, ou seja, ndo relacionar o homem aos movimentos do meio em que vive.
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Proporcionar aos estudantes dos anos iniciais a possiblidade de refletir sobre
seu posicionamento social, ou seja, fazé-los compreender que a Geografia esta
associada aos homens e sua relagdo com o mundo, sobretudo pelas transformacoes
que ocorrem nesse movimento.

Para Vieira (2016, p. 65), isso significa que o estabelecimento de relagdes
entre “a pratica socio espacial do aluno e os conteudos da geografia é de extrema
importancia para que o aluno se aproprie do conhecimento geografico e o
transforme em instrumento de sua racionalidade”.

Em suas reflexdes Cavalcanti (2002), aponta que a geografia escolar deve
estar pautada em proporcionar a formagédo de raciocinios geograficos para a vida
cotidiana das criangas, trazer os conteudos para a dimens&o da significagdo das
criangas, de suas formas de ver, pensar e agir sobre seu contexto.

A discussédo sobre nossa estreita relagado entre os elementos que compdem o
mundo e nossas agdes, é essencial para o ensino da geografia, sobretudo nos anos
iniciais, pois as criangas cheias de desejos por descobertas. Aproveitar este tempo
de curiosidades da infancia pode proporcionar tempos de aprendizagem mais ricos e
cheios de significagdo para professores e criangas.

Estratégias didaticas que contemplem a problematizagdo e o desafio, estarao
em plena conexdo com os movimentos e os desejos de aprendizagem dos
estudantes. No momento em que esta planejando suas estratégias, o professor deve
se debrucar e refletir sobre: “para quem eu vou ensinar”, “como agugar ainda mais
sua curiosidade”, “como fazé-los refletir sobre...” Nesse movimento reflexivo da
docéncia, nascem ricas possibilidades e, sobretudo, a ampliagdo da aprendizagem
das criangas.

Quando o professor desafia seus estudantes com possiblidades que
envolvem o comparar, descrever, classificar, levantar hipoteses, imaginar, criticar,
relacionar, enfim, multiplas possiblidades de agédo cognitiva, ele estara sobretudo
ampliando as capacidades de conhecimento. A partir desta intencionalidade
pedagogica, acredita-se que ¢é possivel a construgdo de um processo de
aprendizagem que promova novos caminhos e formas de ver o mundo, sobretudo a
partir de saberes que Ihes fagam mais sentido.

A partir dessas reflexdes aponta-se mais uma vez a necessidade de se
estabelecer relagcdes legitimas e respeitosas com os alunos, amparadas
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principalmente pelo viés do didlogo e das trocas sociais. E preciso acreditar que ha
poténcia nas trocas entre professores e estudantes, que ha necessidade de escuta e
de olhares sensiveis. Que saberes relacionais sao necessarios a educacao, e que €
preciso que a intencionalidade pedagogica esteja alinhada, e que n&o se sustente as
praticas pelo espontaneismo, ou pelo viés do senso comum.

Mais uma vez aponta-se quao complexo € ser professor. Ha uma composi¢cao
que exige multiplos saberes, fazeres e, sobretudo, conhecimento cientifico do campo
de atuagdo. Ter um olhar complexo para os tempos e os lugares vividos, para a
complexidade do mundo contemporaneo e suas mudangas constantes. Estar
envolvido constantemente por desafios e incertezas. Para Morin (2001), é
necessario que nossas reflexdes e decisdes estejam ancoradas na necessidade de
pensar a complexidade humana, suas relagdes, suas formas de viver, relacionar-se.

O ensino da geografia esta associado a este pensamento, pois concebe que o
campo é ancorado pelo movimento dos homens com o mundo, pelos estudos da
categoria da geografia e sua relagdo com as pessoas. As categorias sendo
estudadas de maneira isolada, ndo estariam contribuindo para a ressignificacdo da
sociedade.

Analisar qual é a compreensdo que as pedagogas tém sobre o papel do
ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi o movimento
desta sessdo da tese, que aponta para a necessaria complexidade de pensar a
Geografia nas escolas da atualidade, refletindo sobre os saberes e os
conhecimentos cientificos do campo, a partir de metodologias experienciais que
possam desenvolver identidade, pertencimento, bem como promover a leitura critica
e reflexiva do contexto, para que possamos formar cidadaos com relacbes mas

afetivas e responsaveis com o mundo vivido.

54 O GRUPO FOCAL E AS POTENCIALIDADES DAS TROCAS ENTRE OS
PARES: DIALOGOS ENTRE AS PEDAGOGAS SOBRE O ENSINO DE
GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS

Acredita-se que a formacédo docente € um movimento identitario e singular
como ja mencionado nas sessdes anteriores. E ainda um processo de formagao

permanente, plural, mediado pelas inUmeras experiéncias, trocas e interagdes
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sociais. “Um percurso de vida € assim um percurso de formacao”, no sentido de que
todas as nossas vivéncias nos formam enquanto docéncia (MOITA, 2013, p. 115).

Tardif (2008), aponta que a constituicdo da docéncia € eminentemente social.
Para a autor, essa constituicdo esta associada as suas formas de compartilhar entre
seus pares, sobretudo, quando ha entre eles uma mesma identificagao de identidade
coletiva, ou seja, mesma rede, modalidade e/ou etapa de ensino que os aproxima
por elementos similares.

Nesta tese, discute-se a formagédo docente das pedagogas, bem como as
praticas de ensino em Geografia nos anos iniciais. Optou-se assim pela organizagao
de grupo focal como uma das técnicas para a geragao de dados, pois acredita-se
que as trocas entre as participantes trariam elementos substanciais para este
trabalho.

A geracao dos dados por meio do grupo focal foi estabelecida inicialmente por
meio de convite (Apéndice F), para as 12 participantes das entrevistas, contudo,
tivemos em nosso encontro presencial em 19 de outubro de 2021, seis professoras
presentes. O encontro foi organizado presencialmente uma vez que todas as
participantes estavam vacinadas e os cuidados sanitarios foram priorizados com
ambiente arejado, uso de mascaras e disponibilidade de alcool.

A organizacdo da técnica de grupos focais exige alguns elementos
significativos para o bom andamento da geragcdo dos dados, especialmente no que
diz respeito ao envolvimento dos participantes: acolhimento e 0 aquecimento.

Nesta pesquisa, o acolhimento foi organizado pela pesquisadora que
recepcionou as seis professoras com alguns livros, crachas, café e esclarecimentos
acerca do objetivo da pesquisa, bem como do termo de consentimento e suas
respectivas assinaturas (Apéndice C). O acolhimento proporciona o inicio das
interagdes no grupo focal, elemento esse muito importante para as participacdes e
ponderagdes nas falas. No acolhimento se estabelece a empatia entre os membros
do grupo e o pesquisador, facilitando assim as possiblidades interativas.

No que diz respeito ao aquecimento, Gatti (2005) aponta quéo relevante é
esse momento, uma vez que podera determinar o andamento da geragdo dos
dados, por meio da participacdo ativa ou n&o do grupo participante. Segundo a
autora, tanto o mediador quanto o aquecimento poderdo determinar a ampliagao

e/ou redugéo de elementos do objeto pesquisado.
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Neste trabalho, optou-se por um aquecimento a partir da partilha de uma
professora pesquisadora, com vasta experiéncia no ensino de Geografia no ambito
da Educagao Basica. Sua trajetéria na docéncia, bem como seu caminhar nas
pesquisas em educacgado, foi importante para as interlocugcbes com o grupo de
professoras.

A transmissdo da conversa com a professora responsavel pelo aguecimento
foi remota, pois a mesma reside em outro Estado. Dessa forma, a conversa
(aquecimento) foi realizada via meet, em projegao ampla e em tempo real, onde as
professoras puderam interagir virtualmente com a convidada. O encontro foi gravado
via plataforma meet, bem como também foi usado um gravador auxiliar para apoio.
As falas foram transcritas pela pesquisadora, gerando assim o apéndice H: Quadro -
Relatos Grupo Focal.

O roteiro do aquecimento foi norteado pela apresentacdo da tese de
doutorado da professora convidada, aliada especialmente em narrativas no ensino
de Geografia na Educagao Basica, por meio de sua vasta experiéncia.

A mediagdo do grupo focal foi realizada pela pesquisadora que buscou
potencializar as narrativas da professora pesquisadora juntamente com a
participacdo efetiva das professoras participantes, a partir de um roteiro de
perguntas geradoras (Apéndice E), para que a partir desta I6gica um conjunto de
informacdes, conceitos, ideias, opinides, valores e posicionamentos, pudessem
surgir e potencializar a pesquisa.

A participagéo ativa e empolgante da professora pesquisadora desencadeou
boas reflexdes entre as seis professoras. Suas narrativas praticas e cheias de vida,
suscitaram grandes posicionamentos entre o grupo. Abaixo um pequeno trecho
inicial:

“Como poderiamos pensar as aprendizagens das criangas? O
grande sentido é poder estar a cada semana, aprendendo e
conhecendo a nés mesmos e ao mundo. Estarmos abertos as
novidades, aos desafios. A docéncia é assim, a cada semana vamos
nos conhecendo a nés mesmo (estudantes e professores) e ao
mundo. Isso é a geografia. Aliar os conteidos e os

conhecimentos a nossa relagdo” (Professora pesquisadora
convidada - Grupo Focal - Grifos meus)
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Na narrativa da professora convidada, ficou explicito seu movimento
constante de “olhar” para sua pratica, seus estudantes e a estreita conexdo com o
campo da Geografia. Realizar esta organizagao reflexiva com as criangas, € o ponto
de partida para a sua compreensdo efetiva, ou seja, fazé-los compreender que
nosso entorno, nosso cotidiano, nossas vivéncias... € o campo de estudos da
Geografia.

Fica cada vez mais evidente que a participacdo ativa dos estudantes em seu
processo de construcdo do conhecimento torna-se essencial para um saber mais
contextualizado, sobretudo a partir de seus saberes prévios, sendo que ao “observar
e identificar o entorno do lugar de vivéncia reelabore suas ideias (conhecimento
espontaneo) e consiga raciocinar, estabelecendo classificagdes, relacionando,
comparando, analisando”, enfim, pensando de maneira investigativa a partir da
mediacado do professor e de um conteudo escolar que tenha significado (CALLAI,
CAVALCANTI; CASTELLAR, 2012, p. 83).

As professoras participantes desta pesquisa apontam claramente quao
importante € a relagcdo da geografia com o mundo vivido pelos estudantes,
sobretudo que eles possam realizar essa conexao entre os conhecimentos da escola
e suas vidas cotidianas. Muitos posicionamentos se estabeleceram a partir desta
reflexdo no grupo focal.

Eu penso que ali ela td se conhecendo e conhecendo o mundo, pra
ela entender que ela ta dentro de um planeta, que existe um pais...
Quando eu mostro o globo e digo que estamos ali eles ficam
admirados. Ela comega a entender que ela faz parte desse
contexto. Tudo é muito grande pra elas e através da geografia que
ela vai se situando. ‘Opa eu fago parte de um lugar, uma rua, um
bairro, cidade, parte de uma sociedade’. E isso é aos pouquinhos, vai
fazendo mapinha, imagens, desenhos. Eles comeg¢am a olhar
melhor em volta da casa, porque até entdao eles nao prestavam
atencao” (Professora Lucia — Grupo Focal — grifos meus)

Ele tem que entender que a geografia € util, do lugar que ele mora,
da previsdo no mapa... (Julia — Grupo Focal)

Ha muito tempo a geografia, a histéria e as ciéncias, vem deixando
de lado a base, aquilo que realmente ele precisa saber. Hoje a
preocupacdo é encher de conteudo. Eu acho que teria que focar
mais. (Maria — Grupo Focal)

As falas das professoras Lucia, Julia e Maria, acima mencionadas, abrem
precedente para outras consideragdes coletivas e apontamentos das demais
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professoras. As professoras Julia e Claudia, logo posicionaram-se e colaboraram

com as discussodes apontando:

Eu acho que a escola deveria mostrar e fazer relagdo com aquilo
que a crianga ja vé. Organizar o conhecimento do senso comum
dela. Porque ela ja conhece, ja vé (...) A escola tem o papel de
sistematizar o conhecimento. Aqui é o rio, tem a margem direita,
esquerda, foz, leito... Ndo ha mais didlogo com as criangas sobre
“seus caminhos”, sua rua.... (Julia — Grupo Focal — grifos meus)

Mas noés da escola também estamos perdendo esse dialogo com
as criancas. E muito assunto, muito conteudo.... Conversamos
menos até entre nos professores (Claudia — Grupo Focal — grifos
meus)

As professoras Julia e Claudia, apontam em suas falas que este movimento
interligado entre os conhecimentos da geografia e o cotidiano das criangas, precisa
estar ancorado sobretudo no movimento dialégico estabelecido entre os professores
e as criangas, ou seja, em relagdes qualificadas e respeitosas, contudo, apontam
quao complicado é estabelecer esta pratica uma vez que ha uma demanda muito
expressiva de conteudo.

Parece estranho que tenhamos nas escolas este movimento de pouco dialogo
entre professores e professores; professores e criangas, uma vez que se concebe a
escola como um espaco de vidas. Vidas de profissionais da educacao e estudantes.
Rico de relagdes, trocas, experiéncias, hipoteses, descobertas, amizades. Um
espaco eminentemente favorecedor de novas possibilidades.

Ha clareza na fala das professoras quando apontam a necessidade de maior
relagdo dialégica com as criangas, sobretudo em uma perspectiva que considere
suas vivéncias e histérias cotidianas. Para Rinaldi (2012, p. 235), é por meio do
dialogo que se estabelece relagdes legitimas, que se ajuda as criangas a achar
significado “no que fazem, encontram e no que vivenciam”. Tanto para adultos,
quanto para as criangas, a possiblidade das trocas relacionais € mecanismo
pulsante das aprendizagens, pois permite que os objetos de estudo sejam
verdadeiramente investigados, debatidos e compartilhados.

A escola como um espaco de vidas, deveria contemplar os encontros entre os
profissionais, entre os estudantes, entre a escola e a familia, pois compreende-se a
efetivacdo do curriculo para além das questdes estabelecidas nas politicas publicas

curriculares e suas prescrigdes.
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A partir do posicionamento das professoras Julia e Claudia, e seus relatos a
respeito da demanda excessiva de conteudo, € importante que se discuta a respeito
do ensino da geografia nos anos iniciais, a partir das premissas determinadas pela
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A BNCC é um documento normativo que orienta a organizacdo dos
conhecimentos a serem trabalhados ao longo dos niveis e modalidades da
Educacdo basica, contudo, se observa algumas fragilidades para coloca-la em
pratica por conta de sua extensdo e a forma como os espacgos de formacao
continuada s&o efetivados nos espacos escolares. E preciso conhecer a BNCC para
refletir criticamente sobre os componentes curriculares. A fala das professoras
aponta que estamos vivendo movimentos solitarios de reflexdo que sao pouco
proficuos na docéncia, pois as trocas sédo parte de nossa formacdo, de nossas
ressignificagdes de saberes.

A BNCC e sua vasta dimensao de competéncias, habilidades e conteudo,
associada as demandas exacerbadas da escola, podem dar o entendimento de que
€ responsabilidade dos professores a falta de eficiéncia da escola, do ensino, ou
seja, esta compreensao nos encaminha para a ideia da precarizagdo da docéncia.

Esta I6gica exaustiva instituida pela BNCC foi tema de extenso debate no
grupo focal, especialmente suscitando desabafos importantes pelas professoras.
Optou-se por trazé-lo na integra, preservando assim todos os movimentos
dialogicos.

Hoje a gente vive sendo cobrada para dar conta daquele contetdo,
dai a gente s6 pensa nisso em passar e hdo pensa mais em uma

aula diferenciada, gostosa, com mais tempo.... Parece que t6 sempre
atrasada (Maria — Grupo Focal)

Vivo pensando que tenho que fazer nota... (Julia — Grupo Focal)

A gente se tornou isso mesmo automatico. Conteudo, atividade,
prova, nota, conteudo, atividade, prova, nota... (Maria — Grupo Focal)

Ao serem questionadas pela pesquisadora mediadora: Isso impede de

ensinar geografia de outras formas? As respostas destacam:

Muitooooooo de todas as disciplinas (Julia — Grupo Focal)

Um jogo na matematica que é muito bom! Entdo parece que se eu
fizer vou perder um dia de aula. E se eu perder aquele dia aula nés
professores seremos cobrados porque passei a tarde jogando e ndo
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avancei no conteudo. Porque a apostila te cobra aquela quantidade
de folhas, e se tu ndo deres aquela quantidade os pais também vém
cobrar..., mas eu como professora sei que o jogo valeu muito
mais a pena, do que dez folhas escritas. (Maria — Grupo Focal —
grifos meus)

Ficou muitoooooo amplo!! Tenho impressdo que ndo tem mais
continuidade nos anos iniciais (Maria — Grupo Focal)

Sim, antes tinhamos uma sequéncia, ficava mais facil para nés e as
criangas. Agora fica um vai e vem. Tinha mais conexdo com 0S
contetudos nos parédmetros, uma linha, agora parece que esta tudo
misturado (Claudia — Grupo Focal).

Olha, eu continuo fazendo como sempre fiz, pela minha légica, fujo
muito da base (Lucia — Grupo Focal)

Antes da BNCC tinhamos o plano anual do municipio, era mais claro
(Claudia — Grupo Focal).

Eu vejo a BNCC (em todas as disciplinas) eles trazem muita
informagéo, pouco conhecimento. Fica tudo raso, s6 pincelamos...
(Claudia — Grupo Focal)

Isso também faz com que o aluno ndo se encante com nada...
(Maria — Grupo Focal — grifos meus)

Os dialogos acima transcritos demonstram qué&o inquietas as professoras
estdo diante das demandas instituidas pela BNCC. Nos recortes de suas falas ficam
explicitas algumas situagdes complexas como: a pressao vivida por todas diante da
cobranga excessiva sobre as demandas instituidas na BNCC e, sobretudo, a falta de
vivéncias metodologicas mais significativas para professores e estudantes.

Em varios momentos desta pesquisa, apoiados por pesquisadores do campo
(CALLAI; CAVALCANTI; CASTELLAR, 2012), foi destacado o quao importante é
atribuir os conhecimentos geograficos as situagées do cotidiano das criangas, ou
seja, é recorrente apontar que a geografia deve ser vivida por meio de movimentos
metodoldgicos mais proximos dos contextos vividos. Isso deveria incluir estratégias
de ensino mais dindmicas e ativas, ou seja, praticas pedagodgicas ancoradas em
movimentos dialégicos e investigativos. Contudo, o que podemos observar diante
das falas das professoras convidadas, € que ha um descompasso entre aquilo que
os estudos apontam e a realidade vivida por criangas e professores nas escolas.

Temos trés movimentos que estdo caminhando em descompasso: a BNCC
determinando uma demanda extensa de conteudo; as professoras sendo “cobradas”
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e “lutando” para ndo serem apontadas por ndo “dar conta” do conteudo e as criangas
vivendo aprendizagens aligeiradas, rasas e pouco investigativas.

No que diz respeito a BNCC, € preciso compreender que ela nao constitui
isoladamente o curriculo para a Educacdo Basica do pais. E importante destacar
que temos as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (BRASIL, 2010)
que também compdéem os documentos que normatizam a organizagdo das
diferentes areas do conhecimento na Educacdo Basica. Nesse sentido, é
fundamental criar um movimento de discussbes e problematizacbes acerca da
organizagao dos curriculos de cada rede de ensino e/ou escola. E preciso atribuir ao
curriculo uma reflexdo mais ampla e complexa, que vai além de um compilado de
conteudos e habilidades, ou um instrumento racional de planejamento e organizagéo

[...] pressupde, essencialmente, uma discusséo sobre os fundamentos e os
objetivos de uma determinada formagao. Sem esta discusséo, a escolha
dos conteudos, saberes, praticas que passardo a compor um curriculo se

tornardo vazias, desarticuladas, reprodutoras de conflitos e de ideologias”
(GIROTTO, 2017, p. 420).

Acreditamos que, ao atribuir ao curriculo apenas uma perspectiva
conteudista, enfatiza-se a redugdo do protagonismo docente, e principalmente do
papel da escola como um espacgo para discussdes e ressignificagées sociais. Além
disso, amplia-se a ideia de precarizacédo do trabalho dos professores e professoras,
pois se expande o claro viés tecnicista, onde ndo ha espaco para outras formas de
fazer educacao.

O que parece ficar claro nesse modelo de politica publica nacional, é a ideia
de “controle técnico do trabalho docente” (GIROTTO, 2017, p. 421), ou seja, um
movimento “tarefeiro” da docéncia, muito bem descrito pelas professoras
participantes do grupo focal. Quando elas mencionam que ha uma dimensao
gigantesca de habilidades e conteudo para serem cumpridos, lhes cabe apenas a
transcricdo dos objetivos de aprendizagem do documento e a efetivagdo de
metodologias que dardo conta desse movimento frenético de ensinar.

Sera que o movimento de aprender das criangas consegue acompanhar este
ritmo? Os componentes curriculares estariam fazendo sentido para elas?

A ideia de transferir conhecimento parece retomar (ou nunca saiu) da
educacdo nos anos iniciais. A medida em que temos uma base curricular extensa e

professores com a obrigatoriedade de “dar conta” de todas as habilidades, as
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metodologias de ensino adotadas pouco estardo ancoradas em pesquisa,
problematizagdes, e/ou na relagéo direta das criangas com o objeto de estudo. Ainda
assim, estariamos resumindo a escola em um espago de aprendizagens apenas do
campo dos conteudos sistematizados, excluindo assim as aprendizagens do campo
cultural, relacional e social.

Nessa perspectiva de alinhamento nacional curricular, a BNCC vem
imprimindo nas escolas um modelo de educagdo baseado estritamente no
desenvolvimento de habilidades, cabendo a escola apenas o papel de “aplicacdo” do
prescrito, perdendo assim sua maior contribuicdo para a sociedade que é a de
discutir, ponderar, ampliar, escutar, dialogar, propor, ressignificar, investigar, ou seja,
permitir que os conhecimentos sejam sistematizados relacionando-os com a vida.

Cabe aqui afirmar que as professoras participantes desta pesquisa, tem
clareza de que este modelo ndo é o mais adequado para a educacgao destes tempos
(e assim declaram acima), contudo, a grande maioria destaca estar “reféem” deste
modelo curricular que aponta caminhos muito fechados para ensinar e aprender.

Ainda em discussdes proficuas no grupo focal, as professoras apontam quéo
€ perceptivel o aprego das criangas pelos conteudos da Geografia, especialmente
quando a mediadora realiza algumas interrogagdes. Nesse sentido, foi questionado:
Vocés observam que depois de iniciar a falar sobre estes conteudos da geografia,
verificam se ha mudanca de atitude nas criangas? (Pesquisadora mediadora —
Grupo Focal)

Aaa sim, muito! A professora do préximo ano que tem muitos mapas
na sala ja fala que eles estdo o tempo tentando achar a cidade de
navegantes, o rio... E eu vejo que depois eles gostam de falar disso,
eles gostam da geografia (Lucia — Grupo Focal)

Vocés observam entdo que eles gostam de geografia? (Pesquisadora

mediadora — Grupo Focal)

Quando é tratado de uma forma que eles entendem sim, muito (Lucia
— Grupo Focal)

Eles se encantam com a geografia, e nés também quando eles
vibram! (Claudia — Grupo Focal — grifos meus)

Quando eu ensinei relevo no mapa, eles acharam o maximo dizer
que parte tem um nome, que tem planalto, planicie... mas queremos
desenhar para aprender bem e levar para casa e mostrar pra minha
mée. (Julia — Grupo Focal)
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Um aluno meu veio dizer no grupo: ‘Oh professora o meu avé é muito
tanso, porque ele vive dizendo: ‘Eu vou la pra navegantes. Eu ja
disse que s6 muda de bairro, é tudo Navegantes...” Mas ele observou
isso e eu percebi que ele ja estava com a nogéo de cidade, bairro...
(Mari — Grupo Focal)

E unanime entre todas as professoras, que a Geografia tem grande relevancia
para as criangas, a partir de metodologias que possibilitam criar conexdes com suas
realidades e estejam fazendo sentido para elas. Ainda assim, que tenham relagao
com seus movimentos de pesquisa, hipoteses, pensamento e reflexdo. Neste

sentido, os relatos das professoras destacam:

Eu penso que ta tdo perto da gente e téo longe. Porque a gente vive
a geografia. S6 que na escola para a criangca é muito longe.
Porque ele passa ao lado do rio mas ndao sabe o nome do rio. Ele
muda de um municipio para outro, mas ndo o nhome de onde passou.
Isso fica distante para ele, porque para ela é dificil fazer relacdo com
o conceito (Claudete — Grupo Focal - Grifos meus).

Eu penso que a gente é que complica. Sou professora de 1°e 2°anos.
Eles precisam saber coisas da vida. A casa, a rua, do rio perto,
da praia... (Lucia Grupo Focal - Grifos meus)

O livro as vezes traz tudo tdo longe da vida. O livro traz um rio
qualquer, nés que devemos fazer a relagdo com o rio do lado,
nosso porto, nem sempre conseguimos e eles se desencantam
pela geografia, ndao faz sentido pra eles (Maria - Grupo Focal -
Grifos meus)

E como se a geografia ndo fizesse parte da vida deles. (Lucia
Grupo Focal - Grifos meus)

A transcricdo dos dialogos estabelecido pelas professoras no grupo focal
(acima mencionado), aponta que ha clareza no que diz respeito a metodologia mais
condizente para o ensino da geografia nos anos iniciais, e, neste sentido, elas
procuram criar estratégias mais significativas para o aprendizado das criangas. Elas
também destacam a importancia de trabalhar com o ensino de geografia relacionado
ao cotidiano e a realidade das criancas e, sobretudo para que eles nao
‘desencantem”, como a professora Maria mencionou. Maiormente, o que elas
apontam, é pensar na “finalidade maior da educagéo geografica no curriculo escolar,
que é ensinar um modo particular de pensar, ou seja, € antes de tudo, proporcionar
ao aluno que ele perceba e compreenda a realidade espacialmente (PINHEIRO;
LOPES, 2021, p. 23).
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E também recorrente em todas as falas, que os materiais didaticos sdo pouco
atrativos e/ou n&o possibilitam uma conexdo mais estreita com a realidade vivida.
Neste sentido, “entende-se que a observacdo direta do espaco geografico, a
excurséo, o trabalho de observacéo e a analise da paisagem representam uma rica
tradicdo escolar e cientifica e € um dos marcos identitarios dessa disciplina escolar”
(PINHEIRO; LOPES, 2021, p. 23).

Os discursos nos permitem identificar que ha uma singularidade expressiva
nas praticas pedagogicas. Hd& um movimento protagonizado pelas professoras e
suas identidades, seus saberes, suas reflexdes, ou seja, suas formas de atribuir
mais significado par as criancas. E interessante acompanhar quao identitario é este
movimento de composicao docente e suas formas de ensinar. Ha muita riqueza nos
discursos das professoras, nas suas formas de identificacdo e acompanhamento das
aprendizagens dos estudantes.

E por meio desta logica reflexiva exercida pela docéncia e sua capacidade de
ressignificar as praticas, que fica expresso o protagonismo docente. E esta
capacidade de ampliar os conhecimentos dos estudantes, juntamente com a de sua
prépria pratica que as professoras constroem novas formas de aprender e ensinar.

Nos dialogos abaixo, vé-se os movimentos reflexivos como parte integrante
do cotidiano das professoras, ou seja, olhar para os seus saberes € componente de

sua constitui¢do.

A vezes, a gente também nao ensina melhor porque a gente
também nao conhece, nao viaja, conhece pouco do mundo. A
partir do momento que a gente comecga a sair e ver o mundo de
outro jeito, a gente ensina geografia de outro jeito. (Claudia
Grupo Focal - Grifos meus)

Pra gente que ensina tudo, realmente é dificil se aprofundar.
(Mari - Grupo Focal - Grifos meus)

Nossa formagdo é muito abrangente...é apenas uma gotinha da
geografia.... Eu quando vou ensinar eu pesquiso, vejo
experiéncias que eu ja que deram certo... ” (Lucia - Grupo Focal -
Grifos meus)

A constituicdo docente é repleta de significados. Hd uma caminhada muito
particular de cada um. E como Tardif aponta, um “amalgama”, uma teia complexa,
tecida individualmente por meio das trajetérias e vivéncias de cada professor. A

docéncia é uma construgdo permanente e unica, e os caminhos percorridos pelo
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professor sdo diversos em parceria com suas praticas, com os alunos, seus pares
(TARDIF, 2012, p. 14).

No trabalho cotidiano, diante dos conflitos e situagcbes diversificadas que
perpassam sua acao, ‘o professor precisa de um vasto cabedal de saberes e
habilidades que possa fazer uso em diferentes circunsténcias e diante de objetivos
distintos” (RODRIGUES; RIBEIRO, 2015).

Para além das insuficiéncias do curso de Pedagogia, no que diz respeito ao
conhecimento do campo da geografia (ja discutidos nesta tese), por conta de seu
carater generalista, € possivel identificar no discurso da professora Lucia, um
comprometimento importante com sua pratica pedagogica quando relata: “Nossa
formagao é muito abrangente...é apenas uma gotinha da geografia.... Eu
quando vou ensinar, eu pesquiso [...]”. Sua compreensdo € clara sobre a
necessidade de pesquisar e debrucar-se sobre os conhecimentos que lhe carecem
maior necessidade de pesquisa, leituras, estudos. E “preciso considerar que o
professor faz uso de diferentes tipos de conhecimentos e juizos em sua pratica, a
fim de estruturar e orientar sua acédo” (RODRIGUES; RIBEIRO, 2015, p. 5).

Nas consideragdes da professora Claudia, o ensino de Geografia esta aliado
também aos contextos e repertorios vividos pelo professor, para ela: “A partir do
momento que a gente comecga a sair e ver o mundo de outro jeito, a gente
ensina geografia de outro jeito [...]”. Em sua pontuagdo no grupo focal, a referida
professora aponta que as praticas e os conhecimentos dos professores nao sao
somente atribuidos aos saberes do ambito académico (da formacgéo inicial), mas que
sdo mais abrangentes, ou seja, “0 saber profissional esta de um certo modo, na
confluéncia entre varias fontes de saberes proveniente da historia de vida individual,
da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de
formacgao, etc.” (TARDIF, 2012, p. 64).

A formacdo do professor deve ser compreendida como complexa e
abrangente, para além das competéncias técnicas, que ela possa de viver narrativas
culturais diversas e ampliar seus repertorios e suas foras de viver sua vida pessoal e

profissional.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS: APONTAMENTOS COLABORATIVOS PARA O
CAMPO

O percurso de construgdo de uma tese no campo da educag¢do, demanda
(como todo trabalho académico), dedicagao, disciplina, ética, rigor metodologico e
tedrico, mas principalmente, um compromisso com as reflexdes e apontamentos
tecidos.

Refletir acerca das praticas pedagogicas, politicas educacionais e contextos
educativos, esta intimamente relacionado a identidade dos profissionais da
educacéo, suas trajetorias e suas historias. Nesse sentido, cabe ao pesquisador um
movimento muito peculiar e sensivel para que suas interpretacbes nao estejam
equivocadas, nem tampouco excessivamente prescritivas, mas que possam apontar
alguns caminhos reflexivos.

Nesta pesquisa, o proposito foi investigar o ensino de Geografia nos Anos
Iniciais, a partir do olhar das professoras dos anos iniciais de uma Rede publica de
ensino municipal de Santa Catarina. Os sujeitos foram pedagogas efetivas, que por
meio de entrevistas individuais virtuais e uma sess&o de grupo focal, contribuiram
para a geragao dos dados e para um percurso metodologico com muita riqueza de
falas e reflexdes sobre seu campo de atuacéo.

A partir da valorizagdo da subjetividade de cada pedagoga participante deste
trabalho, intitulou-se esta tese: “A geografia faz a gente sonhar...” A relevancia
atribuida pelas pedagogas ao ensino da Geografia nos anos iniciais, permitindo
assim que as vozes e as contribuicbes das professoras ganhassem significado.

As unidades de analise previamente definidas: formacao docente, o ensino de
Geografia nos anos iniciais e as praticas pedagodgicas, auxiliaram na organizagao
dos dados e na construgdo dos quadros analiticos, para a busca do objetivo geral
proposto: Compreender como s&o desenvolvidas as praticas didatico pedagdgicas
relacionadas ao ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essas e outras questdes revelam a intengcdo desta pesquisa e apontam para a
questdo central deste estudo, que é a defesa da tese de que os cursos para
formagdo de professores de Pedagogia precisam desenvolver a mobilizagdo de
saberes e agdes sobre ensino da Geografia nos anos iniciais numa perspectiva que
contribua para a constru¢gdo de conhecimentos geograficos fundamentais para que

as criancas tenham a possibilidade de fazer a leitura espacial e social do mundo.
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Os movimentos e reflexdes que ancoram este estudo sdo sustentadas por
algumas pesquisas que apontam o carater generalista dos cursos de Pedagogia,
bem como a fragilidade conceitual no que diz respeito a formagéo do pedagogo (a) e
sua base para o ensino da Geografia nos anos iniciais, ndo atribuindo, contudo, toda
a responsabilizagdo para o pedagogo, mas refletindo sobre as varias areas com o
qual necessita “dominar”.

No que diz respeito ao ambito das politicas publicas, organizou-se um quadro
histérico a fim de mapear as principais prerrogativas da formacgao inicial dos
professores, partindo da Constituicdo Federal de 1988 até as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formagéo) do ano de 2019.

A partir desta organizagéo cronoldgica, foi possivel apontar que ha algumas
décadas o pais vem buscando por meio de legislagbes, resolugdes, pareceres,
diretrizes e pesquisas do campo, buscar um alinhamento no que diz respeito a
formacéo inicial e continuada dos professores do pais, pautadas especialmente pela
necessaria aproximagao com as praticas existentes na Educacgao Basica.

Na mais recente politica publica, a BNC — Formacao de 2019, é possivel
identificar movimentos especialmente regulatorios e ceifadores do protagonismo
docente e de sua capacidade de pensamento e autonomia. O que fica explicita € a
ideia de uma formagdo baseada eminentemente no viés neopragmatico, no saber
fazer e na ideia hegemoénica de fazer educagéo no pais.

Ainda nesta sessdo, a formagao inicial é discutida, com um olhar mais
especifico para o curso de Pedagogia, assinalando para as reflexdes do campo e
suas respectivas indicagbes sobre um curriculo generalista, com pouca conex&o
com a verdadeira realidade escolar, nem tampouco oferecendo a possiblidade de
uma formagdo mais abrangente no que diz respeito aos posicionamentos da
sociedade (LIBANEO; PIMENTA, 2002; VIEIRA, 2010). Na sess&o seguinte, buscou-
se mapear o campo do ensino da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a partir de dissertagdes e teses, bem como de outras fontes cientificas
(artigos, livros, revistas). Nesta sessé&o, foi possivel identificar de forma recorrente
que o ensino de geografia nos anos iniciais é caracterizado como periférico e com

pouca profundidade conceitual nas classes dos anos iniciais. Ambos estédo
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associados a formacao das (os) pedagogas (0s) e sua escassez no que diz respeito
as bases conceituais da geografia. Grande parte dos pesquisadores do campo do
ensino de geografia nos anos iniciais (CALLAI, 2012; PEREZ, 2005; MARTINS,
2010; CAMACHO, 2015; LOPES, 2008), enfatizam que é importante que tenhamos
uma estrutura curricular que contemple a aprendizagem da compreensédo dos
espacgos geograficos, bem como dos conceitos das categorias de lugar, paisagem e
territério, fazendo assim com que as criangas possam compreender as relagdes da
natureza com a sociedade e suas transformagdes, reafirmando assim a relevancia
atribuida ao campo da geografia.

Na sequéncia € apresentado o processo analitico a partir da contribuicdo das
professoras que foram os sujeitos da pesquisa com a riqueza de suas falas geradas
por meio das entrevistas individuais virtuais e a sessdo de grupo focal para
identificar quais as fontes de saberes das professoras para o ensino de Geografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, como a formacg&o inicial no
curso de Pedagogia contribuiu para constituigho das praticas pedagogicas
cotidianas.

As professoras apontaram de maneira recorrente, que sua formagao no curso
de pedagogia apresentou um “pincelar”, no que diz respeito ao campo da geografia
Nos anos iniciais, ou seja, suas bases conceituais foram rasas. Na contribuicdo da
professora Carina, ela menciona: “Era muito superficial. Basicamente, a geografia
serviria para o aluno entender o contexto que ele vivia, compreender a sociedade
como um todo...” (Entrevista individual virtual — 06/04/202). Analisando a reflexdo da
professora diante dos saberes do curso de pedagogia, ha em sua fala uma
importante contribuicdo do curso, que & compreender a geografia por meio da
relagdo entre os sujeitos, seus cotidianos e suas transformagdes, o que estaria em
plena consonancia com o campo, contudo a professora também indica que no que
diz respeito ao aprofundamento dos conceitos do campo havia uma lacuna
importante.

Este movimento de pouco aprofundamento dos conhecimentos da area da
geografia, € mencionado pelas professoras que atuam nas classes de 3, 4 e 5 anos,
apontando que elas necessitam de um maior movimento de estudo dos conteudos
para a elaboragao de seus planejamentos. Para aquelas que atuam nos 1°e 2 anos,
o conteudo é facilmente organizado e compreendido por todas.
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Uma das estratégias mencionadas por elas para sanar as duvidas e
aprofundar seus conhecimentos, esta associada as parcerias com os professores de
geografia dos anos finais, que eventualmente participam de suas aulas e auxiliam no
aprofundamento dos conteudos junto as turmas. Segundo elas, esse movimento
com um professor da area valoriza a geografia para as criangas dos anos iniciais. A
estratégia por elas estabelecida, aponta um caminho proficuo para o cotidiano das
escolas, enfatizando a importante relacdo entre os pares e as trocas de saberes
docentes, transformando as escolas em comunidades de aprendizagens.

A formagédo inicial em Pedagogia apresenta algumas problematizagées ao
longo dos anos, especialmente no que diz respeito ao seu curriculo generalista e as
lacunas de aprendizagem apresentadas por seus egressos. Para além do campo da
geografia, outras areas também apontam pouco aprofundamento no curso como:
ciéncias, historia, arte..., caracterizando o curso por uma organizagao curricular que
contempla as discussbes no ambito das metodologias gerais, ou ainda, mais
voltados para a educacgao infantil e/ou gestao escolar.

Diante desse contexto, € importante que os cursos de formacéao inicial
estabelecam relagdes proximas com as escolas de educagéao basica e sua dinamica
complexa, para que assim 0s académicos possam constituir um saber académico
aliado ao contexto das praticas e as reais necessidades das unidades escolares.
Ainda assim, para além da formagdo inicial, € necessario que os programas de
formacédo continuada possam identificar as reais necessidades dos professores e
suas demandas, priorizando as reflexdes coletivas entre os pares e os modos
colaborativos do fazer docente em suas respectivas unidades de ensino.

As discussdes a respeito do fazer docente foram contempladas na sessao
analitica, a partir da busca de um dos objetivos especificos que foi identificar as
praticas pedagdgicas em Geografia nos anos iniciais. Pesquisadores do campo da
educacdo (STENHOUSE,1984; SCHON, 2000; SERRAO, 2001; SACRISTAN,
1999), auxiliaram a delinear o conceito de pratica pedagogica, definindo-a como um
movimento identitario, multifacetado e, particularmente marcado pelas trajetérias
individuais de cada professor. A constituicdo destas trajetorias, estariam apoiadas na
dimensédo tedrica (saberes académicos), bem como na perspectiva pratica, dos
saberes biograficos, experienciais (TARDIF, 2008).
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Esta constituicdo tedrico pratica da docéncia, permite que os professores
estejam constantemente “ensaiando” novas formas de ensinar e desenvolvendo um
movimento de constante reflexdo. Os movimentos reflexivos da docéncia, estao
presentes nesta tese a partir de multiplos registros das falas das professoras
participantes, que apontaram constantemente que as suas praticas de ensino em
geografia nos anos iniciais, estdo ancoradas na possibilidade constante de
aproximar os conteudos da geografia da vida das criangas, e assim fazé-los
compreender que a geografia esta no seu entorno, nas formas de organizagao de
sua casa, seu bairro, sua cidade, pais...

E nos anos iniciais do ensino fundamental que as criangas iniciam
plenamente a insercdo em conteudos estruturados da geografia, associando os
saberes cientificos do campo com suas respectivas realidades. As metodologias de
ensino tém um papel importante no movimento de compreenséo da geografia pelas
criangas, sobretudo nas formas como elas fazem suas representacdes, constroem
seus conceitos e na capacidade de pensar os espacgos (GORZIZA, 2016).

As professoras participantes da pesquisa, apontam com clareza que as
praticas pedagogicas realizadas nos anos iniciais para o ensino da geografia,
precisam estar ancoradas na relagdo legitima e dialégica com as criangas; na
necessidade de aproximacdo dos conteudos aos contextos vividos, bem como da
ampliagdo dos recursos das escolas para as investigagdes do campo. Suas falas
representam a intencionalidade e o compromisso docente, bem como validam o
papel da geografia na vida das criangas.

Apesar das lacunas no curso de pedagogia, no que diz respeito ao
aprofundamento das categorias da geografia, € necessario apontar que os relatos
das professoras que participaram da pesquisa, deixam clara que elas tém uma
preocupagao central sobre o papel do ensino da geografia para esta etapa da
escolarizagao. Elas afirmam que as praticas e os planejamentos realizados com as
diferentes turmas tém por base os contextos e cotidianos das criangas e afirmam
conferir a area relevante contribuicdo na formacéo integral delas.

Acreditamos que a auséncia de uma base teodrica e metodoldgica sdlidas por
parte das pedagogas no campo da geografia, pode deixar lacunas importantes no
desenvolvimento das praticas em sala de aula e no desenvolvimento do curriculo

dos anos iniciais, especialmente porque reflete na ampliagado e aprofundamento dos
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conhecimentos dos estudantes. Todavia as questdes que dizem respeito a
relevancia e o papel desta ciéncia, foram amplamente apontadas por todas.

Ao analisar a importancia atribuida pelas professoras a geografia, o recorte da
fala de duas professoras confere quéo significativa é a area para elas: “Eles se
encantam com a geografia, e nds também quando eles vibram! (Claudia), ou ainda,
‘A geografia faz a gente sonhar! (Maria). Nas diversas falas das professoras,
expressdes muito significativas demarcam a importancia que elas atribuem a
geografia para os anos iniciais, bem como foram desenhando um novo movimento
na tese e ressignificando as hipoéteses iniciais.

A importancia atribuida ao ensino da geografia nos anos iniciais, esta na
capacidade infinita de fazer com que as criangas possam viver a geografia com
intensidade, responsabilidade e senso critico, e que sejam capazes de ressignificar
seus espacos, lugares e suas vidas. Acredita-se que o campo da geografia é
dinamico, intenso e transformador, neste sentido, esta tese buscou problematizar os
movimentos que sdo realizados no ensino desta ciéncia nos anos iniciais para
provocar inquietacdes e reflexdes acerca das praticas efetivadas em sala de aula.

Nesse sentido, esperamos que as reflexdes aqui apresentadas, as discussdes
tedricas realizadas que evidenciaram a preocupagdo com a formacdo das
pedagogas e o trabalho desenvolvido nas escolas com o ensino de Geografia nos
anos iniciais, possam contribuir para criar estratégias que sirvam de referéncia para
pensar a escola como um espago em movimento onde o planejamento precisa estar

conectado com a realidade das criancas e adolescentes.
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APENDICES

APENDICE A — PERFIL PROFESSORES

Universidade do Estado de Santa Catarinag — UDESC

=do - s S
FED Ceniro de Ciéncias Humanas e da Eduvcagao — FAED = U DES(..

LEFEGED - Laborafdrio de Estudos e Pesquisas de
Educagio em Geografia

Prezados/as Professores/as,

Me chamo Ana Paula Rudolf e sou Doutoranda do Programa de Pos-Graduagio em Educagio na
UDESC/FAED. Mmha pesquisa prefende investigar professores dos Anos Inciais do Ensine Fundamental
Esse imstrumento de coleta tem o objetivo de mapear quais os/as professores’as que atuam na rede pubhica
mumicipal de ensmo de Mavegzantes.

Azradeco a colaboracio de todos/as!

Data: f2019.

Idade: Género () Femimno () Masculno
Local da moradia'Cidade: Telafome:

Local de trabalba:
Turma/'ano: Carga Horana:
Regime mngresso: EFETIVO{ JACT{ ) Tempo na docéncia:

Traicticia Acadimi
Formacio Indcial:

Cursa: Conclusdo ano:
Institoigio: Presencial ( )] EAD{ }

Formacio Complementar:
Especializacio em:
( )5m ( JMéo ( })Emewrso ( ) Completo
Mestrado em:

( )S5m( )Nio ( })Ememrso ( ) Completo

Informagbes Adicionais:

LEPEGE®
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APENDICE B — TEXTO CONVITE — WHATSAPP

Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC

%E:] Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo — FAED # UDESC

LEPEGED — Laboratério de Estudos e Pesquisas de
Educagdo em Geografia

Apéndice B — Texto convite WhatsApp

Sou Ana Paula Rudolf, professora da rede piblica municipal de Itajai e doutoranda em
Educacio pela UDESC/FAED. Consegui seu contato telefonico por meio de instrumento de coleta
realizado no inicio deste ano.

Meu contato com wocé, € com o objetivo de convida-la para participar de minha
pesquisa de doutorado que estd investigando a pratica pedagogica dos professores dos anos
imiciais.

Sua participacao seria muito importante, no sentido de relatar sua experiéncia e seus
saberes nesta etapa de ensino. Ressalto que, em nenhum momento da pesquisa, seu nome ou
de sua escola serdo mencionados por questies éticas gue envolvem a pesquisa em educagdo,
incluindo inclusive sua assinatura em termo de consentimento.

Minha metodologia previa encontros presenciais para conversas e debates, contudo,
em razao da pandemia optei por realizar 3 encontres virtuais inicialmente até que possamos
pensar em algo presencial. Também estd previsto um pequeno cursc com certificagao para
participantes ao final da pesquisa.

Gostaria de inicialmente ver os melhores dias & horarios disponiveis para voce, e
somente apds sua sugestao daria inicio as nossas conversas e formariamos nosso grupo de
CONMVErsas.

Agradego imensamente sua possivel disponibilidade e sua valiosa contribuicao.

Atenciosamente, Ana Paula Rudolf
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APENDICE C — TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

3 "R UDESC

Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC
Ceniro de Ciéncias Hurnanas e da Educagio — FAED
LEPEGED — Laboratorio de Estudos e Pesquisas de
Educagdo em Geografia

TERMO DE CONSENTIMENTO DIRIGIDO AS PROFESSORAS

Por meio do presente termo de consentimento, a prezada professora € convidada a participar de
uma pescuisa conduzida por Ana Paula Fudolf, aluna de Doutorado do Programa de Pos-Graduacio em
Educacdo da UDESC/FAED e onentanda da Professora Dra. Rosa Elisabete Militz W. Martins.

A referida pesquisa pretende dar voz as professoras, sobre suas praticas de ensino da Geografia
nos Anos Inciais do Ensino Fundamental da rede pubica municipal de ensino de Navegantes (SC).

A adesfio das professoras serd em cariter de veluntariado e diante de tal condigio, essas poderdo
refirar o seu consentimento, desvincularem-se da pesquisa em gualquer momento do processo e sem
nenhum prejuizo ou implicacio ao participante.

A coleta de dados se fard por meio de grupos focals, centrados na abordagem de tematicas
pertinentes ao estudo, registros de relatos e de videogravacoes.

Cuaisquer dados passivels de descrico e publicacio, referentes aos sujeitos da pesquisa, seus
nomes e respostas estardo resguardados sob o sigilo e a preservagio das identidades dos volhmtirios.

As professoras estarfio cientes de gque sua parficipacio nio € cbngatéria e que ao definitem
integrarem-se ao estudo, terdo o direito de nio responder a determinadas questdes se assim desejarem.

Apos ler atentamente o termo de consentimento acima descrito, escolha uma das alternativas de
resposta abaixo:

{ ) Sim. aceito participar da pesquisa estudo na condigio de voluntana.
{ ) NEo aceito participar da pesquisa na condigio de voluntaria.

Home da Professora:
Asminatwra da professora: Data:

Para efeito de maiores esclarecimentos ficam disponibilizados os seguintes contatos:
Ana Paula Rudolf (47)9 9987-5363 | e-mail: paylardasnonigemi

LEPEGET
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL

Universidade do Estado de Santa Cotarina — UDESC
l_ C — Centro de Ciéncios Humanas € da Educagio — FAED ﬁ LIDFC’{"
| FPEGED - Laboratdnic de Etudos e Pesquisas de
Educagdo em Geografia

ROTEIRO ENTREVISTA INDIVIDUAL/ SEMI-ESTRUTRADA/PERGUNTAS GERADORAS

Unidade 1: Formacio Inicial Docente

1.Ma sua formagao inicial, no curso de Pedagogia, vocé consegue se recordar das aprendizagens em
metodologia de ensino de Geografia? Como aconteciam, as estratégias do professor, textos usados_.
Aprendizagens vividas...

Unidade 2: Organizagio docente/Planejamento/Ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

1.Com que frequéncia o ensino de geografia aparece em seu planegjamento semanaliguinzenal. Quem
defini esta temporalidade?

2 Algum profissional da escola verifica, propoe...

3.Quaiz documentos que te auxiliam na elaboragdo do planejamento (oficiais e ndo oficiaiz). A qual

documento vocé recome primeiro....

4 Em sua avaligdo, os documentos usados para seu planejamento s&o suficientes?

5.Quando vocé esta organizando planejamento da Geografia, encontra alguma dificuldade?

Unidade 3: Pratica Pedagogica

1.Com que frequéncia o ensino de Geografia aparece em seu planejamento semanaliguinzenal. Quem
defini esta temporalidade?

2 Se sente segura, confortavel para ensinar os conteddos da Geografia dos anos iniciais?

3.Ma sua pratica pedagogica cotidiana vocé encontra dificuldades com o ensino da Geografia? Quais?

4 Quais suas Fontes de pesquisa para o ensino de Geografia
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APENDICE E — ROTEIRO DE PERGUNTAS GERADORAS

Universdade do EBtado de Santa Cataring — UDESC
Ea Cenfro de Ciéncias Humanas & da Educagdo — FAED E UDESC
LEFEGED — Laboratario de Estudos e Pesquisas de
Educacdo em Geografia

Apéndice E
ROTEIRO PERGUNTAS GERADORAS GRUPO FOCAL
Data 18102021
Sujeitos Pedagogas participantes das entrevistas
Dbjetive do - Promover o dialogo e as trocas de saberes entre as pedagogas;
encontro - Aprofundar as discussdes no que diz respeito as praticas pedagogicas em Geografia, realizadas

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Navegantes (SC);

- Ampliar as discussies no que diz respeito aos sabemres que as pedagogas recormem para trabalhar
com o ensino da Geografia nes Anos Iniciais do Ensine Fundamental.

- Compresnder qual a compreens3o que as professoras pedagogas t8m sobre o papel do ensino
de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Moderador Pesquisadora

Aquecimento Professora/Pesquisadora convidada

Elementos organizacionais
1_Fisicositecnoldgicosimateriais
Acolhimento Livros, jogos, objetos didatico-pedagdogicos e cafélagua
Termo de livre consentimento Explicagdo e a assinatura das participantes
Crachas Facilitadores para identificagso
Mobiliario Mesas efou cadeiras circulares
Acustica Silendiosa
Numinag 3o Branda e agradavel
Temperatura Conforto termico
Lista presenga Assinatura das participantes
Gravadoresffilmadora Verificar posicionamento e baterias
Aquecimento Dialogo via meet e projegio com professora/pesquisadora

Roteiro de perguntas geradoras

Vamos refomar um pouco a discussao sobre a importancia da geografia nos anos iniciais. Falamos um pouco nas

entrevistas mas gostaria de ouvir um pouco mais... Que importancia tem a geografia para os anos iniciais.

Ce onde vem entac os saberes para ensinar geografia, uma vez gue sabemos que o curso de Pedagogia apresenta

conhecimentos periféricos sobre o campo?

O planejamento de voces hoje @ ancorado exclusivamente na BNCC, cometo? Qual a avaliagao de vooes sobre a

geografia dos anos iniciais ma BMCC?

CQual importancia da Geografia para as criangas?

Vocés encontram dificuldades para o ensino de Geografia? Quais seriam?

*Fonte: Adaptado de Guido e Costa [2016)




APENDICE F — CONVITE PARA GRUPO FOCAL

Convite
I!. “TROCA DE SABERES: O ENSINO DE GEOGRAFA NOS ANOS INICIAIS”

Prezada professora, € com safisfagdo gue a convido para umn café
UDESC para conversarmos sobre sua trajetdna profissional nos: anos iniciais.
A mediacio serd realzada pelas professoras Ana Paula Rudolf e

LEPEGE: Denise Theves (UFRGS)

Data:19/10/2021 (terga-feira) as 14 horas
Local: ABILTY Treinamentos [Avernida Jods Sacavern, 114 — Centro [2° andar]
Predic das Lojas Marcia)

Conto com sua presengal
Atencicsamente,

Prof* Ana Paula Rudoclf (F?987-5363)

138



139

APENDICE G — QUADRO DE ANALISE DAS ENTREVISTAS

Universidade do Estado de Santa Cataring - UDESC
Cenfro de Ciéncias Humanas e da Educagao - FAED

| L] pe
Fa.a |EPEGEO - Laboraidrio de Esfudos e Pesquisas de & UDESC

Educagao em Geografio

APENDICE G - QUADRO DE UNIDADES DE ANALISE ENTREVISTAS INDIVIDUAIS
Objetivo geral: Compreender como 530 desenvolvidas as praficas didatico pedagogicas relacionadas ao ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.

UNIDADE DE AMALISE 1: FORMACAO INICIAL DOCENTE
- Objetivo Especifico: Analisar o parcursa de formag3o inicial do Pedagogola;
Pergunta geradora
Hasuafnmuqamnm no curso de Pedagogia, vocé consegue se recordar das aprendizagens em metodologia de ensing de Geografia? Como aconteciam, as estrategias do professor, textos

ﬁé Elm. m.Efaranmﬂ:pmzerusasasmladela.Urnamfessmamelmeemdaspmb:asquedaexplwsohtmmas.mutﬂﬂuumpamaim.e
1° ano o miais legal de tudo foi ela demonstrar como nds poderiames fazer, tanto de 1° até o 4% ano. No caso, nos fomos na Praia Brava para ver o mapeamento da area de mata de
{14 docéncia) restinga. Ela marcou enconiro conosco 3 e comegou a nos explicar coma fazer para ensinar o 3kmo, o porué da restinga; qual a necessidade dela na praia, a ensan; tndo esse
(IFES mapeamento da area... Sabre os mapas, el nos ensinou como fazer a legenda dos mapas com s criangas, como trabalhar a legenda. No caso o 1° ano irabalhamos muito a
presencial) | moradia, suhmampfﬁmﬁﬁﬂﬁmpfﬁmﬁmfmﬁﬁmmmdﬁ&mm&sdm entender, porque olhar uma folha & dferente de olhar a
casa em si. Entdg, ansq;ldafmrummqueﬁedaﬁmhmmelﬁ Foi bem inferessante. Ela era formada em Geografia essa professora? Sim.
Rosane Na epoca da faculdade, tenmadmplmadeﬁeuwﬁa.vmse lembra quais as aprendizagens de Geografia, o que mais se recorda das aprendizagens da
2 ano metodologia de Geografia, na faculdade? O estudo da Geografia @ integrado nos anos iniciais, ent3o ele n3o tem uma tematica 50 voltada para a Geografia, sampre fem a
(12 Docéncia) | Histtiia e Geografia envalvendo o dia a dia das eriangas de anos iniciais. Mas na faculdade, mdverdnummdeﬁeomfﬁ.uwmrdeu‘@mnaamm
(Sinergia | lembrangas. Lembra-se quem foi a sua professora de metodologia? Nem lembro. Porque era bem no inicio do curso? Sim, e eram poucas aulas, porque ey ndo me

presencial) | lembro.

Jussam | Eunanlembro. Lembro mais da Matemaica, de Ciencias, mas de Geografia eu nao lembro. Eunao me lembro muita coisa porgue eu jame forme faz bastante tempa, em 2007,
1° ano Entao, sinceramente, Historia e Geografia eu nao me lembro nada. Vooé deve gostar muito de Geografia para levar seu estudo para essa area. Geografia ndo & uma discplina
(12 docéncia) | que me enche os dlhos
IFES presencial

Lucia Ja faz bastante tempo. Nao me lembro muita episa, me lembro mais da Metodologia de Lingua Portuguesa, de Matematica, de Ciencias... O que eu lembro, e isso eu levo para
e | minhapratica, & que tinha que trazer a Geografia o mais perto poss vel da realidade do aluno, do biimo, da casa, frabalhar muito com mapas. Ent3o o que e lembro mulo & que
{multzseriada) | era para sair um pouca de cima do fvro, de aigo que era muito distante para o5 aluns, muitas palavras dficeis, muita frase pronta, mas o akno pequanc, digo pequancs de 1°
{15 docéncia) | e 2* ano, nao fazia muite sentido para ele, que tem coisa que nem nos entendemos, imagina ele, coitado. Isso eu lembro bem. O professor dizia que quanto mais perto do alun,
Sinergia | quanio mais simples fosse a explicagdo, mais ele ina nienorizar. E ele n3o esquece. bsso & uma caisa que e lembro
presencial
Maria Recarda-me pouco, pois na verdade foi nos apresentado um umjurmdeuntudu,émmunpimelar. Viamos aprender, os professores vao nos apresentar, o que eles (os
I ano alunos) ira conhecer a fundo nos anas finais. O que vem a ser uma apresentagdo de concetos basicos, por assim dizer. Nuncammﬁafundq pnﬁqxﬁentaieomlurrto
{13 docéncia) 1de5aberes}du|nl:maatemdasmflm Viamos apresentar a eles onde moram, & constnugao da casa, a g, o bain, umncqm mas nao focamos nos baimos (em
Sinergia | geral), ofoco; apenas; embarrunuqﬂeismaﬂ Dessahﬂnapruﬂuﬂmanmammapmﬁedaadﬁuqne&esﬁuseapmﬂndanmamsﬁm Lembro que
presencid | era muito focado, tanto em Historia & Geografia, a forma como apresentar aos alunos, sem fugr do contedo ou ater-e a uma rua apenas, no caso, onde ela est3 inserida num
contexto, sendo assim o bairo, a cidade, o Estado. Cada série vai se aprofundando um pouco mas, Mas SEMPYE cOM 0 U3 3presentagan, nunca um conteido aprofundado.
Diessa forma que aprendi na faculdade e & dessa form que trabalho em sala de aula.
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APENDICE H — QUADRO DE RELATOS — GRUPO FOCAL

Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC
Centro de Ciéncias Humanas & da Educagdo — FAED

| [
Fa'Ej LEFEGED — Laboratério de Esfudos & Pesquisas de om L/DESC,
Educagao em Geografia

APENDICE H - QUADRO - RELATDS GRUPD FOCAL

Tem do encontro:
Compartilhando os saberes e as praticas em Geografia nos anos iniciais

“De onde vem entdo os saberes para ensinar geografia, uma vez que sabemos que o curso de Pedagogia apresenta
conhecimentos periféricos sobre o campo? ” [Pesquisadora)

“Eu penso gue ta to perto da gente e tio longe. Porgue a gente vive a geografia. 50 que na escola para a crianga € muito
longe. Porque ele passa ao lado do ric mas ndo sabe o nome do ric. Ele muda de um municipio para cutro, mas ndo o nome
de onde passou. Isso fica distante para ele, porque para € dificil fazer relagio com o conceito” (Claudete).

“Eu penso que a gente & gue complica. Sou professora de 1'e  anos. Eles precisam saber coisas da vida. A casa, a rua, do
rio perto, da praia.."(Lucia)

"0 livro as vezes traz tudo tio longe da vida. O livro traz um ric qualquer, nds que devemos fazer a relagio com o rio do lado,
nosso porio, MEm Sempre conseguimos & eles se desencantam pela geografia, ndo faz senfido pra eles.  (Maria)

“E como se a geograhia nao fizesse parte da vida deles” (Lucia)

“A vezes a gente tambem nido ensino melhor porque a gente também ndo conhece, ndo viaja, conhece pouco do mundo. A
partir do mento que a gente comega a sair e ver o mundo de outro jeito a gente ensina geografai de outro jeito. (Claudia)

“E assim, eu irabalho em uma escola que tem anos finais também as vezes eu pego uma ajuda para o professor de geografia
e até eu mesmo fico admirada vendo ele falar somente da gecgrafai. Pra gente que ensina tudo realmente & dificil se
aprofundar. Até as criangas ficam vidradas porgue ele explica de oufro jeito, tem aprofundamento... (Mari)

“Mossa formagio & pouco abrangente.. & apenas uma gotinha da geografia..Eu quando vou ensinar eu pesquiso, vejo
expenéncias que eu ja que deu certo_. ” (Lucia)

Mas onde vocé pesquisa Lucia? [Pesquisadora)

“Vou pra livros, intemet, no proprio baire, dou uma olhada pra ver o que tem em volta da escola, onde eles moram... Porgue
eu trabalho no interior mas n3o moro no interior, entio eu preciso pesquisar. De carmo eu ja vou olhando. Precisamos ter
esse cuidado também, porque como os meus s30 pequeninos eu ndo posso falar de uma coisa muito grande, ndo vou atingir,
eles ndo vio achar legal... tem que comegar do pequenininho pra ir expandindo. Eu uso muito a intemet e a lousa digital™.
(Lucia)

* A lousa facilita muito! As veres a gente ndo sabe, ou n3o ter certeza, ja entra ali mostra... Hoje a lowsa ajuda muito! (Mari)
" Essa parte de leitura de imagem, video, € tudo mais rico, diferente de usar s6 livio, parece gue fica mais pertinho deles!
(Lucia)

“Ew trabalho com primeiro ano. Dai o contetdo € campo & a cidade. Muitos da turma nao sabem o gue € sifio,
farenda..moram na cidade. N3o era como nds que tinhamos parentes mo sitio. Quando eu comecei a falar sobre as
diferengas entre campo e cidade eles foram falando que tinha perio da casa: mercado, padaria, farmacia..... Quando fomos
pro campo tive que abrir a lousa, abri muitos videos de areas rurais e entdo ajudou muito! Mas o melhor de tudo e guando




