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Resumo

Esta pesquisa de doutorado tratou do ensino de musica em Santa Catarina. Teve como objetivo
analisar os modos de oferta do ensino de musica em trés redes municipais de ensino de uma
microrregido localizada na regido serrana do estado de Santa Catarina. Fundamenta-se na
literatura da area de educacdo musical e orientagdes educacionais que discutem o ensino de
musica na Educacao Basica. O referencial teorico se apoia no Ciclo de Politicas (BOWE et al.,
1992; BALL, 1994) e na Teoria da atuagdo politica (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).
Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa (CRESWELL, 2014), tendo sido realizadas
analises documentais e entrevistas semiestruturadas com duas gestoras municipais e cinco
professores de musica. Os resultados apontam para uma diversidade na interpretacao dos
documentos legais e na oferta do ensino de musica nas escolas das redes municipais
investigadas, diversidade esta também encontrada em outras regides brasileiras. Nos
municipios investigados, ainda que semelhantes ao cenario nacional, existem particularidades
no ensino de musica na escola atrelados as interpretagdes dos documentos que normatizam a
musica na Educacao Bésica. Os modos de oferta do ensino de musica naquelas redes municipais
vém sendo reproduzidos, perpetuando concepgdes e praticas de ensino a partir das

interpretacdes dos sujeitos que recebem e implementam as orientagdes educacionais.

Palavras-chave: Ensino de Musica; Legislagdo educacional; Musica na Educacdo Baésica;

Curriculo; Pandemia.



ABSTRACT

This doctoral research dealt with the teaching of music in three municipal schools located in a
specific region of the State of Santa Catarina, Brazil. It aimed to analyze the modes of offering
music education in three municipal education systems in a micro-region located in the
mountainous region of the state of Santa Catarina. It is based on the literature in music education
and educational guidelines that discuss the teaching of music in Basic Education. The
framework is based on the Policy Cycle (BOWE et al., 1992; BALL, 1994) and on the Theory
of Political Action (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). This is a qualitative approach research
(CRESWELL, 2014) which involved documentary analysis and semi-structured interviews
with two municipal managers and five music teachers. The results point to a diversity in the
interpretation of legal documents and in the offer of music teaching in schools of the
investigated municipal networks, which are also found in other Brazilian regions. In the
investigated municipalities, although like the national scenario, there are particularities in the
teaching of music at school linked to the interpretations of normative documents that regulate
music in Basic Education. The modes of offering music teaching in those municipal networks
have been reproduced, perpetuating teaching conceptions and practices based on the

interpretations of the subjects who receive and implement the educational guidelines.

Keywords: Music Teaching; Educational legislation; Music in Basic Education;

Curriculum; Pandemic.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho estd dividido em seis partes. Além desta descri¢do inicial da
estrutura da tese, a introdugdo apresenta as razdes e motivagdes da pesquisa descrevendo
brevemente minha trajetoria na musica e na docéncia na area de Educagao Musical no
ambito da Educacao Bésica e Ensino Superior. Em seguida traz o contexto onde a
pesquisa estd inserida, as orientagdes legais que garantem o ensino de musica na
Educacdo Basica, a delimitagdo dos municipios, questdo de pesquisa, objetivos geral,
especificos e a tese apresentada.

O primeiro capitulo traz uma revisao de literatura da area de Educacao Musical
bem como da legislagdo educacional que trata do ensino de musica na Educa¢do Basica.
O segundo capitulo apresenta o referencial tedrico e metodologico da pesquisa,
descrevendo os procedimentos escolhidos e detalhando os caminhos percorridos. O
terceiro capitulo traz os modos de oferta do ensino de musica identificados nas trés redes
municipios de ensino dos municipios de Lages, Sdo Joaquim e Bom Jardim da Serra. O
quarto capitulo traz o processo de implementacdo das orientagdes educacionais nos
municipios supracitados. O quinto capitulo apresenta as consideragdes finais. Na

sequéncia estao as referéncias bibliograficas e anexos.

Razio da pesquisa: motivacio e relacio com a musica

Minha relacdo com a musica nao se deu na escola. Iniciou na infancia, no convivio
familiar com meus avos musicos, gaiteiros. Os primeiros instrumentos que tive acesso
foram a gaita, o violao e o pandeiro, presentes no cotidiano e nas festas de familia. Ainda
na infancia, quando iniciei nos treinos de capoeira, conheci e desenvolvi a pratica de uma
variedade de instrumentos de percussdo, que mais tarde refletiu na vida profissional,
atuando como professor de musica e capoeira nas escolas da rede municipal de ensino da
cidade de Lages, Santa Catarina. Na adolescéncia iniciei meus estudos com bateria e
violino. Abandonei o violino quase uma década depois e me dediquei aos ritmos da
musica nativista desde 2008 até os dias atuais. Durante essa trajetoria participei de varios
grupos musicais, gravando Cds, DVDs, participando de turnés nacionais € internacionais,
bem como de festivais de musica acompanhando diversos artistas.

Entre as motivagdes desta pesquisa destaco a trajetdria profissional e académica,
ambas naturalmente interligadas. Profissionalmente atuo como professor de musica desde

2005, quando iniciei o exercicio da docéncia na Educacao Basica da rede municipal de



16

ensino da cidade de Lages, uma das cidades que compdem o recorte desta pesquisa. Em
2009, paralelamente com as atividades da rede municipal, iniciei na docéncia no ensino
superior lecionando as disciplinas de Educagdo Musical e Percussdo, no curso de
Licenciatura em Musica da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC na cidade
de Lages, sendo este 0 mesmo curso no qual fiz graduagado entre 2004 e 2007 e integrei o
quadro de professores até 2017.

A experiéncia profissional como professor de musica no ensino superior € no
ensino fundamental motivou minha pesquisa de mestrado. O trabalho foi desenvolvido
no Programa de Pos-graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal de Santa Cataria —
UFSC, na linha de pesquisa “Ensino e Formacdo de Educadores”, onde realizei uma
pesquisa sobre o ensino de musica na rede publica municipal da cidade de Lages — SC
(VELHO, 2015).

Em 2017, juntamente com o ingresso no doutorado no curso de Pos-graduacao em
Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, fui aprovado em um
processo seletivo para assumir como professor colaborador uma vaga no Departamento
de Musica do Centro de Artes — CEART da mesma Universidade. Iniciei a pratica docente
no primeiro semestre de 2018 nas areas de Estagio Curricular Supervisionado, Estudos
Avangados em Educagdo Musical e Percussdo, todas ligadas ao campo da Educacdo
Musical. Lecionei no curso de Licenciatura em Musica da UDESC até setembro de 2021,
podendo vivenciar um intenso processo equilibrando a pratica docente e a pesquisa de
doutorado. A pratica motivou o desenvolvimento deste trabalho, onde estabeleci ligagao
desde a formagdo inicial dos professores de musica, até as politicas educacionais que
tratam do ensino de musica na escola, sendo este um dos campos de atuacao dos futuros
professores de musica em formagao.

Esta pesquisa esta diretamente conectada com experiéncias profissionais e
académicas relacionadas a minha pratica docente na Educagdo Basica e Ensino Superior,
realizadas na regido serrana de Santa Catarina, recorte geografico da pesquisa, bem como
a pratica docente na UDESC. Ao mesmo tempo, dd continuidade a pesquisa desenvolvida

no mestrado, ampliando as discussdes para outros municipios da serra catarinense.
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A misica na escola

O ensino de musica na Educagido Baésica' brasileira vem sendo discutido por
pesquisadores e professores em diversos contextos, abrangendo: a formacao inicial e
continuada de professores de musica (CERESER, 2004; ALMEIDA, 2010;
BELLOCHIO, 2016), a inser¢dao da musica no curriculo escolar (FRANCA, 2006;
PEREIRA, 2016a; VALE, 2020), o ensino de musica na educacao infantil (PEREIRA,
2016b; MAFFIOLETTI e SANTANA, 2017; MADALOZZO, 2019), no ensino
fundamental e médio (MACHADO, 2003; MARQUES, 2009; PASSOS, 2018), a
influéncia e os beneficios do ensino de musica pela 6tica da psicologia e da neurociéncia
(ILARI, 2003; HIGUCHI, 2005; ZIMMER; RODRIGUES; DEFREITAS, 2018; SILVA
JUNIOR, 2019), da sociologia (BOZZETTO, 2019; CARVALHO, 2020), da filosofia
(LAZZARIN, 2006; ALLSUP, 2018), entre outras areas que dialogam com a Educagdo
Musical. Sdo intimeros os desdobramentos relacionados ao ensino de musica na escola,
assim como sdo variadas as possibilidades de se trabalhar a linguagem musical no
contexto escolar.

No estado de Santa Catarina encontramos pesquisas no ambito da Educagdo
Musical que veem investigando o ensino de musica em escolas publicas na Educagao
Basica em redes estaduais de ensino (CHIARELLI, 2012; VASCONCELOS, 2016;
VASCONCELOS e SCHAMBECK, 2019) e redes municipais (FIGUEIREDO, 2007;
AZOR. 2010; BRITO, 2014). O namero de pesquisas na area da Educagao Musical que
tratam do ensino de musica na regido serrana do estado de Santa Catarina ainda ¢
pequeno, levando em conta que no decorrer da pesquisa encontramos duas dissertagdes
de mestrado que discutem temas relacionados a Educacdo Musical naquela regido
(DALLAZEM, 2013; VELHO, 2015). O mesmo ocorre em outras regioes do estado onde
nao ha registro de nimeros expressivos de pesquisas que tratam do ensino de musica na
Educacao Basica, mesmo o estado contando com cursos de Licenciatura em Musica
distribuidos em quatro das seis regides geograficas que o compdem?. A regido escolhida

para essa pesquisa conta com um curso de Licenciatura em Musica que, desde 2002, ¢ o

" No contexto da legislagdo educacional a Educagéo Basica corresponde aos niveis da Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, estando a musica prevista em todos os niveis.

2 Segundo informagdes do e-MEC, as instituicdes de ensino superior que oferecem cursos de
licenciatura em musica no estado de Santa Catarina sdo: UNIPLAC em Lages; UDESC em
Floriandpolis; UNIVALI em ltajai; FURB em Blumenau; UNOESC em Capinzal e Joagaba.
Disponivel em: https://emec.mec.gov.br/.
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principal curso de formagdo inicial de professores de musica que atuam nas escolas
municipais da regido pesquisada.

O estado de Santa Catarina ¢ dividido geograficamente por seis mesorregides,
sendo elas: Oeste Catarinense, Norte Catarinense, Sul Catarinense, Regido Serrana
Catarinense, Vale do Itajai e Grande Florianopolis. As seis mesorregioes do estado sdao
subdivididas em microrregidoes. A Mesorregido Serrana Catarinense, composta de trinta
municipios, ¢ dividida em duas microrregides denominadas de Campos de Lages e
Curitibanos. O recorte geografico desta pesquisa estd delimitado em trés municipios da
microrregido Campos de Lages, composta por dezoito municipios, sendo eles: Anita
Garibaldi, Bocaina do Sul, Bom Jardim da Serra, Bom Retiro, Campo Belo do Sul, Capao
Alto, Cerro Negro, Correia Pinto, Lages, Otacilio Costa, Painel, Palmeira, Ponte Alta,
Rio Rufino, Sao Joaquim, Sao José¢ do Cerrito, Urubici e Urupema. Os municipios
selecionados para a pesquisa sao: Lages, Bom Jardim da Serra e Sao Joaquim.

No ambito das orientagdes educacionais® que trazem o ensino de misica na
Educacdo Bésica, existe um conjunto de documentos que asseguram este ensino na
escola. De acordo com a legislagao educacional vigente — LDB 9.394/96 (BRASIL,
1996), bem como a redagdo estabelecida pela lei 13.278/2016 (BRASIL, 2016), o ensino
da arte ¢ um dos componentes curriculares obrigatorios na Educagdo Bésica. Conforme
define o § 6°, “as artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que
constituirdo o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL, 2016). O
§ 22 da LDB estabelece: “O ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais,
constituird componente curricular obrigatorio da educagao basica.” (BRASIL, 1996). A
linguagem da musica conta com “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
operacionalizacdo do ensino de Musica na Educacdo Basica” (BRASIL, 2016b) que
estabelece competéncias para todas as instancias educacionais.

Com a aprovagado da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017c¢)
¢ do Curriculo Base da Educagdao Infantil ¢ do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense (SANTA CATARINA, 2019), elaborado a partir da BNCC, o ensino de
musica ¢ reafirmado, previsto em ambos os documentos no componente curricular arte,
trazendo neste componente as linguagens: artes visuais, musica, teatro ¢ danca. As

linguagens sdo entendidas nos documentos como “unidades tematicas”, sendo

3 Entende-se por orientagoes educacionais: leis, pareceres, resolugdes, diretrizes, propostas
curriculares e projetos politico pedagdgico de maneira ampla.
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acrescentado na BNCC e reproduzido no documento estadual uma quinta unidade
tematica denominada “Artes Integradas”. A BNCC entrou em vigor estabelecendo prazos
para os estados e municipios se adaptarem as novas orientagcdes. O estado de Santa
Catarina, cumprindo uma perspectiva legal, elaborou sua Proposta Curricular em uma
perspectiva quase idéntica ao que esta prescrito na BNCC. Os municipios investigados
nesta pesquisa optaram em aderir a Proposta Curricular Estadual ao invés de elaborar suas
propostas municipais. A BNCC e a Proposta Curricular do Estado incluem a arte e a
musica de forma quase idéntica, mas as orientacdes gerais continuam nao esclarecendo
quem deve ensinar musica na escola, se pode ter disciplina isolada com cada uma das
quatro linguagens do componente curricular arte, ou se um professor polivalente deve
atuar ministrando aulas com conteudos das quatro linguagens.

No decorrer da pesquisa, o cumprimento das novas orientagdes educacionais pelas
redes municipais consultadas estava passando por um periodo de interpretacdo e
implementag¢do devido a recente aprovagao da Base Nacional Comum Curricular— BNCC
(BRASIL, 2017c), juntamente com a Proposta Curricular Estadual (SANTA
CATARINA, 2019). Paralelamente a esse periodo, deflagrou-se a pandemia da covid-19
influenciando consideravelmente nos trabalhos e cumprimento dos prazos das orientagdes
que entravam em vigéncia.

Em meio as novas orientagdes e levantamento inicial junto a dezoito Secretarias
de Educagdao que compdem a regido supracitada, identificamos uma variedade na oferta
do ensino de musica, bem como interpretagdes distintas sobre a presenca e oferta da
musica nas escolas municipais daquela regido. Com estas primeiras evidéncias refletidas
e amparadas na bibliografia da area da Educagdo Musical, a questdo de pesquisa foi se
lapidando sendo inicialmente definida da seguinte forma: como o ensino de musica esta
sendo oferecido nas escolas municipais de uma microrregiao localizada na regido serrana
do estado de Santa Catarina? No decorrer da pesquisa, a questao foi sendo aprimorada e
delimitada em trés redes municipais de ensino entre as dezoito previamente selecionadas,
ficando assim definida: como o ensino de musica est4 sendo oferecido em escolas de trés
redes municipais de ensino da serra catarinense?

O objetivo geral se propos a analisar os modos de oferta do ensino de musica em
trés redes municipais de ensino de uma microrregido localizada na regido serrana do
estado de Santa Catarina. Os objetivos especificos buscaram: identificar os modos de

oferta do ensino de musica; compreender as concepgdes das gestoras educacionais em
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relacdo ao ensino de musica na escola; compreender as concepcdes dos(as)
professores(as) de musica em relacdo ao ensino de musica na escola e; analisar o processo
de interpretacdo e implementacdo das orientagdes educacionais vigentes.

A tese apresentada ¢ que existem diferentes modos de incluir as artes no curriculo
escolar, considerando que, mesmo com as exigéncias legais de cunho nacional, estadual
ou municipal, os municipios localizados no interior do estado de Santa Catarina, em
especial na serra catarinense, interpretam e executam os documentos legais de diversas
maneiras, promovendo diversas praticas escolares. Nesse caso, o ensino de musica,
garantido pela LDB 9.394/96 no componente arte, juntamente com as artes visuais, a
danca e o teatro, sdo interpretados de maneiras diversas pelos(as) gestores(as) e
professores(as) das trés Secretarias Municipais de Educacdo da regido serrana do estado
de Santa Catarina. A diversidade de interpretagdes influencia nos modos de oferta do
ensino de musica que, mesmo contando com orientagdes legais e especificas, no contexto

da pratica, sdo recriadas.
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2 A MUSICA NA EDUCACAO BASICA: ASPECTOS LEGAIS E O CAMPO DA
EDUCACAO MUSICAL

Este capitulo apresenta um panorama do ensino de musica na Educagao Bésica
em duas se¢des. A primeira se¢ao trata de aspectos legais, considerando a literatura que
discute documentos oficiais que incluem a musica no contexto educacional. A segunda
secdo do capitulo discorre acerca da literatura da area de educagdo musical que dialoga
com a tematica da pesquisa bem como aspectos legais delimitados na Base Nacional
Comum Curricular BNCC (BRASIL, 2017c) e no Curriculo Base da Educagao Infantil e
do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (SANTA CATARINA, 2019).

Na histéria da educacdo musical brasileira, os primeiros documentos que
registram a musica como parte do curriculo datam de 1854, instituida oficialmente através
do Decreto 1.331 (BRASIL, 1854). De acordo com Figueiredo (2013, p. 31) nesse periodo
“fica evidente a presenca de elementos musicais aplicados a todos os individuos na
escola”. O autor lembra que o acesso a musica na escola nessa época era elitista e limitado.

Conforme este autor,

desde o século XIX até os dias de hoje, a musica esteve presente nos curriculos
escolares, com diversas abordagens [...]. Antes mesmo desta data, ¢ possivel
identificar diversas experiéncias de educagdo musical relacionadas a atuagdo
dos Jesuitas no Brasil com suas propostas educacionais. A obrigatoriedade da
musica na escola naquele periodo da educag@o brasileira — primeira metade do
século XIX - comprova a existéncia de elementos musicais como parte da
formacao educacional geral dos estudantes. [...] Além deste decreto, no final
do século XIX outro decreto (BRASIL, 1890) trata da formagao especifica para
os professores que deveriam ensinar musica na escola. E importante verificar
este aspecto relacionado ao ensino de musica que, até os dias de hoje, ainda
representa um grande desafio educacional. (FIGUEIREDO, 2013, p. 31-32).

Entre as décadas de 1930 e 1940, Villa-Lobos (1887-1959) desenvolveu o Canto
Orfednico, que também foi parte do curriculo na escola (GONCALVES, 2017). De

acordo com Figueiredo (2013),

A ideia do canto coletivo j& vinha sendo concretizada no contexto europeu e
sua aplicagdo no Brasil correspondia a uma série de anseios educacionais e
sociais preconizados pelo entdo governo de Getalio Vargas. [..].
Evidentemente o projeto de educag@o de um pais esta diretamente relacionado
com os ideais politicos de um momento historico, refletindo ideologias
vigentes ou desejadas. Villa-Lobos, através do Canto Orfednico, contribuiu
para o desenvolvimento de uma educagdo musical apoiada nos ideais politicos
de seu tempo, sendo gradualmente enfraquecida esta agdo na medida em que
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novos modelos politicos e sociais foram ocupando espago no contexto
brasileiro (FIGUEIREDO, 2013, p. 32-33)

Apo6s do Canto Orfednico se iniciou um periodo de transi¢do até chegar em 1971
com a aprovacdo da lei 5.692/71 (BRASIL, 1971a), a qual estabeleceu a Educacgdo
Artistica para os curriculos escolares. De acordo com o Art. 7°, “serd obrigatdria a
inclusdo de Educagao Moral e Civica, Educagao Fisica, Educag¢do Artistica e Programas
de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus [...]”, enquanto o
Art. 4° garante que “os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional”, ficando a cargo do Conselho Federal de Educacdo a

definicdo das matérias.

O Conselho Federal de Educacgao fixara para cada grau as matérias relativas ao
nticleo comum, definindo-lhes os objetivos ¢ a amplitude. [...] os Conselhos de
Educagao relacionardo, para os respectivos sistemas de ensino, as matérias
dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que devam. (BRASIL,
1971a).

A partir da inclusdo da Educacao Artistica se estabeleceu o ensino polivalente de
quatro linguagens artisticas, onde um Unico professor deveria de alguma forma trabalhar
artes cénicas, artes plasticas, desenho geométrico e musica. Penna (2012, p. 124) analisa
este periodo e traz o questionamento de “quais linguagens artisticas estdo contempladas
pelo componente curricular designado como Educacao Artistica”, sinalizando ndo estar
definido com clareza no texto da lei. Segundo a autora “apenas aos poucos — através de
pareceres e resolucdes do Conselho Federal de Educagdo [...] vai sendo demarcado o
campo da Educagao Artistica”, mencionando como exemplo o Parecer CFE n° 1284/73 ¢
a Resolu¢ao CFE n° 23/73, “termos normativos acerca do curso de licenciatura em
Educagao Artistica [...]” (BRASIL, 2013).

Estes documentos foram responsaveis por estabelecer as licenciaturas curta e
plena no ensino superior. A licenciatura curta, com dois anos de duracdo, era assim
definida: “[...] licenciatura de 1° grau — que capacita para o exercicio profissional neste
nivel de ensino [...], que proporciona uma habilitacdo geral em Educagdo Artistica, com
base numa abordagem integrada das diversas linguagens artisticas”. O 1° grau
mencionado naquela normativa legal referia-se ao que hoje equivale ao ensino
fundamental. Ja a licenciatura plena, com quatro anos de duragdo, combina a habilitagao

geral com uma habilita¢do especifica, ou seja, apos os dois anos da licenciatura curta, era
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possivel aprofundar em uma érea especifica, sendo, entdo, estabelecidas as habilitagdes
em artes cénicas, artes plasticas, desenho e musica. Com a licenciatura plena, o
profissional estava habilitado ao magistério também no segundo grau, equivalente ao
atual ensino médio.

A lei 5.692/71 foi complementada pelos pareceres 853/71 e 540/77, sendo que o
primeiro faz mencdo apenas a Educacdo Artistica, que integrava conteudos de nucleo-
comum (BRASIL, 1971b). No Parecer CFE n°® 540/77, sobre o tratamento a ser dado aos
componentes curriculares previstos na lei n° 5.692/71, a musica ¢ mencionada
especificamente. O documento lembra que “havia musica, além de trabalhos manuais, nas
escolas, anteriormente a Lei n® 5.692/71”, e “a musica era tratada como disciplina em
muitos casos”, argumentando ter sido de alcance limitado para o desenvolvimento da
“criatividade e auto expressdao dos educandos” (BRASIL, 1977). De acordo com Penna
(2012, p. 125), em analise ao referido parecer, “fica claro que, do ponto de vista dos
preceitos normativos, o campo da Educagdo Artistica engloba musica.”.

O Parecer CFE n° 540/77 reforgava claramente a polivaléncia prevista para a
pratica pedagogica, argumentando que “a educagdo artistica nao se dirigira, pois, a um
determinado terreno estético”, acreditando e defendendo “a inequivoca importancia da
educacdo artistica”, concluindo “que ndo h4 um sentido maior em sua oferta limitada e
uma s6 modalidade de expressdo e num determinado momento da escolaridade.”
(BRASIL, 1977, p. 138). Nessa direcdo, o documento menciona a formacao de
professores polivalentes para atender as demandas apresentadas: “Isto implica,
evidentemente, um cuidado urgente com a formacao de professores, especialmente aquela
que se desenvolve em nivel de 2° grau”, assim definindo “a partir da série escolhida pela
escola, nunca acima da quinta série [...], € certo que as escolas deverdo contar com
professores de educacao artistica, preferencialmente polivalentes no 1° grau.” (BRASIL,
1977, p. 139).

Nos anos de 1980 as praticas polivalentes no campo da Educagdo Artistica
passaram a ser questionadas por sua efetiva ineficiéncia. De acordo com Penna (2012,
p-128) “as criticas a polivaléncia e ao esvaziamento da pratica pedagogica em Educacao
Artistica vao se fortalecendo, paulatinamente, através de pesquisas e trabalhos
académicos, em congressos e encontros nos diversos campos da arte”. Nesse contexto, as
linguagens artisticas eram vistas de forma integrada no campo da Educagdo Artistica,

fortalecendo a proposta da polivaléncia como pratica pedagdgica. De acordo com Penna
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(2012, p. 125) “[...] a polivaléncia marca a implantacio da Educagdo Artistica,
contribuindo para a dilui¢do dos conteudos especificos de cada linguagem, na medida em
que prevé um trabalho com as diversas linguagens artisticas, a cargo de um Unico
professor”.

Com a promulgacao da LDB 9.394/96, a Educagao Artistica foi substituida pelo
ensino de arte, no entanto, a pratica polivalente ainda pode ser encontrada em diversos
contextos até os dias atuais. Conforme Figueiredo (2017, p. 83), mesmo com varias
“criticas a polivaléncia, atualmente ainda se encontra este modelo em diversos sistemas
educacionais, mesmo apos diversas mudancas na legislagdo educacional”. Ainda de
acordo com este autor: “Considerando a perspectiva da formacdo do professor
especialista em artes, um dos temas recorrentes na literatura das ultimas quatro décadas ¢
a polivaléncia” (FIGUEIREDO, 2017, p. 82).

O art. 26 da Lei 9.394/96, em seu paragrafo 2°, estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino de arte. De acordo com Penna (2012, p. 130), a redacdo dada para o “ensino da
arte” na LDB 9.394/96 “garante um espago para a(s) arte(s) na escola, como ja
estabelecido em 1971 com a inclusao da Educagdo Artistica no curriculo pleno”. No
entanto, segundo a autora, persistiram a “indefinicdo e ambiguidade que permitem a
multiplicidade, uma vez que a expressdo ‘ensino da arte’ pode ter diferentes
interpretagdes, sendo necessario defini-la com maior precisao” (p. 130). O Ministério da
Educagao (MEC), com o intuito de orientar as praticas pedagogicas para todos os niveis
e areas de ensino abarcados pela LDB, lanca, em 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), sendo que um dos volumes ¢ dedicado a area de arte, trazendo
orientacdes para as praticas pedagogicas no ensino de musica, teatro, danca e artes
visuais. (BRASIL, 1997).

Ainda que os PCN nao se configurem como lei, porque nao sao
obrigatorios, sdo documentos oficiais que, como o proprio nome sugere, apresentam
parametros que se configuram como sugestdes. Os PCN para o ensino fundamental
dividem-se em dois volumes, sendo o primeiro voltado para o 1° e 2° ciclo (1* a 4? série)
(BRASIL, 1997) enquanto o segundo estd voltado para o 3° e 4° ciclo (5* a 8" série)
(BRASIL, 1998). Ambos os volumes nao delimitam com clareza suas indicagoes,
orientando de fato as praticas pedagdgicas para o ensino das linguagens artisticas. De
acordo com Penna, (2012, p. 131) “[...] ndo hé indicagdes claras sobre como encaminhar

essa abordagem na escola, que tem a seu cargo as decisoes a respeito de quais linguagens
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artisticas, quando e como trabalha-las na sala de aula”. Nesse sentido, deve-se considerar
a autonomia das escolas e sistemas de ensino garantidos pela atual LDB, conforme seu
Art. 15° “os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacao
basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa.”
(BRASIL, 1996).

Em 2002 o Ministério da Educa¢do langa o “PCN+ Ensino Médio”, trazendo
“Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais”
(BRASIL, 2002), documento este que segue o mesmo perfil genérico e impreciso dos
PCN anteriores. Em 2006, com o intuito de oferecer orientagdes pedagdgicas as escolas
e professores, o Ministério da Educacdo lancou as “Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio” (BRASIL, 2006), salientando que “cabe a equipe docente analisar e
selecionar os pontos que merecem aprofundamento”, deixando a critério das escolas a
autonomia de interpretacdo e aplicacdo das orientagcdes propostas; “o documento
apresentado tem por inteng¢do primeira trazer referéncias e reflexdes de ordem estrutural
que possam, [...] agregar elementos de apoio a sua proposta de trabalho.” (BRASIL, 2006,
p. 9).

No ano de 2006, um grupo de musicos organizados por associacdes
independentes, com o proposito de “estabelecer a interlocucdo politica com o legislativo,
para tratar das questdes da musica, [...] sela a fundacdo de uma associagdo de entidades
geridas pelo Nucleo Independente de Musicos: O Grupo de Articulagdo Parlamentar Pro-
Musica — GAP” (PEREIRA, 2010, p. 1). Segundo aquele autor, um dos principais itens
de pauta do GAP “foi o debate sobre a volta da educagdo musical as escolas brasileiras.”.
Para tanto, foram organizados audiéncia publica e grupo de trabalho convidando
especialistas da area, cabendo a Associacdo Brasileira de Educa¢ao Musical (ABEM) o
primeiro convite. Em 2007, apds diversas ac¢des, tramitou na Camara dos Deputados um
projeto de lei que tratava da musica na escola. Na sequéncia “decidiu-se por uma
ampliacdo de bases da campanha, quando outras entidades nacionais e internacionais
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aderiram, alcangando a campanha ‘Quero Educag¢do Musical na Escola’”’. Em maio de
2008 o projeto de lei foi aprovado por unanimidade na Comissao de Educagao, Cultura e
Desporto e sancionada a Lei 11.769/2008. (PEREIRA, 2010, p. 1-2), e, posteriormente,
em 18 agosto de 2008 tornou-se a lei 11.769/08.

A lei 11.769/2008 alterou a LDB de 1996 para dispor sobre a obrigatoriedade do

ensino da musica na educacdo basica” (BRASIL, 2008), assegurando que: ‘“a musica
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devera ser conteudo obrigatorio, mas nao exclusivo” do componente curricular arte. A
referida lei traz um veto em seu Art. 2°, o qual definia em paragrafo Unico indicando que
“o ensino da musica sera ministrado por professores com formagao especifica na area”.
A aprovagdo da lei incluiu um veto ao paradgrafo que indicava a necessidade de
profissionais devidamente habilitados na area para a atuagdao na escola. A justificativa
para o veto, referiu-se a musica como uma pratica social, argumentando que no Brasil
“existem diversos profissionais atuantes nessa area sem formagao académica ou oficial
em musica e que sdao reconhecidos nacionalmente. Esses profissionais estariam
impossibilitados de ministrar tal contetdo na maneira em que este dispositivo estd
proposto.” (BRASIL, 2008: Art. 2° vetado).

Em relagdo ao veto da lei 11.769/2008, Sobreira (2008, p. 49-50) entende que a
lei “nao defende a exclusividade do educador musical para ministrar o ensino da musica”
na Educacdo Baésica, reconhecendo que “havera sempre demanda para atuagdo
especializada no ensino da musica”. A autora lembra que “a formagdo docente desses
profissionais que atuardo nas escolas publicas ¢ preocupagdo vigente, ressaltando a
caréncia de professores para realizar esse trabalho especifico”. Alvarenga e Mazzotti
(2011, p. 51) fazem uma analise da profissao do professor de musica com base no veto
da referida lei, destacando que: “o veto contraria o disposto na legislagdo educacional
brasileira, que requer o diploma de licenciado em cursos de formagao de professores”. De
acordo com Figueiredo (2010, p. 5), “¢ importante ressaltar que a nova lei modificou o
texto da LDB de 1996 no paragrafo 26, o que significa que todos os demais artigos
daquela lei continuam véalidos e devem ser seguidos”. De acordo com o autor, a lei

11.769/2008,

[...] ndo defende a presenca do educador musical, assim como ndo defende
qualquer outra especificidade com relagdo ao professor das demais areas que
compdem o curriculo escolar. Portanto, a nova lei deve ser entendida a luz da
LDB de 1996, que indica claramente a obrigatoriedade de curso de licenciatura
para aqueles que desejam ser professores da educacdo bésica. Deveria ser
obvia, ao analisar o artigo 62 da LDB de 1996, a presenca de profissionais
especificos para atuarem com as diferentes areas do conhecimento:
(FIGUEIREDO, 2010, p. 5).

O Art. 62 da LDB, mencionado por Figueiredo (2010), estabelece que

a formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos
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do ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, entende-se que o ensino de musica deve ser ministrado por
profissionais com formagdo especifica, assim como para as demais disciplinas previstas

para a Educacdo Basica.

Espera-se um professor licenciado em matematica para ensinar matematica;
espera-se um profissional habilitado em lingua portuguesa para ser professor
de portugués; com a musica nio pode ser diferente, pois existem profissionais
que sdo habilitados especificamente nesta area em cursos de licenciatura.
(FIGUEIREDO, 2010, p. 5).

Este fato envolve diversas interpretacoes da legislagao acerca do ensino de musica
na Educagao Basica. A lei 11.769/2008 tinha a inten¢do de garantir a musica na escola,
considerando sua significativa auséncia mesmo depois da LDB 9.394/96, que extinguiu
a educagdo artistica. Com a retirada da educacgdo artistica do texto da LDB de 1996,
esperava-se que o ensino de arte recebesse outro tipo de tratamento nas escolas,
considerando a insuficiéncia e as criticas ao modelo polivalente atrelado a educagao
artistica, além das 4 linguagens apresentadas nos PCN, que incluiam a musica. Mas nao
foi exatamente isso que aconteceu e muitos sistemas educacionais continuam oferecendo
praticas polivalentes em fungdo da interpretacdo de textos legais e em fungdo da
autonomia dos sistemas educacionais para organizarem seus projetos pedagogicos. Ou
seja, mesmo que atualmente ndo existam documentos norteadores vigentes que
assegurem tal pratica, a polivaléncia ndo esta proibida e pode ser encontrada nos sistemas
educacionais.

A let 11.769/2008 promoveu inumeras reflexdes e discussdes entre os
especialistas da area. Sobreira (2008) traz reflexdes sobre a obrigatoriedade da musica
nas escolas publicas; Figueiredo (2010) tratou do processo de aprovacdo desta lei
discutindo a obrigatoriedade da musica na Educacao Basica; Lemos (2010) discutiu a
musica na escola a partir de agdes da Funarte em prol da implementagdo da lei 11.769;
Souza e colaboradores (2010) discorrem sobre audiéncia publica de politicas de
implementagdo desta lei na Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul;
Alvarenga e Mazzotti (2011) trazem reflexdes a partir da anélise do veto da lei 11.769/08
relacionando a profissdo do profissional de musica; Queiroz (2012a) discute a musica na

escola na perspectiva de aspectos historicos da legislacdo nacional a partir da aprovagao
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da lei 11.769; Penna (2012) discute o ensino de musica na escola refletindo acerca da
referida lei, os desdobramentos, possibilidades e desafios; Requido (2013) apresenta uma
problematizagdo acerca de possibilidades de implementagao desta lei em escolas da Costa
Verde, sul Fluminense. Brito (2014) tratou das compreensdes de gestores municipais de
educagdo da microrregidao de Blumenau, em Santa Catarina, acerca da lei 11.769 e o
ensino de musica nos sistemas municipais da regido selecionada na pesquisa. Como
desdobramento das discussdes acerca da implementacdo, surgiram também, questdes
relacionadas a formagdo e atuacdo de profissionais licenciados em nivel nacional
(SOARES, SCHAMBECK e FIGUEIREDO, 2014; GRINGS, 2015). Para Soares,

Schambeck e Figueiredo (2014) no livro A formacgao do professor de musica no Brasil,

A motivacgdo para a realizagdo dessa pesquisa surge de uma série de reflexdes
acerca dos desafios em torno da formagdo de profissionais da educac¢do na
atualidade. Com a aprovacao da Lei 11.769/08, se configurou a necessidade de
mais profissionais da educacdo musical nas escolas da educagdo basica
brasileira. (p. 11)

Entre os maiores desafios que se apresentam para as universidades estaria, sem
davida, uma maior énfase no compromisso da formagdo em curso de
licenciatura para suprir as demandas dos sistemas educacionais brasileiros. A
atual situag@o da musica na escola, amplamente debatida a partir da aprovagéo
da lei 11769/08, precisa de agdes pontuais e efetivas para que se conquiste o
espago da musica no curriculo escolar (p. 60)

A partir da aprovagdo da lei 11769/2008, que trata da obrigatoriedade da
musica na escola, estabeleceu-se uma grande expectativa em relacdo a
presenga de profissionais habilitados na area de musica para atender o
conteudo da lei. Embora ainda coexistam diversas interpretagcdes do
documento legal sobre como a musica poderia ser incluida como conteudo
curricular, a necessidade de mais profissionais licenciados em musica atuando
nas escolas de educacdo basica ¢ um fato inquestionavel. (SOARES,
SCHAMBECK e FIGUEIREDO, 2014, p. 178)

Grings (2015) investigou as motivacdes e aspiragdes de professores de musica no
Brasil. A autora destaca que a partir dos congressos da Associacao Brasileira de Educagado
Musical (ABEM), notou ampla discussao sobre a atuagao de licenciados em musica. Para
esta autora, a lei 11.769/2008 influenciou na procura por cursos de formacdo em
licenciatura em musica, bem como fomentou o aumento de novos cursos superiores pelo
pais.

Em 2013, o Conselho Nacional de Educagao — CNE aprovou o Parecer CEB/CNE
n® 12/2013, trazendo as Diretrizes Nacionais para a operacionalizacdo do ensino de
Musica na Educagdo Basica. “Este Parecer resulta de ampla discussdo promovida pelo
CNE junto a diversos profissionais ligados ao ensino de Musica.” (BRASIL, 2013, p. 1).

Queiroz (2014) em analise a este documento, entende que o mesmo:
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[...] evidencia que se trata de um Documento coerente, que traz definigdes
claras para a inser¢do do ensino de musica nas escolas, apontando caminhos
fundamentais para o desenvolvimento da educagdo musical escolar. Uma
importante contribui¢do do Projeto de resolugdo ¢ a atribuigdo de
responsabilidades e competéncias aos diferentes oOrgdos e segmentos
educacionais. Assim, o0 Documento orienta a inser¢cdo do ensino de musica a
partir de um conjunto de agdes em rede [...] (QUEIROZ, 2014, p. 2).

Em 2016 o Ministério da Educag¢dao aprovou o referido Parecer através da
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2016, definindo as “Diretrizes Nacionais para a
operacionalizacdo do ensino de Musica na Educacdo Basica” (BRASIL, 2016b). O
documento reconhece a redagao da lei 11.769/2008 bem como o Parecer CEB/CNE n°
12/2013 (BRASIL, 2013). A Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2016 menciona a lei 11.769/2008
em seu Art. 1°, sendo que essa lei foi substituida pela Lei 13.278/2016. De qualquer
forma, as Diretrizes estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2016 permanecem
validas, ja que ndo hé indicadores de sua extingdo ou substitui¢do do ponto de vista legal.
O fato ¢ que ambos os documentos foram aprovados no mesmo meés, sendo a Lei
13.278/2016 aprovada em 2 de maio, enquanto a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2016 foi
aprovada em 10 de maio e publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) em 11 de maio
de 2016.

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2016 define em seu artigo primeiro a finalidade de
“orientar as escolas, as Secretarias de Educagdo, as institui¢des formadoras de
profissionais e docentes de Musica, o Ministério da Educag¢do e os Conselhos de
Educacao para a operacionaliza¢do do ensino de Musica na Educagdo Basica” (BRASIL,
2016b). O documento estabelece competéncias para todas as instancias educacionais

mencionadas.

§ 1° Compete as escolas: 1 - incluir o ensino de Musica nos seus projetos
politico-pedagodgicos como contetido curricular obrigatério, tratado de
diferentes modos em seus tempos e espacos educativos;

IV - organizar seus quadros de profissionais da educa¢do com professores
licenciados em Musica [...]

§ 2° Compete as Secretarias de Educagdo:

V - promover a elaboragfo, a publicacéo ¢ a distribui¢ao de materiais didaticos
adequados ao ensino de Musica nas escolas, considerando seus projetos
politico-pedagogicos;

VII - realizar concursos especificos para a contratacdo de licenciados em
Masica;

§ 3° Compete as institui¢oes formadoras de Educacdo Superior e de Educagdo
Profissional: 1 - ampliar a oferta de cursos de licenciatura em Musica em todo
territorio nacional, com atencao especial aos estados e regides que apresentem
maior escassez desses professores;
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IIT - incluir nos curriculos dos cursos de Pedagogia o ensino de Musica,
visando o atendimento aos estudantes da Educac¢do Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental;

§ 4° Compete ao Ministério da Educagdo: 1 - apoiar técnica e financeiramente
os sistemas de ensino para a implementag¢do do ensino de Musica nas escolas
publicas de Educagdo Basica; II - estimular a oferta de cursos de licenciatura
em Musica para formar professores de Musica na Educagio Basica;

§ 5° Compete aos Conselhos de Educagdo: 1 - definir normas complementares
a estas Diretrizes, em atendimento a necessaria regulamentacdo local da
obrigatoriedade do ensino de Musica na Educagao Basica;

II - realizar acompanhamento dos Planos Estaduais, Distrital e Municipais de
Educagdo quanto a avaliagdo da implementagdo das politicas publicas
concernentes ao ensino de Musica na Educagao Basica. (BRASIL, 2016b)

As Diretrizes estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2016 sdo claras em
relagdo as competéncias de cada instancia educacional, definindo a inclusdo da musica
nos projetos politico-pedagodgicos como conteudo curricular obrigatorio, ministrado por
professores licenciados em musica. Ressalta a necessidade de oferta de vagas em
concursos publicos para professores de musica, a ampliagdo da oferta de cursos de
formagao de professores na area, além de definir as providéncias que competem aos
Conselhos de Educacdo em relagdo as normas complementares para as referidas
Diretrizes, de maneira a atender as realidades estaduais e municipais. De acordo com
Santos (2019) “consideremos esta medida um avango importante para a area, visto que o
documento se caracteriza como um instrumento para a legalidade e meio para sua
efetivacdo” (p. 62). Grezeli e Wolffenbiittel (2021, p. 35360) salientam que “mesmo que
tardiamente, oito anos apos a san¢dao da Lei n.° 11.769, de 2008 (BRASIL, 2008), a
Resolugao CNE/CEB n.° 2, de 2016 definiu sobre a formagao especifica do professor para
as aulas de musica na escola.” No entanto, na pratica sdo encontradas interpretacdes
distintas acerca das orientagdes legais que tratam da musica na escola, evidenciando que
para além dos documentos norteadores, sdo necessarias agdoes conjuntas partindo de todas
as instancias previstas nas Diretrizes Curriculares para operacionalizagdo do ensino de
musica na Educagdo Basica.

A Lei 13.278/2016 alterou as orientacdes para o ensino de artes na educacdo
basica, estabelecendo que “as artes visuais, a danca, a musica € o teatro sao as linguagens
que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo”, que se refere
ao ensino de arte na LDB (BRASIL, 2016a). Nesse sentido, espera-se que o ensino de
musica e as demais linguagens artisticas asseguradas pela lei, sejam garantidas
efetivamente na escola, ministradas por profissionais habilitados em suas areas

especificas. E importante ressaltar a existéncia vigente de Diretrizes Curriculares
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Nacionais para os cursos de graduagao referentes as quatro linguagens artisticas previstas
na legislacdo atual: Musica (BRASIL, 2004a); Teatro (BRASIL, 2004b); Danga
(BRASIL, 2004c) e Artes Visuais (BRASIL, 2009). Isso quer dizer que ndo esta prevista
a formacao de professores de artes polivalentes, ja que cada licenciatura possui diretrizes
especificas em cada linguagem artistica.

A lei 13.278/2016 ndo modificou a obrigatoriedade da musica na escola,
estabelecida anteriormente pela 11.769/2008, mas também nao definiu quem deve
ensinar, nem de que forma. Novamente had diferentes interpretagdes, ou seja, a nova
alteracdo da LDB com relagdo ao ensino de artes, garante as quatro linguagens artisticas
j& presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN desde 1997, mas ndo ha
indicagdes claras sobre os profissionais das areas de artes que no passado foram formados
na perspectiva polivalente e hoje se formam numa perspectiva especifica de cada
linguagem artistica, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacdo em cada uma das quatro linguagens artisticas.

Todo esse percurso histérico evidencia uma situagcdo atual que reflete na
diversidade de oferta e interpretagdo da musica encontrada nas escolas brasileiras. E
possivel encontrar escolas com professores licenciados em musica, professores formados
na polivaléncia e que atuam até os dias atuais, escolas que oferecem a musica no curriculo,
escolas que oferecem mais de uma linguagem artistica com professores licenciados nas
suas areas de atuagao. Como exemplo, desde 1998 a rede publica municipal de educagao
de Florianopolis — SC, oferece aula de musica e das demais linguagens artisticas no
curriculo ministrado por professores licenciados (FIGUEIREDO, 2007). Muitas outras
cidades do estado de Santa Catarina ndo contam com professores licenciados, nem mesmo
oferecem aulas de musica de nenhuma maneira, conforme identificado no levantamento
desta pesquisa apresentado no capitulo seguinte. Brito (2014), em pesquisa junto aos
sistemas municipais de educagdo da microrregido do municipio de Blumenau, também
apontou a auséncia da musica em determinados contextos educacionais daquela regido.

No contexto atual das politicas educacionais, a presente pesquisa foi desenvolvida
em meio ao movimento dos estados e municipios voltados a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017c), aprovada em 2017 pelo
Conselho Nacional de Educagdo — CNE. No mesmo ano, o CNE publicou a Resolugao
CNE/CP n° 2, normatizando a BNCC para as escolas brasileiras: “Institui e orienta a

implantacao da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao
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longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao Bésica.” (BRASIL,
2017b). A BNCC foi aprovada em duas etapas, sendo que a primeira trata da educacgdo
infantil e do ensino fundamental, aprovada em 20 de dezembro de 2017, enquanto a
segunda trata do ensino médio, aprovada em 14 de dezembro de 2018. Ambos os
documentos estabelecem orientagdes para elaboracdo dos curriculos municipais,
estaduais e federais para o ensino publico e privado. Para tanto, foram estabelecidos dois
anos para sua implementagdo, periodo determinado para que os sistemas educacionais
elaborem seus curriculos a partir das orientagdes da base.

A Base Nacional Comum esta prevista na Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988)
e na atual LDB (BRASIL, 1996). De acordo com o Art. 26 da LDB 9.394/1996,

os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos. (BRASIL, 1996)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, regulamentado pela lei
13.005/2014 (BRASIL, 2014), traz 20 metas, entre estas, quatro relacionadas a BNCC.
Nesse contexto, as redes municipais, estaduais e federais, publicas e privadas, devem
atender as exigéncias estabelecidas pela BNCC dentro do prazo definido, reelaborando
seus curriculos de acordo com as orientacdes estabelecidas. Faz-se importante ressaltar
que a BNCC nao ¢ curriculo, mas sim, um conjunto de diretrizes norteadoras para que as
institui¢des municipais, estaduais e federais possam reelaborar seus curriculos a partir de

uma base nacional comum, conforme estabelece o Art. 12 da lei 13.415/2017:

Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cronograma de implementacao das
alteracdes na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conforme os arts. 2°,
3° e 4° desta Lei, no primeiro ano letivo subsequente a data de publicagdo da
Base Nacional Comum Curricular, e iniciar o processo de implementacao,
conforme o referido cronograma, a partir do segundo ano letivo subsequente a
data de homologag¢ao da Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 2017a)

Para a organizagdo e implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, o
Ministério da Educagdo elaborou uma série de documentos para os estados e municipios,
com o objetivo de orientar o trabalho das instituicoes em todas as instancias,

disponibilizando orienta¢do aos estados, municipios e escolas. Estes documentos estdo
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disponiveis no site4 oficial da BNCC em uma secao denominada “Material de Apoio”,
onde estdo disponibilizados documentos normativos, tutoriais e guias para a
implementagdo. As informagdes sdo genéricas € ndo apontam orientagdes especificas. O
material de apoio que trata da area de linguagens disponibiliza um video reproduzindo
literalmente o que estd escrito no documento, sem mencionar nenhuma linguagem
especifica.

A BNCC mantém as quatro linguagens artisticas no campo das linguagens
presente no componente de arte. Da mesma forma ja prevista nos documentos anteriores,
a BNCC nao define como sera oferecido o ensino de musica, nem define a formagao
especifica dos professores. Considerando que a BNCC nao modificou a LDB de 1996,
esta por sua vez permanece vigente, garantindo autonomia aos sistemas educacionais,
permitindo que continuem definindo suas proprias orientagdes curriculares. A BNCC
incorporou uma quinta unidade tematica no componente curricular de arte denominada

“artes integradas”.

Na BNCC de Arte, cada uma das quatro linguagens do componente curricular
— Artes visuais, Dan¢a, Musica e Teatro — constitui uma unidade tematica que
retine objetos de conhecimento e habilidades articulados [...]. Além dessas,
uma ultima unidade temadtica, Artes integradas, explora as relacdes e
articulagdes entre as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagdo e comunicacgao.
(BRASIL, 2017c¢, p. 199)

Considerando a autonomia dos sistemas educacionais, bem como suas
interpretacdes e particularidades, a unidade tematica Artes Integradas pode vir a
promover uma interpretacdo voltada a uma pratica polivalente, ainda que ndo esteja
escrito em nenhuma parte do documento. De acordo com Del-Ben e Pereira (2019, p.
201): “a criagdo da area temadtica “Artes Integradas™ contribui para a legitimagdo das
velhas posturas polivalentes, ainda que as habilidades ali reunidas ndao conduzam
necessariamente a essa leitura.” A unidade tematica Artes Integradas propde um trabalho
conjunto entre as linguagens, de maneira que os diferentes professores, cada um na sua
area de formacao, possam desenvolver um projeto comum dentro de determinados temas
e assuntos. Cabe aos sistemas educacionais a interpretacdo e execu¢do destas praticas.

Nesse sentido, vale ressaltar que:

4 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ acesso em: 09 mar. 2019
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Nao cabe, portanto, a BNCC sugerir uma unidade tematica interdisciplinar.

Essa “sugestdo” de integragdo dentro de um componente ndo ocorre em

nenhum outro momento ao longo de toda a BNCC, apenas no componente
curricular Arte, criando, assim, condi¢des para que se exija, de um tnico
professor, posturas polivalentes ndo somente com o intuito de se cumprir a
unidade tematica “Artes Integradas”, mas todas as habilidades elencadas no
componente curricular. (DEL-BEN e PEREIRA, 2019, p. 201-202)

Mais uma vez, a ambiguidade evidenciada quanto as interpretacdes do ensino de
arte na LDB de 1996, o perfil genérico sugerido a época pelos PCN, parece se repetir na
BNCC e replicada, por exemplo, na Proposta Curricular Estadual de Santa Catarina
(SANTA CATARINA, 2019), a qual se configura uma versao quase idéntica da BNCC.
Nesse sentido, cabe trazer novamente o alerta que Penna (2012) faz em relagdo as
indefini¢des dos documentos norteadores em relagdo a musica, nos lembrando da: “[...]
indefini¢do e ambiguidade que permitem a multiplicidade, uma vez que a expressao
‘ensino da arte’ pode ter diferentes interpretagdes, sendo necessario defini-la com maior
precisao” (p. 130). Assim como a expressdo “ensino da arte” pode ter interpretacdes
distintas entre as escolas e Secretarias de Educacdo, o mesmo pode vir a ocorrer na
historia recente quanto as possiveis interpretacdes da BNCC sobre musica neste
documento, qual a formagao dos professores que atuardo, bem como a aplicag¢do das artes
integradas na pratica.

Cabe ressaltar que entre as interpretagdes diversas, ha aquelas que
favorecem o ensino de musica e das demais linguagens com qualidade. Estumano e
Figueiredo (2021) trazem um exemplo positivo das artes integradas na Escola de
Aplicagao da Universidade Federal do Pard (EA-UFPA). Segundo os autores: “para a
implementagdo das unidades temadticas, foi considerada inadequada a polivaléncia no

contexto da Escola de Aplicagdo da UFPA” (p. 43)

A equipe de Arte da EA-UFPA ¢ formada por seis professores de Artes visuais
(trés doutores, uma doutoranda e dois mestres), quatro professores de Musica
(trés doutorandos e uma mestra), duas professoras de Teatro (uma doutora e
uma mestra) e um professor de Danga (especialista). Estes professores
passaram a estudar a BNCC e a consequente implementagdo das orientagdes
estabelecidas, construindo consensos sobre como tornar as unidades tematicas
em objetos de ensino na escola (ESTUMANO e FIGUEIREDO, 2021, p. 41-
42).

O resultado do trabalho coletivo dos(as) professores(as) de artes daquela

institui¢do resultou positivamente na elaboragcdo do curriculo da EA-UFPA onde as
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linguagens foram distribuidas entre 52 turmas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio contemplando todas as séries. Cada linguagem ¢ ministrada pelo(a)
professor(a) com formacdo especifica. As artes integradas foram compreendidas na
perspectiva do trabalho interdisciplinar onde os professores de cada linguagem dialogam
a partir da sua area de formagdo. Partindo de uma tematica comum relacionada a cultura
popular do estado do Pard, os(as) professores(as) das quatro linguagens estabeleceram
didlogo com o contexto geral da expressdo artistica e cultural escolhida para ser
trabalhada. De acordo com os autores: “As Atividades Integradas, da forma como vém
sendo tratadas pelo grupo de professores da EA-UFPA, visam a formagao integral,
revisando a formacao fracionada que ¢ oferecida em diversos contextos” (p. 44). Nesse
sentido, esse € um exemplo que: [...] supera-se a pratica polivalente, substituindo-a por
acOes integradas, de fato, com experi€éncias com as artes presentes na cultura,
desenvolvidas por profissionais especificos atuando de forma conjunta.” (ESTUMANO

e FIGUEIREDO, 2021, p. 44).

A organizagdo curricular, incluindo a musica e as diversas areas artisticas, esta
apresentada na legislacdo de forma aberta, permitindo o estabelecimento de
propostas flexiveis, adequadas a cada contexto. O exemplo aqui apresentado,
da Escola de Aplicagdo da UFPA, ilustra a possibilidade de organizacdo
curricular de forma consistente, a partir do didlogo e da construcdo de
propostas embasadas na produ¢do académica que vem discutindo possiveis
curriculos para a musica ¢ para as artes. (ESTUMANO e FIGUEIREDO,
2021, p. 44)

Ainda que as interpretagdes sobre a BNCC sejam diversas, a autonomia das
instituigdes educacionais garantida pela LDB 9.394/96 permite que cada 6rgdo defina
suas praticas a partir do contexto e suas particularidades. Para tanto, ¢ evidente que o
trabalho e esforco coletivo entre os(as) professores(as) ¢ fundamental para a efetiva
realizacdo de praticas consistentes, entendendo que as orientagdes legais ndo sdo auto
aplicaveis e dependem de agdes dos profissionais envolvidos. Além disso, ¢ importante
destacar que o exemplo da EA-UFPA, conta para além do esfor¢o dos(as) professores(as),
com um contexto favoravel em relacao a qualidade das condic¢des de trabalho. Levando
em conta o numero de 13 professores(as) com formacao especifica nas quatro linguagens
artisticas (entre estes, 4 professores(as) de musica), os niveis de formacdo dos(as)
professores(as) indica o envolvimento com a pesquisa para além da pratica na Educagao
Basica, bem como as condigdes de trabalho que se imagina encontrar no contexto de uma

institui¢ao publica federal. Ou seja, ndo basta apenas o esforco dos profissionais, mas um
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conjunto de agdes que inclui boas condi¢des de trabalho, remuneragao e formagao

qualificada.

2.1 AS DEMANDAS DO CURRICULO BASE DO TERRITORIO CATARINENSE

A partir das orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, o estado de Santa
Catarina aprovou em 17 de junho de 2019 no Conselho Estadual de Educacdo — CEE o
documento referente ao Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental
do Territorio Catarinense (SANTA CATARINA, 2019). Segundo informou a Secretaria
de Estado da Educacao — SED, o documento foi elaborado “de forma participativa e
democratica” 5. Uma nota publicada por meio eletronico no site da Secretaria de Estado

da Educagdo, em 17 de junho de 2019, informou:

O documento padroniza o contetido do estudante nas redes de ensino. Com
isso, o aprendizado se torna mais igualitario e um aluno que muda de escola
ou rede de ensino consegue acompanhar os trabalhos em sala de aula, sem
prejuizo ou dificuldade na aprendizagem.

O documento foi escrito em regime de colaboragao entre a Secretaria de Estado
de Educagdo (SED), a Unido dos Dirigentes Municipais de Santa Catarina
(Undime), o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), a Unido Nacional de
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME) e a Federacdo Catarinense de
Municipios (Fecam). Também contou com a participag@o de professores e com
uma consulta publica. (SED, 2019)

A Resolu¢do CEE/SC N° 070, de 17 de junho de 2019, ¢ o documento que
normatiza a implantagdo do Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino

Fundamental do Territorio Catarinense.

Institui e orienta a implanta¢do do Curriculo Base da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental do Territorio Catarinense e normatiza a adequagédo a Base
Nacional Comum Curricular dos curriculos e propostas pedagogicas da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental no ambito do Sistema Estadual de
Educagao de Santa Catarina. (SANTA CATARINA, 2019b)

A noticia publicada pela Secretaria de Estado da Educacdo menciona que,
juntamente com as escolas da rede estadual, o documento norteard as escolas municipais.
E importante destacar que as Secretarias Municipais de Educa¢do possuem autonomia

para elaborar seus projetos politicos pedagogicos a partir das orientagdes da Base

5 Disponivel em: >http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/30306-curriculo-base-do-
territorio-catarinense-e-aprovado-pelo-conselho-estadual-de-educacao< Acesso em: 22 set. 2019.
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Nacional Comum Curricular e ndo necessariamente sao obrigadas a aderir a Proposta
Curricular Estadual, mas sim, podem optar pela adesdao a mesma conforme estabelecido
no Art. 4° e em paragrafo tnico na Resolugdo CEE/SC N° 070/2019. No Art. 4°, a
resolucdo estabelece que “as institui¢des ou redes de ensino do Sistema Estadual de
Educagao poderdo optar por aderir ao Curriculo Base da Educacao Infantil € do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense”. O paragrafo unico considera a possibilidade de
as redes municipais estabelecerem seus proprios documentos curriculares a partir da

BNCC.

As institui¢des ou redes de ensino que optarem por nao aderir ao Curriculo
Base do Territério Catarinense deverdo produzir seu proprio referencial
curricular, devendo, neste caso, cumprir o estabelecido na Base Nacional
Comum Curricular, conforme determina a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2017.
(SANTA CATARINA, 2019b)

A referida noticia da Secretaria de Estado da Educa¢ao também informou na data

de 17 de junho de 2019 que

até 2020, o Curriculo serd implementado nas escolas das redes estadual e
municipal e ird nortear os projetos politico-pedagodgicos das unidades. Para
isso, a partir da proxima semana comecam os semindrios que irdo qualificar
550 profissionais da educacdo, entre eles, gestores e professores de Santa
Catarina, que serdo multiplicadores para a implementagdo do documento nas
unidades escolares (SED, 2019).

Conforme estabelece o Art. 5° da mesma resolucao, “os Sistemas
Municipais de Educacao, por meio de seus Conselhos Municipais de Educagao, regularao
a adesdo ao Curriculo Base da Educacao Infantil ¢ do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense por meio de ato proprio”. Na auséncia das instancias reguladoras, o Art. 6°
define: “As institui¢des ou redes dos municipios do estado de Santa Catarina, que nao
possuem Sistema de Ensino instituido por ato legal proprio, deverdo seguir as orientagdes
emanadas pelo Conselho Estadual de Educagdo”. Entre as Secretarias de Educacdo que
integram o recorte desta pesquisa, todas optaram em aderir a Proposta Curricular
Estadual. O Art. 8° da resolugdo supracitada complementa informacdes referentes as redes

de ensino municipais em Santa Catarina.

As mantenedoras das institui¢des ou redes de ensino pertencentes ao Sistema
Estadual de Educagdo ou dos Municipios que ndo possuem Sistema de Ensino
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instituido por ato legal proprio, no ambito da sua autonomia, tém o prazo até o
dia 30 de novembro de 2019 para encaminhar ao Conselho Estadual de
Educagéo de Santa Catarina processo contendo: I- declaragéo de sua adesdo ao
Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense; ou II- seu referencial curricular adequado ao disposto na Base
Nacional Comum Curricular. (SANTA CATARINA, 2019b).

Dado o periodo estabelecido aos sistemas municipais de ensino de Santa Catarina
para definirem entre aderir a Proposta Curricular do estado ou elaborar suas propostas a
partir das orientagdes da BNCC, deflagra-se a pandemia da covid-19 no inicio do ano de
2020, coincidindo com o periodo previsto para os sistemas municipais e estaduais de
ensino iniciarem o processo de implementacao das novas orientagdes educacionais que
passou a orientar os projetos politico-pedagogico de suas unidades escolares. Assim, o
processo de implementag¢do das novas orientagdes ficou prejudicado com o isolamento
provocado pelas orientagdes das autoridades de satide do pais.

Todos os sistemas municipais de educagdo da Serra Catarinense, /ocus da presente
pesquisa, optaram em aderir a proposta curricular do estado. Especificamente na area de
linguagens onde a Arte esta prevista no documento, nota-se uma reproducao do que esta
prescrito na BNCC. Assim como no documento da base nacional, a Proposta Curricular
de Santa Catarina nao define quem vai dar aulas, permitindo, mais uma vez, a manutengao
de praticas polivalentes, ndo sendo essa uma exce¢dao historicamente evidenciada na
legislagdo que trata da musica na Educa¢do Basica. Estas indefini¢des acerca de quem
deve ensinar sdo registradas especialmente desde os anos de 1971 com a LDB 5.692,
seguida da inclusdo de artes na LDB 9.394/1996. Em 2008 a musica ¢ explicitamente
prevista na Educagdo Basica com a aprovagao da lei 11.769, substituida e reafirmada pela
13.278/2016 garantindo as quatro linguagens (artes visuais, musica, teatro e danga).
Mesmo com as Diretrizes Curriculares para formacdo de professores em cursos de

licenciaturas especificas, permanecem as indefini¢des sobre quem deve ensinar.

2.2 O CAMPO DA PESQUISA EM EDUCACAO MUSICAL

Esta sessdo traz uma revisdo bibliografica acerca das discussdes na area da
Educacao Musical em didlogo com o campo mais amplo da educacdo. Para tanto, foram
elencados trabalhos que estabelecem dialogo com as politicas educacionais, curriculo e
implementagdo do ensino de musica na Educacdo Basica, sem priorizar nenhum
especifico, entendendo que todos estdo relacionados com o objeto de pesquisa, ou seja, a

musica na escola de Educac¢do Basica.
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A presenga e a auséncia do ensino de musica na Educagdo Basica brasileira sdo
temas recorrentes tratados pela literatura da area. Um exemplo ¢ a Revista da Associagdo
Brasileira de Educagdo Musical (ABEM), a qual tem publicado desde sua primeira
edicao, em 1992, trabalhos relacionados as diversas areas de discussao no campo da
Educacao Musical no Brasil. Entre estas discussdes encontram-se temas relacionados ao
ensino de musica no curriculo (KLEBER, 2003; FRANCA, 2006; AROSTEGUI 2011;
SOBREIRA, 2014; FIGUEIREDO, 2007; 2010; 2013; REQUIAO, 2013; BRITO, 2014;
PEREITA, 2016a; ESTUMANO e FIGUEIREDO, 2021.), sua implementagdo (PENNA,
2012; BRITO, 2014; ESTUMANO e FIGUEIREDO, 2021, as politicas educacionais e
politicas publicas relacionadas ao ensino de musica na escola (QUEIROZ, 2012a; 2012b;
PENNA, 2012), areas que dialogam com essa pesquisa. Cabe ressaltar que o exemplo da
revista supracitada ¢ devido a sua consideravel importancia e continua publicacdo no
campo da Educacao Musical: “A Abem tem sido a grande responsavel pela divulgagao e
circulagdo da produgdo cientifica brasileira em educagdo musical, tanto por meio dos
encontros nacional e regionais [...] quanto por suas publica¢des” (DEL BEN, 2007, p. 57-
58). As publicagdes que a autora se refere sdo, além da Revista da ABEM, a Revista MEB
(Musica na Educacao Basica), além dos anais de congressos nacionais € encontros
regionais da ABEM.

Del Ben (2007) discute a producado cientifica em educagdo musical e o impacto
desta produc¢ao nas politicas e praticas educacionais. A autora destaca o papel da ABEM
na divulgacdo da produgdo cientifica da area, destacando também a importancia da
divulgacdo das producdes em outros ambitos da sociedade, de forma que a produgdo
cientifica da 4rea de educa¢ao musical possa circular, considerando a “necessidade de um
didlogo continuado entre pesquisadores e demais atores da sociedade para o melhor
aproveitamento dos processos e produtos da producdo cientifica em educacao musical”
(DEL BEN, 2007, p. 57).

Pires e Dalben (2013) apresentam uma pesquisa tratando do estado da arte na
produgdo da Revista da ABEM sobre o tema “educacdo musical nas escolas de educacao
basica” delimitado entre 1992 e 2011. As autoras trazem um levantamento acerca das
politicas publicas e a musica no contexto escolar, onde analisam textos voltados ao que

denominaram de “conjunto legal e normativo”.

Como conclusdes, os trabalhos evidenciam a distancia entre os termos legais e
normativos e as salas de aula, colocando-se o desafio de intensificar a presenga
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da musica na escola. Além disso, trazem o entendimento de que a musica esta
subordinada ao campo mais amplo e multiplo da arte como componente
curricular, de forma que ha apenas um espago potencial para a musica na escola
que, para ser ocupado, depende da forma como os professores atuam na pratica
escolar [...]. Diante da diversidade dos contextos educacionais brasileiros, uma
das pesquisas salienta que pode ser mais eficaz a promogao de agdes que
reflitam sobre as possibilidades locais do que regulagdes legais de alcance
nacional que podem ndo resultar em efeitos concretos sobre a pratica
pedagogica nas escolas. Por fim, aparece de maneira recorrente a ideia da
parceria entre as instituigdes formadoras e as escolas como meio de minimizar
os problemas de ensino e de aprendizagem. (PIRES e DALBEN, 2013, p. 110).

Entre as conclusdes apresentadas pelas autoras, foi identificado, em meio aos
trabalhos analisados, um niimero maior de pesquisas voltadas aos primeiros anos do

ensino fundamental.

A andlise dos dados nos permite inferir que a produgdo cientifica da Revista
da Abem sobre a educacdo musical nas escolas de educagdo basica tem
privilegiado os primeiros anos do ensino fundamental como espago de
investigac@o, em detrimento das séries finais do ensino fundamental, locus de
atuagdo do professor de musica formado pelos cursos de licenciatura no pais.
Além disso, ndo tem considerado as especificidades do ensino de musica no
ensino médio (ultima etapa da educago basica) como um campo de pesquisa
legitimo da area de musica. (PIRES e DALBEN, 2013, p. 113).

Pires e Dalben (2013) lembram que para atuagdo de professores na educagdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, se permite formac¢do em cursos de nivel
médio, normal superior e cursos de pedagogia: “Legalmente, para atuar nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio, exige-se a habilitacdo em cursos de licenciatura
para ministrar disciplinas especificas [...]” (PIRES e DALBEN, 2013, p. 113-114). Nesse
caso, a legislagdo educacional atual prevé tanto a formagao inicial quanto a atuagdo em
areas especificas. No caso da musica e demais linguagens artisticas (artes visuais, teatro
e danga) como ja mencionado na sessdo anterior, estdo estabelecidas Diretrizes
Curriculares que orientam os cursos de licenciatura em cada uma das linguagens. A
legislacao educacional também prevé, ainda que passivel de interpretagcdes diversas, a
atuacdo de professores(as) em suas areas de formacao especifica.

A partir de 2011 se pode encontrar outros trabalhos na Revista da ABEM
relacionados as politicas publicas. Ainda que nem todos tragam explicitamente no titulo
ou palavras-chave os referidos termos, outros textos incluem temas relacionados as
politicas educacionais e ao curriculo voltadas ao ensino de musica na escola. Queiroz
(2012a) discute aspectos historicos da legislagdo nacional acerca da musica na escola a

partir de perspectivas relacionadas a Lei 11.769/2008, na época ainda vigente.
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O fato de perspectivas para o ensino de musica na escola estarem inseridas em
documentos oficiais da legislacdo nacional desde, pelo menos, 1854,
evidenciam que defini¢des de leis, decretos e outros documentos normativos
ndo sdo suficientes para uma implementagdo da educagdo musical na escola
como componente curricular. (QUEIROZ, 2012a, p. 35).

Em outro trabalho publicado no mesmo ano, Queiroz (2012b) discute articulagdes
do ensino de musica com as politicas brasileiras de avaliagdo educacional voltadas a
educagdo musical no Brasil do século XXI. O autor entende que: “as politicas
educacionais tém sido foco de atengdo das diferentes areas de conhecimento, haja vista
que sdao determinantes para os rumos da educagdo e, consequentemente, para o
desenvolvimento humano e cultural de qualquer sociedade” (QUEIROZ, 2012b, p. 36).
De acordo com este autor “[...] uma convic¢do fundamental para a 4rea, ¢ que para
pensarmos e estabelecermos caminhos para educagao musical no século XXI temos que
dialogar fundamentalmente com as politicas educacionais vigentes.” (QUEIROZ, 2012b,
p. 38).

Em relagdo a educagdo musical no cenario das politicas de avaliagdo do sistema
educacional brasileiro, Queiroz (2012b, p. 41) salienta: “Mesmo tendo crescido muito,
académica e socialmente, nos ultimos anos, ¢ notdrio o embriondrio estdgio da educagao
musical no que se refere a sua inser¢do efetiva nos programas de politicas publicas

destinados ao financiamento e a avaliagdo da educagao brasileira”. Segundo o autor,

No que tange ao campo académico, se analisarmos o periddico mais importante
da area atualmente, a Revista da Associagdo Brasileira de Educagdo Musical
(ABEM) e os textos publicados nos anais dos Gltimos dez congressos nacionais
da Associagdo, constata-se que a discussdo sobre politicas publicas e sobre o
sistema de avaliacdo educacional € praticamente inexistente. Todavia, é
notorio que a ABEM tem desenvolvido um papel de grande relevancia para
mudar tal realidade, promovendo debates, atuando politicamente e
participando, de forma efetiva, de comissdes diversas que visam (re)definir
caminhos para os rumos da educagdo no Brasil. (QUEIROZ, 2012b, p. 42).

Na mesma dire¢do das politicas educacionais voltadas ao ensino de musica,
Requido (2013) relata uma experiéncia de pesquisa refletindo acerca de possibilidades de
implementagdo da lei 11.769/2008, problematizando e refletindo sobre a concepgao do
ensino de musica nas escolas, bem como sobre o perfil desejado do professor de musica.

Entre os apontamentos da pesquisa a autora relata:
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A Lei 11.769/2008, apesar de um avango para a area da educa¢do musical no
sentido de determinar a obrigatoriedade do ensino de musica nas escolas de
educagdo basica brasileiras, nos apresenta o imenso desafio de torna-la
efetivamente uma realidade. As secretarias de educagdo possuem autonomia
para dar conta desse desafio, porém continuam sem orientagdes sobre “como”
fazer isso, “quem” deve ser o professor de musica, e “o que” deve constar na
educagio musical. (REQUIAO, 2013, p. 100).

Mesmo se estivesse em vigor nos dias atuais, a implementacao da lei 11.769/2008
estaria impondo desafios, tanto para os pesquisadores da area, quanto para as escolas e
Secretarias de Educagdo. O fato ¢ que, independentemente da validade da lei, o ensino de
musica continua garantido legalmente na Educacdo Bésica pela lei 13.278/2016. Logo,
os desafios que nao foram superados no periodo de vigéncia da 11.769/2008 permanecem
atuais, agora junto aos desafios de interpretacdo e implementagao da BNCC, e no caso do
recorte desta pesquisa em particular, a Proposta Curricular Estadual do estado de Santa
Catarina.

Sobreira (2014) discute conexdes do campo do curriculo com a educagdo musical.
Em revisdo bibliografica acerca das publicagdes da Revista da ABEM e da Revista
Fundamentos da Educacao Musical, buscou compreender como as publicagdes da area de
educagdo musical vém dialogando com os estudos do campo do curriculo. A autora
constata em seu levantamento bibliografico que “ainda sdo escassos estudos que
conjuguem a Educagdo Musical e as teorizagcdes do campo do Curriculo” (SOBREIRA,
2014, p. 106). Para esta autora “as pesquisas do campo da Educa¢do Musical podem se
beneficiar ao incorporar contribui¢des advindas do campo do Curriculo” (p. 95). Nessa
direcdo, ampliar o didlogo entre os campos pode contribuir na busca das respostas de
como e de que forma pensar a implementacdo do ensino de musica na escola.

Na area de Educagao Musical encontramos trabalhos diversificados em relacao ao
curriculo e a implementacdo do ensino de musica na escola. De modo geral, os trabalhos
trazem questoes criticas e reflexivas sobre a musica na perspectiva do curriculo. Kleber
(2003) faz uma problematizacdo sobre qual seria o curriculo “ideal”, sinalizando a
necessidade de novas propostas para o ensino de musica na escola. Franca (2006) discute
possibilidades de curriculo, sugerindo modelo de matriz curricular experimental.
Arodstegui (2011) faz uma critica a hegemonia existente no curriculo, discutindo teorias
curriculares para a educacao musical e conceitos de didatica no curriculo de musica,
estabelecendo aproximagdo e refletindo sobre uma teoria critica na educagdao musical.

Pereira (2014) apresenta analise de documentos curriculares de instituigdes de ensino
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superior, refletindo sobre o ensino tradicional de musica e suas influéncias no curriculo
das licenciaturas em musica no Brasil. Ardstegui, Louro e Teixeira (2015) refletem sobre
a influéncia neoliberal em grande parte do mundo e o impacto nas politicas de reformas
curriculares, provocando reducdo da presenca das artes, em especial da musica, nos
curriculos. Pereira (2016a) aborda a historia do curriculo a partir de andlise de livros
didaticos para a educagdo musical.

Entre os trabalhos que tratam da implementacdo do ensino de musica na escola,
Penna (2008) traz reflexdes sobre os caminhos e possibilidades para o ensino de musica
questionando se a melhor solug¢do seria a defesa do ensino de musica nas escolas de
Educacdo Bésica. Wolffenbiittel (2010) discute a inser¢do da musica no projeto
pedagogico na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS buscando identificar como
o ensino de musica pode ser implementado. Entre os trabalhos consultados, a grande
maioria faz meng¢ao a implementacao da lei 11.769/2008. De modo geral, grande parte
das publicagdes a partir da aprovacao desta lei faz mengdo a ela de alguma forma.

No campo das politicas educacionais sdo encontrados trabalhos que discutem a
musica na Educagdo Basica a partir do cenario pos LDB (BRASIL, 1996). Arroyo (2004)
traz uma reflex@o sobre a presenca sistematica e continua do ensino de musica bem como
a auséncia da musica na Educag¢do Bésica. Penna (2004a) apresenta uma analise da
legislagdo e termos normativos referentes ao ensino de arte, mais precisamente o ensino
de musica nas décadas de 1970 e 1990 sinalizando que desde a Lei 5.692/71 (BRASIL,
1971a) “nao ha dispositivos legais de alcance nacional especifico sobre o ensino de
musica na educacao bdasica”. A autora destaca que, mesmo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino fundamental e médio (BRASIL, 1999), “a
musica estd subordinada ao campo mais amplo e multiplo da arte como componente
curricular, de forma que ha apenas um espago potencial para a musica na escola”
(PENNA, 2004a, p. 19). Com essa afirmacao, cabe lembrar que assim como os PCN sao
documentos norteadores, a BNCC cumpre um papel semelhante, ainda que apresente um
carater de documento curricular, mesmo sendo, a priori, uma orientacao norteadora. Del-

Ben e Pereira (2019) ao analisar a versdo final da BNCC, destacam que:

[...] no que se refere a “area tematica” musica, conferiu ao documento um
carater mais de curriculo do que de base, definindo contetidos e metodologias,
e restringindo, dessa forma, a liberdade dos professores no desenvolvimento
de suas praticas educativo-musicais nas escolas. (DEL-BEN e PEREIRA,
2019, p. 206)
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Penna (2004b) analisa a musica na Educacdo Basica “considerando a pratica
escolar como politica educacional realizada em sala de aula” discutindo “a auséncia de
professores de musica no espago escolar da matéria Arte”, sinalizando um “circulo
vicioso” que resulta em restricdes nos espacos para o ensino de musica. A autora
evidencia também um distanciamento dos termos legais e normativos em relag@o a pratica
do ensino de musica na escola, considerando a necessidade de intensificar estas praticas
em sala de aula. (PENNA, 2004b, p. 7). Passado mais de uma década, os apontamentos
desta autora se encontram presentes em regides distintas do pais. Como por exemplo, a
auséncia de professores de musica na Educagdo Basica por diversos motivos (BRITO,
2014) e a preferéncia destes professores por atuar em outras areas (SOARES;
SCHAMBECK e FIGUEIREDO, 2014).

Figueiredo (2005) discute a educagcdo musical nos anos iniciais da escola,
considerando que muitas atividades musicais sdo realizadas pelos professores pedagogos,
0s quais recebem pouca ou nenhuma formacdo especifica em musica durante sua
formacdo académica. O autor entende que “professores especialistas e professores dos
anos iniciais podem trabalhar colaborativamente, ampliando a experiéncia musical dos

3

estudantes” (p. 21), lembrando que “um profissional ndo substitui o outro”. O autor
entende que “politicas educacionais consistentes podem contribuir para uma agao
colaborativa” (FIGUEIREDO, 2005, p. 21). A necessidade de politicas educacionais
consistentes como sugere este autor, também nao se concretizou de maneira eficiente nas
ultimas duas décadas.

Cabe ressaltar que as politicas educacionais correspondem a um campo flexivel
que passa por momentos distintos, motivos que levam os pesquisadores da area a estarem
em constante movimento de acordo com as mudangas estabelecidas por leis, resolucdes
e demais documentos legais relacionados as politicas publicas para a educagdo, em
especial as normativas que discutem o ensino de musica na escola. Como exemplo ja
mencionado dessas mudancas, em sintese, na ultima década foi aprovada a lei
11.769/2008, dispondo sobre a obrigatoriedade do ensino de musica na Educagao Bésica
(BRASIL, 2008), mais tarde substituida pela lei 13.278/2016 (BRASIL, 2016a). Ainda
em 2016 foram homologadas as Diretrizes Nacionais para operacionaliza¢do do ensino

de Musica na Educagdo Basica (BRASIL, 2016b). “A despeito da mobilizagdo de

diversos segmentos sociais vinculados a educagdo, por meio de protestos e participagdes
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em audiéncias publicas, a BNCC (relativa a Educagao Infantil e ao Ensino Fundamental)
foi aprovada em dezembro de 2017 (COUTINHO e ALVES, 2020, p. 252), com criticas
emergidas de todas as regides brasileiras (GIROTTO, 2018; SANTOS, 2019), onde estdo
previstas no componente curricular Arte, as linguagens; Artes Visuais, Danga, Musica e
Teatro. Barbosa (2016) discute as artes no curriculo historicamente, concluindo que as
mesmas nao tém sido tratadas de forma adequada quando comparadas a outras areas,

trazendo forte critica a proposta incluida na BNCC para as linguagens artisticas.

No Brasil as Artes so tiveram a mesma importancia que as outras disciplinas
no curriculo em trés reformas: 1 Reforma Rui Barbosa, que deu especial
ateng@o ¢ maior numero de paginas ao ensino do Desenho (1882-1883); 2
Escola Nova, especialmente a Reforma Fernando de Azevedo, no Distrito
Federal, e Reforma de Minas Gerais (1927-1930); 3 Reforma Curricular Paulo
Freire, nas Escolas da Prefeitura de Sdo Paulo. De resto, Arte tem sido
desprezada no curriculo, mas raramente de maneira TAO agressiva e explicita
como esta sendo feita pela nova Base Nacional de Curriculo Comum que vai
substituir os PCN. (BARBOSA, 2016, p. 01)

De acordo com Santos (2019), “com relagdo as perspectivas ao ensino de Arte, a
BNCC desconsidera a lei supracitada, [13.278/2016] reduzindo os amplos e ricos campos
de conhecimento de cada linguagem artistica, nas formas de contetidos ou temas” (p. 62).
E importante destacar que a lei 13.278/2016 (BRASIL, 2016a) nio é mencionada do
documento da base. Mesmo com a aprovag¢ao das leis que garantem o ensino de musica
na escola, as Diretrizes Curriculares para formacao de professores, bem como as
Diretrizes Curriculares para a Operacionalizacdo do ensino de musica na Educagdo
Basica, de acordo com Santos (2019), todas estas medidas “[...] fazem parte de avangos
legais que o ensino de musica obteve nas ultimas décadas. Entender este avanco ¢, antes
de tudo, compreender que ainda estamos longe de efetivar a musica dentro das escolas
brasileiras” (p.62).

O desafio de efetivar a musica na escola mencionado por Santos (2019) vem sendo
pautado na area de Educacdo Musical antes mesmo da aprovagdo da lei 11.769/2008.
Fucci Amato (2006) ao discorrer breve retrospectiva historica do ensino de musica na

Educagao Bésica brasileira destaca que

o desafio da educacdo musical na escola regular apresenta-se como uma
problematica a ser discutida e transformada pela sinergia de diversos agentes
sociais: o Estado, a escola, profissionais da area, pesquisadores, professores e
entidades que congreguem esses agentes” (FUCCI AMATO, 2006, p. 163)
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De certa forma, a sinergia mencionada por Fucci Amato (2006) pode ser
encontrada, uma década depois, nas Diretrizes Nacionais para a operacionalizacdo do
ensino de Musica na Educagdo Bésica onde sdo estabelecidas competéncias para todas as
instancias educacionais; escolas, instituicoes formadoras de Educagdo Superior,
Ministério da Educacdo, e Conselhos municipais e estaduais de Educag¢ao. (BRASIL,
2016b). Ainda que previsto nas referidas Diretrizes, a discussdo permanece no ambito do
discurso politico, ou seja, no contexto da produgdo de texto conforme evidenciado por
Bowe e colaboradores (1992). Sobre este contexto, especificamente, Mainardes (2006)
explica que “politicas sdo intervengdes textuais, mas elas também carregam limitagdes
materiais e possibilidades” (p.53). Na pratica, “a ideia de uma base nacional comum
curricular ndo contempla a diversidade brasileira e ndo solucionard os problemas
educacionais existentes, pelo contrario, potencializard as desigualdades educacionais ja
existentes.” (PERES, 2017, p. 34).

No que diz respeito a cooperagdo entre “pesquisadores, professores e entidades
que congreguem esses agentes” conforme destacado por Fucci Amato (2006), esse
movimento vem ocorrendo por meio das associagdes, em especial a Associagdo Nacional
de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), a Associacdo Brasileira de
Educacdo Musical (ABEM), Federacdo de Arte-Educadores do Brasil (FAEB) e a
Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Musica (ANPPOM). Mesmo com
o esforco destas entidades, para acontecer a sinergia entre todos os agentes sociais ¢
preciso que agdes sejam tomadas por todas as instancias € ndo apenas por uma parte dos
agentes envolvidos. Nesse caso, o envolvimento e agdo partindo do Estado ¢ fundamental.
Enquanto isso ndo acontece de maneira efetiva, o cenario permanece como descrito por

Fucci Amato em 2006:

[...] atualmente o ensino de musica nas escolas regulares é escasso, 0 que nos
leva a refletir que a educagdo musical dentro da disciplina arte faz parte
meramente de manuais e propostas curriculares veiculadas por orgdos
governamentais. Apesar de a educacdo musical estar implicita na disciplina
arte, componente obrigatorio da educagdo basica, ela sobrevive muitas vezes
de forma oculta, em atividades extracurriculares e em projetos comunitarios.
(FUCCI AMATO, 2006, p. 161-162).

Santos (2019) adverte: “A musica ndo deve continuar sendo desprezada e
esquecida por quaisquer governos. Ha necessidade de valorizagao desta linguagem e da

resisténcia no tocante ao seu pertencimento no curriculo escolar.” (SANTOS, 2019, p.
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66). Com a aprovacao da BNCC, questdes como estas foram mobilizadas em pesquisas
relacionadas tanto a sua aprovagdo quanto a sua implementacao.

Abreu e Aquino (2018) apresentam uma andlise de experiéncia da aplicacdo da
BNCC em aulas de musica no ensino fundamental, onde buscaram estabelecer um
paralelo entre as aulas ministradas com as habilidades requeridas pelo documento da base.
Segundo os autores, na pratica “o processo pedagdgico e os contetidos historicamente
construidos foram valorizados mais do que o fazer empirico e pragmatico” (p. 01). Entre
os resultados da experiéncia os autores relatam que “a forma pela qual a musica foi
trabalhada [...] extrapola em muito as habilidades e conhecimentos minimos requeridos
na BNCC” (ABREU e AQUINO, 2018, p. 10). Naturalmente, os relatos de experiéncia
apresentam resultados distintos em razao da diversidade encontrada em cada unidade de
ensino, logo, ¢ possivel inferir que a padronizacao induzida pela BNCC podera levar a
resultados que fogem do vislumbrado pelo texto politico que compde o documento. Com
esse exemplo se faz importante refletir sobre a dindmica no contexto da produgao de texto
politico onde encontram-se os documentos norteadores, bem como o contexto da pratica
onde efetivamente ocorrem a interpretacao e aplicagdo destas politicas.

Thomazelli (2016) analisa os sentidos da musica dentro da Base Nacional Comum

Curricular:

Analisando o conjunto de campos quais a palavra musica aparece, nota-se a
plasticidade que a musica possui em adaptar seus sentidos conforme o
contexto. Concluindo que os sentidos da musica dentro do BNCC com base
em Bakhtin, flutuam sobre principios como individualidade, heterogeneidade,
ideologia, refragdo, experiéncia e situagdo social que sofrem uma forca
centrifuga sendo langados a varios campos. (THOMAZELLI, 2016, p. 462).

A plasticidade da musica na BNCC apontada por Thomazelli (2016) vem ao
encontro da diversidade de interpretagdes sobre o documento, em especial sobre as artes
interpretadas na pratica pelos agentes que representam as institui¢des, como as Secretarias
de Educacdao e Unidades Escolares. J& os sentidos da musica na BNCC, passam por
interpretacdes também variadas, seja pelo teor presente no documento, a interpretagdo
dos agentes educacionais bem como o lugar de fala destes agentes que influenciam as
interpretagdes € consequentemente a aplicagdo dos documentos norteadores no contexto
da préatica escolar. Logo, os campos variados mencionado pelo autor, correspondem a

influéncia da “visdo de mundo” de quem interpreta e aplica as politicas educacionais.
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Coutinho e Alves (2020) discutem as artes na BNCC trazendo um panorama dos
embates decorrentes das propostas apresentadas, a mobilizagdo da Federagdo de Arte-
Educadores no Brasil — FAEB e resultados de cinco estudos que trataram das artes na
BNCC. Entre os desafios destacados, sinalizam que a base, ao invés de contribuir na

perspectiva de superacao,

[...] parece fazer agravar ainda mais, a saber: o aumento do fechamento de
cursos de licenciaturas nas diferentes Artes; o enfraquecimento da docéncia
das Artes como campo de atuagdo profissional, por conta da crescente
desvalorizacdo da carreira do magistério; o desrespeito a Lei 13.278/2016, que
institui a obrigatoriedade curricular de Artes Visuais, Teatro, Danga ¢ Musica
na Educacédo Basica.” (p. 252)

[...] a secundarizacdo curricular dirigida as Artes na BNCC, aliada a brecha
que o documento abre de um retorno a polivaléncia, dispde as condigdes para
uma possivel desconsideracdo da necessidade de que docentes atuantes no
Ensino de Artes na Educagdo Basica tenham formagao universitaria a partir
das licenciaturas especificas em Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro. (p.
257)

Diante da aprovacdo da BNCC e de sua implementacdo pelos estados e
municipios, e para fins de evitar a perspectiva da polivaléncia, reitera-se a
necessidade de que as propostas curriculares a serem elaboradas a partir de
agora considerem, na esteira da historia e da produc@o académica em torno do
Ensino de Artes no Brasil, que as Artes sdo uma area de conhecimento
constituida por quatro componentes curriculares: Artes Visuais, Danga,
Masica e Teatro, cuja docéncia deve ser efetivada por professoras e professores
formados em cursos de licenciatura especifica, em nivel de graduagio,
dispostos conforme as Resolugdes vigentes do Conselho Nacional de Educagéo
que estabelecem as diretrizes para a formagao inicial docente, considerando-
se, para tanto, a necessidade de concursos publicos para as redes de ensino,
tendo como requisito a titulagdo de licenciado em Artes Visuais, em Danga,
em Musica e em Teatro. (COUTINHO e ALVES, 2020, p. 262).

Peres (2017) ao discutir o papel do ensino das quatro linguagens artisticas e seu
papel na BNCC, salienta que a mesma “enfraquece a posi¢ao da Arte no curriculo escolar,
configurando-se como um retrocesso de todas as conquistas desse campo disciplinar.”

(p-24). O autor faz um alerta apontando o seguinte:

Como a Arte ¢ um componente curricular que ndo € cobrado nos exames
nacionais para mensurar o desempenho dos estudantes brasileiros, corre-se o
risco dessa area do conhecimento ficar ainda mais marginalizada no curriculo
escolar, sendo priorizadas somente as disciplinas exigidas nessas avaliagdes.
Isso pode acarretar a escassez de concursos especificos para professores das
Linguagens Artisticas, o que afetard a procura dos cursos dessa natureza na
Universidade. (PERES, 2017, p. 32-33)

Del-Ben e Pereira (2019) fazem uma analise do tratamento dado & musica nas trés

versoes da BNCC. Para os autores, as trés versdes “sdo por nds entendidas como
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documentos curriculares que testemunham os sentidos em disputa para legitimar a
escolariza¢do da musica.” (DEL-BEN e PEREIRA, 2019, p. 192). Na primeira versao da
BNCC os autores destacam como entendimento central “a énfase dada as particularidades
de cada uma das linguagens artisticas, entdo nomeadas como subcomponentes: artes
visuais, danga, musica e teatro” (192); ja na segunda versao destacam a “particularidades
de cada uma das linguagens artisticas, que, de subcomponentes, passam a ser nomeadas
como linguagens do componente curricular Arte.” (197). Sobre a terceira e tltima versao
aprovada em dezembro de 2017, os autores destacam a ruptura do trabalho que vinha

sendo desenvolvido,

A versao final da BNCC apresenta uma forte ruptura com o trabalho que vinha
sendo realizado até entdo. Com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff,
houve uma substitui¢do da equipe que conduzia os trabalhos da BNCC, que
resultou no encerramento dos didlogos que vinham sendo feitos com as
associagoes de area ¢ na adog@o de uma orientagdo completamente diferente
das versdes anteriores. (p. 200)

Carvalho, (2020b) tratou de configuragdes do ensino de musica frente ao
componente curricular arte na BNCC. Direcionando o estudo junto a professores de
musica da Educacao Bésica buscou compreender como os professores de musica tem

atuado em relacdo a este componente curricular no curriculo.

Os resultados apontam que para os professores que atuam apenas com 0O
componente curricular Musica, os saberes necessarios a atuagao profissional
estdo mais relacionados ao conhecimento do contetido especifico, enquanto
que para os professores que trabalham com o componente curricular Arte, os
saberes necessarios a atuagdo profissional estdo mais relacionados aos
conhecimentos pedagdgicos. [...] Verificamos que a unidade tematica Artes
Integradas ainda ndo ¢ uma realidade na pratica docente dos entrevistados, e
que a abordagem das demais linguagens artisticas acontecem de forma isolada
do conteudo de musica (CARVALHO, 2020b, p. 8)

Carvalho (2020b) traz como sugestao que a BNCC Arte possa ser experimentada
junto aos cursos de graduagao em licenciatura em musica. De forma que os estudantes da
licenciatura reflitam acerca das possibilidades e desafios que a implementagdo do
documento impde no ambito da pratica na Educacdo Baésica. Em relacdo as Artes
Integradas, o autor salienta a importancia de refletir e esclarecer as interpretagdes que
envolvem esta unidade tematica na BNCC, reconhecendo as multiplas interpretacdes que

podem ocorrer no dmbito da pratica.
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[...] acreditamos que a inser¢do das Artes Integradas na pratica docente dos
professores (principalmente os que trabalham com o componente curricular
Arte) evidenciam as discussdes sobre a polivaléncia no ensino de Arte.
Entendemos ser imprescindivel aos cursos de formagdo superior o
desenvolvimento de estratégias de abordagem da Base Nacional Comum
Curricular Arte/Musica no decurso da formagdo-académico profissional dos
licenciandos em musica, de modo a propiciar a aplicagdo desse documento nas
atividades praticas e nos estadgios obrigatorios. Dessa forma, os futuros
professores de musica da Educa¢do Baésica poderdo ter uma melhor
interpretacdo desse documento no confronto com a pratica docente, escapando
das armadilhas da polivaléncia e de uma possivel perspectiva instrumental da
educacdo voltada para o mercado de trabalho. (CARVALHO, 2020b, p. 118)

A meng¢do que Carvalho (2020b) faz em relacdo a formagdo de professores de
musica que atuam na Educagdo Basica, ¢ tema que vem sendo discutido no campo da
Educagao Musical antes mesmo da BNCC. No entanto, se faz importante reconhecer que
o teor da BNCC faz com que a perspectiva de formagao de professores seja repensada.
Além disso, como ja mencionado, as Artes Integradas sdo passiveis de interpretagdes
distintas que se efetivam no campo da pratica, tornando emergente as discussdes em torno
do que sugere a BNCC, lembrando que existem cursos de licenciatura especificos para
cada linguagem, garantidos na LDB, que possuem Diretrizes Curriculares também
especificas.

As criticas a BNCC podem ser transpostas para a Proposta Curricular Estadual de
Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2019), levando em conta que este documento ¢
uma reproducao quase idéntica do documento da base nacional. Mohr e Figueiredo
(2021) apresentam uma breve analise da presenca da Arte no Curriculo Base da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (SANTA CATARINA,
2019). Os autores discorrem acerca das orientagdes da disciplina Arte presente no
documento analisando sua pertinéncia em didlogo com a legislacdo vigente. Conforme
destacado pelos autores, o documento apresenta uma breve discussdo a respeito da

polivaléncia reconhecendo-a como um equivoco no ambito escolar:

Apesar desta breve mencdo a polivaléncia como um equivoco, ndo ha no
documento mais discussdes sobre esse tema. O documento ndo trata da
obrigatoriedade de um professor com formagdo em uma linguagem especifica
da arte a trabalhar contetidos de outras linguagens, mas também nao o proibe.
A formagdo continuada na rede estadual de Santa Catarina tem sido
insuficiente para combater a ideia de polivaléncia. As formagdes de 2017 a
2020 abordaram temas gerais a area de educacao e nestes anos nao foi ofertada
formacao especifica para a disciplina Arte, nem para suas linguagens. (MOHR
e FIGUEIREDO, 2021, p. 277)
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De acordo com os autores supracitados, a proposta curricular de Santa Catarina
ndo colabora para mudangas que venham contribuir para a revisdo da polivaléncia na
escola nem traz discussdes mais aprofundadas sobre esta tematica. Para estes autores, o
documento afirma a importancia das diferentes linguagens: “descreve suas
especificidades, aponta para um didlogo de forma articulada, mas por nao descrever o que
seria essa articulagdo e de que forma deveria acontecer, sdo possiveis diferentes
interpretagdes, inclusive com relacdo a manutengao da pratica polivalente [...]” (p. 177).
Levando em conta que a proposta curricular de Santa Catarina reproduz o teor da BNCC,
o documento traz a inclusdo da unidade tematica Artes Integradas buscando estabelecer
relagdo com as linguagens. No entanto, assim como na BNCC, no documento estadual
ndo ha “uma discussdo sobre quem seria o professor apto para ministrar essas Atividades
Integradas, considerando que nao ha mais formagao para atuagao polivalente a partir das
diretrizes curriculares especificas para cada linguagem artistica.” (MOHR e
FIGUEIREDO, 2021, p. 178).

Em sintese, o documento estadual de Santa Catarina traz algumas referéncias em
torno da cultura regional e local sugerindo sua inclusdo no curriculo escolar. Para além
disso, “nao apresenta novos elementos que possam aprimorar os curriculos no estado de
Santa Catarina, ja que repete ou parafraseia grande parte das orientacdes da BNCC”
(MOHR e FIGUEIREDO, 2021, p. 280). Os efeitos destas novas orientagdes no contexto
da préatica ainda estdo por vir, levando em conta a recente aprovacao tanto da BNCC
quanto da Proposta Curricular Estadual. No entanto, ¢ possivel pressupor alguns dos
reflexos futuros, como por exemplo, a diversidade das interpretacdes destas novas
politicas educacionais no ambito regional e local.

Thiesen (2011) ao fazer uma andlise da constituicdo da proposta curricular de
Santa Catarina pela perspectiva do Ciclo de Politicas proposto por Stephen Ball e
colaboradores (1992, 1994), bem como apoiado pelo conceito de recontextualizacdo de
Basil Bernstein (1924-2000), traz uma interpretacao da experiéncia da politica curricular
em Santa Catarina, sobretudo embasado pelos contextos de influéncia, de producdo
textual e de pratica, conforme estabelecidos por Ball e colaboradores. Segundo este autor:
“a experiéncia catarinense, vista sob o critério do ciclo de politicas, estd fortemente
interfaciada aos movimentos produzidos em outros contextos nacionais € com menor
evidéncia também se vincula as influéncias de espacos globais.” (THIESEN, 2011, p.

163).
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[...] a politica curricular de Santa Catarina se constitui como um movimento de
recontextualizagdo de discursos e de textos sob influéncia dos contextos
nacional e internacional a0 mesmo tempo em que cria seus proprios textos
articulados ao contexto da pratica no didlogo regulado com a rede. Fica
evidente que nesse movimento que integra os trés contextos (de influéncia, de
produgdo de textos e de pratica), os mecanismos de negociagéo aparecem como
um instrumento estratégico para reduzir tensdes, resisténcias e conflitos, dai a
presenca de certas “ambigiiidades” nos textos que compdem a politica
curricular catarinense” (p. 164)

A andlise que fazemos da trajetdria da Proposta Curricular de Santa Catarina,
sob o critério do ciclo de politicas, de fato revela que o contexto da pratica esta
presente em todas as fases, mobilizando e configurando sua constituicao, e que
€ nesse e por esse contexto que sdo atribuidos os sentidos politicos e
pedagogicos aos textos da politica. E também nele e por ele que discursos sdo
ressignificados, mudangas textuais sdo introduzidas, outras autorias sdo
incluidas. (THIESEN, 2011, p. 167)

Nesse sentido, ¢ possivel inferir que as politicas curriculares catarinenses possuem
uma tradicdo em reproduzir os documentos nacionais norteadores, sendo esta tradi¢ao
novamente executada entre a BNCC e a Proposta Curricular Estadual, agora com maior
influéncia de politicas oriundas de agendas internacionais que influenciaram a BNCC.
Macedo (2014), ao discorrer sobre o debate em curso da BNCC, aponta a relagdo de
agentes publicos e privados atuando em uma perspectiva hegemonica salientando que as
redes politicas vinham operado de forma global. Hypolito (2019), ao discorrer sobre a
BNCC como parte de uma agenda global e seu impacto nas politicas de formag¢ao docente,
evidencia a influéncia das politicas internacionais nas politicas curriculares nacionais e
locais provocando mudangas significativas na formag¢ao docente. Segundo este autor, pelo
menos desde 2001 vem sendo articulado um movimento global “que visa fortalecer as
reformas educacionais por meio do que chama de eficacia dos sistemas educacionais” (p.

189).

E nesse contexto local e global que a reforma curricular BNCC foi constituida,
com o apoio de grupos e institui¢cdes ligadas ao Todos pela Educagdo e por
lobbies de fundagoes, institutos e entidades, com ou sem fins lucrativos, com
interesses muito definidos em torno de um mercado educacional bilionario que
envolve venda de materiais pedagogicos, consultorias privadas e prestagao de
servigos, a fim de substituir o que hoje ¢ realizado pelas escolas e pelo sistema
publico de educagao (p. 194)

A terceira versdo da BNCC passa a ter mais influéncia e controle de grupos
neoconservadores e populistas-autoritarios. Praticamente todo o grupo
vinculado a academia retirara-se ou fora excluido. A versdo resultante, além
dos problemas advindos de qualquer ideia de base nacional, apresenta ainda
contedos muito retrogrados e conservadores, pois, mesmo que grupos
alinhados com a politica neoliberal ocupassem cargos no Ministério da
Educagao, ndo conseguiram barrar a influéncia de grupos mais conservadores,



53

como o movimento Escola sem Partido. O tema em torno de género, por
exemplo, foi retirado completamente. (p. 196)

[...] hd uma agenda global que vai se estruturando localmente, a partir de
grupos hegemonicos, nem sempre coesos, ora mais liberais, ora mais
ultraliberais, ora neoconservadores e autoritarios, mas que tém obtido sucesso
em impor sua agenda que assume formas multiplas de atender os ditames do
mercado e dos interesses conservadores. A BNCC esta no centro desses
interesses e, a meu ver, tem servido tanto para aprofundar interesses de
mercado como interesses em torno do controle sobre o conhecimento, com as
investidas ideoldgicas conservadoras. (HYPOLITO, 2019, p. 199)

E nesse contexto que a BNCC foi pensada e estd inserida. Sendo a Proposta
Curricular do estado de Santa Catarina uma reproducao quase integral da BNCC, a
perspectiva de “padronizacdo” no ambito internacional, nacional e local esta presente no
documento estadual que desde 2019 passou a ser o curriculo dos sistemas municipais de
ensino da Serra Catarinense. Com isso, para além dos desafios especificamente
relacionados ao ensino de musica nas escolas da regido serrana de Santa Catarina, ha de
se considerar as influéncias do contexto macro que influenciam diretamente o micro
contexto no ambito da interpretacdo e implementacdo das politicas educacionais nas
escolas e Secretarias de Educag@o que compdem o recorte desta pesquisa.

Em sintese, o panorama apresentando na primeira sessdo deste capitulo, com base em
documentos oficiais, registra a presenca do ensino de musica nas escolas brasileiras
evidenciando sua presenca desde a segunda metade do século XIX. Desde entdo, teve
momentos de maior € menor presenga até os dias atuais, no entanto, nunca desapareceu
definitivamente das escolas brasileiras. O referencial bibliografico discorrido na segunda
sessdo deste capitulo aponta para uma diversidade de trabalhos que discutem o ensino de
musica na perspectiva das politicas educacionais, curriculo e implementagao do ensino
de musica na Educagdo Basica. Com a aprovacdo da BNCC e da Proposta Curricular de
Santa Catarina emerge a necessidade de novas pesquisas que tratem das demandas
estabelecidas por estes documentos bem como as demandas que ainda nao foram sanadas,
mesmo com todo o esfor¢o da area de educagdao musical, como o exemplo da perspectiva
polivalente no ensino das linguagens artisticas que encontra ressonancias até os dias
atuais, a interpretagdo diversa dos documentos normativos que garantem a musica € as
demais linguagens do componente curricular arte e a formagao e atuagdo do professores

em suas areas de formacao.
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3 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Este capitulo estd dividido em duas se¢des. A primeira apresenta o referencial
tedrico que auxiliou na fundamentagdo da pesquisa. A segunda seg¢do descreve os
caminhos metodologicos percorridos, apresenta o contexto em que a pesquisa estd
inserida, descreve o procedimento desenvolvido no levantamento junto as Secretarias
Municipais de Educacdo selecionadas na pesquisa, apresenta o que foi encontrado nesta
etapa bem como a delimitacdo e escolha de trés redes municipais de ensino entre as
dezoito redes previamente consultadas no levantamento inicial. Na sequéncia apresenta a
técnica de coleta de dados e os participantes de trés Secretarias Municipais de Educacao
que colaboraram com entrevistas semiestruturadas, sendo este, o desenho metodologico
construido ao longo da pesquisa a qual foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa com
Seres Humanos - CEP da Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC com
Parecer n° 4.406.288 (anexo I).

3.1 ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS

O referencial tedrico que embasa a pesquisa estd fundamentado na abordagem do
Ciclo de Politicas (Policy Cycle Appoach) (BOWE; BALL; GOLD, 1992; BALL, 1994)
e na teoria da atuagdo das politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). A abordagem
do ciclo de politicas permite analisar a trajetdria politica em uma dimensao do macro ao
micro social, estabelecendo ligacdo desde as politicas internacionais até as politicas
locais, sem necessariamente cumprir rigidamente a ordem das etapas do Ciclo de Politicas

descritas pelos autores.

Essa abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica
educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a agdo dos profissionais
que lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade de se
articularem os processos macro € micro na analise de politicas educacionais.
(MAINARDES, 2006, p. 49).

Conforme salientam Ball e Mainardes (2011), o numero de pesquisas no campo
das politicas educacionais brasileiras vem tomando novas proporg¢des, representadas por

setores distintos. Segundo estes autores,

[...] no Brasil, a pesquisa sobre politicas educacionais vem se configurando
como um campo distinto de investigagdo e em permanente busca de



55

consolidagdo. Nos ultimos anos, pdde-se observar um aumento significativo
de pesquisas, publicagdes, grupos de pesquisa, linhas de pesquisa em
programas de pos-graduagdo e eventos especificos sobre politicas sociais e
educacionais. (BALL; MAINARDES, 2011, p. 11).

Para Mainardes (2006, p. 48),

[...] a abordagem do ciclo de politicas constitui-se num referencial analitico
util para a analise de programas e politicas educacionais e que essa abordagem
permite a analise critica da trajetoria de programas e politicas educacionais
desde sua formulag@o inicial até a sua implementagdo no contexto da pratica e
seus efeitos.

Para aquele autor, “uma das vantagens dessa abordagem ¢ a sua flexibilidade,
uma vez que ¢ apresentada como uma proposta de natureza aberta e como um instrumento
heuristico” (MAINARDES, 2006, p. 58).

Essa abordagem corresponde a um ciclo continuo interligado, inicialmente a partir
de trés contextos: contexto de influéncia, contexto de producdo de texto e contexto da
pratica. Posteriormente, Ball (1994) incorporou outros dois contextos: o contexto dos
resultados ou efeitos e contexto da estratégia politica. Estes contextos, de acordo com
Bowe et al. (1992, apud Mainardes, 2006, p. 50), “estdo inter-relacionados, ndo t€ém uma
dimensdo temporal ou sequencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos
apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e
embates”.

O primeiro contexto, o contexto da influéncia, ocorre quando uma politica ptblica
se inicia. E nesse momento que se discute e se estabelecem disputas de interesses de

grupos variados, onde se constroem os discursos politicos.

E nesse contexto que grupos de interesse disputam para influenciar a defini¢do
das finalidades sociais da educag@o ¢ do que significa ser educado. Atuam
nesse contexto as redes sociais dentro e em torno de partidos politicos, do
governo e do processo legislativo. E também nesse contexto que os conceitos
adquirem legitimidade e formam um discurso de base para a politica.
(MAINARDES, 2006, p. 51).

O segundo contexto, o contexto de producdo de texto, representa um discurso
politico voltado ao interesse publico. Nesse contexto podem-se identificar varias formas
representativas, como textos legais, politicos € normativos. Segundo Mainardes (2006, p.
52), “ao passo que o contexto de influéncia estd frequentemente relacionado com

interesses mais estreitos e ideologias dogmaticas, os textos politicos normalmente estao
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articulados com a linguagem do interesse publico mais geral”, sendo os textos politicos,

representantes da politica, encontrados de diversas maneiras.

Os textos politicos sdo o resultado de disputas e acordos, pois os grupos que
atuam dentro dos diferentes lugares da produgdo de textos competem para
controlar as representacdes da politica (Bowe et al., 1992). Assim, politicas sdo
intervengdes textuais, mas elas também carregam limitagdes materiais e
possibilidades. As respostas a esses textos tém consequéncias reais. Essas
consequéncias sdo vivenciadas dentro do terceiro contexto, o contexto da
pratica. (MAINARDES, p. 52-53).

(134

O terceiro contexto, o contexto da pratica, “¢ onde a politica estd sujeita a
interpretagdo e recriagdo ¢ onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudancas e transformacdes significativas na politica original”
(MAINARDES, 2006, p. 53). Segundo Bowe, Ball ¢ Gold (apud MAINARDES, 2006, p.
53),

[...] os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exemplo]
nao enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
historias, experiéncias, valores e propositos (...). Politicas serdo interpretadas
diferentemente uma vez que histérias, experiéncias, valores, propdsitos e
interesses sdo diversos. A questdo é que os autores dos textos politicos nao
podem controlar os significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser
superficiais etc. Além disso, interpretacdo ¢ uma questdo de disputa.
Interpretacdes diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com
interesses diversos, uma ou outra interpreta¢do predominara, embora desvios
ou interpretagdes minoritarias possam ser importantes. (Bowe et al., 1992, p.
22).

Conforme Mainardes (2006, p. 53), essa abordagem assume que “os professores
e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretagdo e
reinterpretagdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que
acreditam tém implicagdes para o processo de implementagdo das politicas”. No entanto,
ndo se pode perder de vista a dimensdo e distingdo entre os contextos da elaboragdo

textual das politicas em contraponto com o contexto da pratica.

As politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral sdo pensadas
e escritas para contextos que possuem infraestrutura e condi¢des de trabalho
adequadas (seja qual for o nivel de ensino), sem levar em conta variagdes
enormes de contextos, recursos, de desigualdades regionais ou das capacidades
locais. (BALL ET AL, 2011, p. 13).
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O quarto contexto, o contexto dos resultados ou efeitos, “preocupa-se com
questdes de justica, igualdade e liberdade individual. A ideia de que as politicas tém
efeitos, em vez de simplesmente resultados, ¢ considerada mais apropriada.”
(MAINARDES, 2006, p. 54). Esse autor explica que, nesse contexto, “as politicas
deveriam ser analisadas em termos do seu impacto e das interacdes com desigualdades
existentes”. Esses efeitos podem ser encontrados em duas categorias: gerais e especificas.
“Os efeitos gerais da politica tornam-se evidentes quando aspectos especificos da
mudancga e conjuntos de respostas (observadas na pratica) sao agrupados e analisados.”
Os efeitos especificos da politica “podem ser limitados, mas, quando efeitos gerais do
conjunto de politicas de diferentes tipos sdo considerados, pode-se ter um panorama

diferente.” (MAINARDES, 2006, p. 54).

Esta divisdo apresentada por Ball sugere-nos que a analise de uma politica deve
envolver o exame (a) das varias facetas e dimensdes de uma politica e suas
implicagdes (por exemplo, a analise das mudangas e do impacto em/sobre
curriculo, pedagogia, avaliacdo e organizacgdo) e (b) das interfaces da politica
com outras politicas setoriais € com o conjunto das politicas. Isso sugere ainda
a necessidade de que as politicas locais ou as amostras de pesquisas sejam
tomadas apenas como ponto de partida para a analise de questdes mais amplas
da politica. (MAINARDES, 2006, p. 54-55).

O quinto e ultimo contexto do ciclo de politicas, o contexto da estratégia politica,
“envolve a identificacdo de um conjunto de atividades sociais e politicas que seriam
necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica
investigada.” (MAINARDES, 2006, p. 54). Dessa forma, os diferentes contextos dao
sentido a dindmica do ciclo de politicas de forma inter-relacionada, cada um com suas
particularidades, variando de acordo com os grupos de interesses, lugares e disputas em
instancias distintas das politicas.

Quanto a teoria da atuacdo das politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016),
Ball e colaboradores trazem no livro Como as escolas fazem politicas, a compreensdo de
que as politicas ndo sdo apenas implementadas, mas colocadas em agdo de varias
maneiras a partir da interpretacao e do contexto também variado. Na teoria da atuagado se
considera certa autonomia das escolas nas decisdes a partir das suas interpretacdes, que
reflete nas defini¢des de documentos legais de competéncia destas instituigdoes, onde
muitas vezes se opdoem a demandas macro politicas. Os autores entendem que na pratica
as politicas sdo transformadas a partir de dimensdes contextuais diversas. Desse modo,

no contexto da pratica, as politicas passam por interpretacoes, tradugdes, reinterpretagoes
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e recriagdes pelos atores que se encontram do contexto da pratica. (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016).

Segundo aqueles autores, “a politica ¢ feita pelos e para os professores; eles sao
atores e sujeitos, sujeitos e objetos da politica. A politica € escrita nos corpos e produz
posigdes especificas dos sujeitos” (p. 13). Assim, “a politica ¢ complexamente codificada
em textos e artefatos e ¢ decodificada (e recodificada) de forma igualmente complexa.
Falar em decodificacdo e recodificagdo sugere que a ‘formulacdo’ da politica ¢ um
processo de compreensao e tradugao - que obviamente €.” (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016, p. 13-14). Nessa dindmica se encontram os atores das politicas locais. No caso da
presente pesquisa, os agentes representantes das secretarias sdo gestoras educacionais e
professores(as) de musica responsaveis pela interpretagdo e atuagdo das politicas de sua
competéncia: documentos curriculares, proposta curricular das redes municipais,
orientagdes as escolas e aplicacdo das orientacdes educacionais.

As politicas em si ndo sdo autoaplicaveis, mas dependem de agdes diretas dos
agentes que a interpretam, reinterpretam e colocam em agdo. Para Ball, Maguire e Braun
(2016, p. 14), ““as politicas nao sao simplesmente ideacionais ou ideoldgicas, elas também
sd0 muito materiais”. Para tanto, as politicas precisam ser traduzidas no contexto da

pratica para a agao.

As politicas raramente dizem-lhe exatamente o que fazer, elas raramente ditam
ou determinam a pratica [...]. Isso € em parte porque os textos de politicas sdo
tipicamente escritos em relacdo a melhor de todas as escolas possiveis, escolas
que s6 existem na imaginagdo febril de politicos, funciondrios publicos e
conselheiros e em relagdo a contextos fantasticos. Esses textos ndo podem
simplesmente ser implementados! Eles tém de ser traduzidos a partir do texto
para a agdo — colocados “em” pratica - em relagdo a historia e ao contexto, com
os recursos disponiveis. (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 14).

O contexto em que se insere esta pesquisa, em especial, vem ao encontro da
questdo problematizada pelos autores, primeiramente sobre as mudangas atuais em nivel
nacional que as escolas e Secretarias de Educacdo vém passando a partir das exigéncias
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular. Nesse sentido, as Secretarias de
Educacdo, bem como suas Unidades Escolares, ainda se encontram na fase de
interpretacdo e aplicagdo das politicas educacionais estabelecidas no documento da
BNCC bem como na Proposta Curricular estadual de Santa Catarina elaborada a partir da
BNCC. Além disso, deve-se levar em conta as questdes relacionadas a historia e ao

contexto de onde as politicas serdo interpretadas, pois, naturalmente os contextos sao
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variados, assim como as interpretagdes e atuagdes das politicas em cada Secretaria de
Educacdo. Esta condi¢gdo de cada contexto depende da otica dos agentes locais
responsaveis pela leitura e intepretacdo da Base Nacional Comum Curricular e do
documento de Santa Catarina, para que, de acordo com suas realidades locais e
interpretagdes, possam elaborar e aplicar suas propostas dentro de um contexto real.

No contexto da pratica local, as interpretagdes e adaptacdes das orientagdes legais
podem ser diversas. De acordo com Ball, Maguire e Braun (2016, p. 18), “acima de tudo,
a politica também ¢ sempre apenas parte do que os professores fazem. H4 mais sobre o
ensino e a vida escolar do que a politica”. Para além da politica existem “cantos da escola
onde a politica ndo chega, pedagos de praticas que sdo compostas de boas ideias dos
professores”, que de certa maneira “também ¢é produzido ou delimitado pela politica”.
Para os autores, “politicas comecam em pontos diferentes e tém diferentes trajetorias e
expectativas de vida; algumas sdo obrigatdrias, outras fortemente recomendadas ou
sugeridas”. Nessa dinamica, “algumas politicas sdo formuladas “acima” e outras sdo
produzidas na escola ou pelas autoridades locais, ou simplesmente tornam-se abordagens
da “moda” na pratica sem um inicio claro” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 18).

O referencial teérico em didlogo com os autores trazidos no capitulo anterior
contribui para maior compreensao e delimitagdo da pesquisa. O contexto de influéncia,
onde as politicas publicas se iniciam, onde ocorrem disputas de interesses de grupos
variados que influenciam na elaboragdo das politicas (MAINARDES, 2006), vem ao
encontro de Macedo (2014), que traz reflexdes acerca do debate da BNCC e sua relagao
com interesses de agentes publicos e privados na elaboracao deste documento. Cabe
destacar que esta autora aponta que as redes politicas vinham atuando em uma perspectiva
global, influenciando a formula¢do da BNCC. Na mesma perspectiva, Hypolito (2019)
aponta para a elaboragdo da BNCC em uma perspectiva de agenda global e os reflexos
destas politicas no ambito das politicas curriculares nacionais e locais. Thiesen (2011)
sinaliza que este movimento de influéncia internacional ja vinha ocorrendo no estado de
Santa Catarina: “a politica curricular de Santa Catarina se constitui como um movimento
de recontextualizagao de discursos e de textos sob influéncia dos contextos nacional e
internacional a0 mesmo tempo em que cria seus proprios textos articulados ao contexto
da pratica” (p. 164).

O contexto de produgdo de texto corresponde a andlise de leis, pareceres,

resolugdes, entre outros documentos normativos. Autores da area da Educacdo Musical,
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como Sobreira (2008), Pereira (2010); Lemos (2010); Souza et al (2010); Queiroz
(2012a); Penna (2012); Requido (2013); Figueiredo (2010; 2017) vém discutindo o ensino
de musica na escola trazendo reflexdes em torno da legislagdo vigente que garante a
musica na Educagdo Bésica. No contexto da produgdo de textos também se pode usar de
entrevistas com os autores de textos politicos, entrevistas com os agentes que recebem os
textos, interpretam e definem como colocé-los na pratica a partir da sua realidade local.
Assim buscando identificar formas representativas dos textos legais pela otica dos agentes
que se encontram no contexto da pratica. No caso desta pesquisa, os agentes locais sao
gestoras municipais e professores(as) de musica.

No contexto da pratica onde a politica esta sujeita a interpretagdes e recriagoes,
estdo inseridos os sujeitos participantes desta pesquisa. Para além das interpretagdes em
torno da legislagao educacional que trata da musica na Educacdo Bésica ja discorrida no
primeiro capitulo, o qual aponta para uma diversidade de interpretacdes da legislagdo que
trata da musica na escola, ¢ com base neste contexto que o referencial teérico mais se
aplica nesta pesquisa. Assim, novamente se reitera o entendimento de que “os
profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exemplo] ndo enfrentam os
textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas historias, experiéncias, valores
e propositos” (Bowe et al., 1992, p. 22).

Também ¢ nesse contexto que “a politica produz efeitos e consequéncias que
podem representar mudangas e transformagdes significativas na politica original”
(MAINARDES, 2006, p. 53). Esta politica ¢ interpretada e aplicada no ambito local junto
aos sujeitos que a recebem, interpretam e aplicam a partir das influéncias que compdem
ndo apenas as politicas em nivel macro, mas também em nivel micro. Os atores neste
processo envolvem Secretarias de Educacdo, Unidades Escolares e sujeitos que estdo a
frente direta ou indiretamente destas instituicdes bem como as possibilidades e limitagdes
encontradas no ambito local. Como ja destacado por Ball, Maguire ¢ Braun (2016),
“acima de tudo, a politica também ¢é sempre apenas parte do que os professores fazem.
Hé mais sobre o ensino e a vida escolar do que a politica”. Conforme ja mencionado, de
acordo com estes autores, para além da politica existem “cantos da escola onde a politica
nao chega”. (p.18). Onde as necessidades de cada contexto local superam o que se
recomenta no ambito dos textos politicos.

O contexto dos resultados ou efeitos auxiliou nas evidéncias da pesquisa em

relacdo aos efeitos que os documentos legais de amplitude nacional e internacional
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impactam no contexto local onde as politicas sdo interpretadas e aplicadas, levando em
conta o0 que este contexto sugere a respeito dos impactos nas interagdes e desigualdades
existentes. Mainardes (2006) corrobora apontando para a necessidade de discussdes de
politicas locais como ponto de partida para problematizar e analisar discussdes macro das
questdes mais amplas das politicas educacionais, conectando-se, assim, com o quinto e
ultimo contexto da teoria do Ciclo de Politicas.

O contexto da estratégia politica identifica atividades que refletem nas
desigualdades criadas e reproduzidas pela propria politica. Ou seja, nos resultados
encontrados a partir da sua aplicacdo, “padronizada” como ¢ o caso da BNCC, em uma
perspectiva macro que ¢ interpretada, reinterpretada e aplicada de maneiras distintas a
medida que vai afunilando até chegar nas Secretarias de Educacao, Unidades Escolares e
salas de aula. Nessa perspectiva, “envolve a identificagdo de um conjunto de atividades
sociais e politicas que seriam necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou
reproduzidas pela politica investigada.” (MAINARDES, 2006, p. 54). Dessa forma, os
diferentes contextos ddo sentido a dindmica do Ciclo de Politicas de maneira inter-
relacionada, cada um com suas particularidades, variando de acordo com os grupos de
interesses, lugares e disputas em instancias distintas das politicas.

A teoria da atuacgdo das politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016) favorece
a compreensdo que, a partir da interpretacdo que se tem em todos os contextos, sejam
estes de forma isolada ou na sequéncia apresentada pelos autores, ¢ possivel reafirmar
que as politicas ndo sdo apenas “implementadas”, mas sim, colocadas em agdo com
diversas influéncias interpretativas. Sempre ¢ necessario levar em consideracdo a
autonomia das instituicdes (nesse caso as Secretarias de Educagdo e Unidades Escolares)
e seus agentes (gestoras municipais e professores(as) de musica) que sdo representantes
dos contextos que interpretam, reelaboram e aplicam as politicas educacionais no ambito

de suas competéncias e autonomia.

3.2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta secdo do capitulo apresenta e descreve os caminhos metodologicos
percorridos ao longo da pesquisa, a qual orienta-se pela abordagem qualitativa. A
pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas especificas para sua aplicacdo. Creswell
(2014) explica que a pesquisa qualitativa deve ser aplicada no ambiente natural: “os

pesquisadores qualitativos geralmente coletam os dados no campo, no ambiente onde os
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participantes vivenciam a questao ou problema em estudo” (p. 50). O autor entende que
o pesquisador ¢ um instrumento-chave na pesquisa, que deve se inserir no campo e utilizar
diversos métodos de coleta de dados “por meio de exame de documentos, observagdo do
comportamento e entrevista com os participantes” (CRESWELL, 2014, p. 50-51). Nessa
perspectiva, o autor destaca a importancia do posicionamento do pesquisador em
esclarecer sua relacdo com o objeto de pesquisa, assim como as origens pelo interesse da
mesma.

Segundo Creswell (2014, p. 50), “a pesquisa qualitativa hoje envolve maior
atencao a natureza interpretativa da investigacao, situando o estudo dentro do contexto
politico, social e cultural dos pesquisadores e a reflexdo ou “presenca’ dos pesquisadores
nos relatos que eles apresentam”. Isso significa que a relacdo do pesquisador com o objeto
de estudo se torna fundamental para a escolha do objeto a ser estudado. Para tanto, a
pesquisa qualitativa permite, dentro do seu rigor metodologico, dindmicas flexiveis que

podem surgir durante o estudo.

O processo de pesquisa para os pesquisadores qualitativos é emergente. Isso
significa que o plano inicial para a pesquisa ndo pode ser rigidamente prescrito
e que todas as fases do processo podem mudar ou trocar depois que os
pesquisadores entram no campo € comegam a coletar os dados. Por exemplo,
as perguntas podem mudar, as formas de coleta de dados podem ser alteradas
e os individuos estudados e os locais visitados podem ser modificados durante
o processo de condugdo do estudo. (CRESWELL, 2014, p. 51-52).

Para Creswell (2014, p. 52), “conduzimos uma pesquisa qualitativa porque
queremos compreender 0s contextos ou ambientes em que os participantes de um estudo
abordam um problema ou questao”. Essa defini¢do vem ao encontro dos objetivos desta
pesquisa que buscam analisar os modos de oferta do ensino de musica em trés redes
municipais de ensino da serra catarinense, buscando responder como o ensino de musica
estd sendo oferecido nas escolas municipais das redes municipais de ensino selecionadas

na pesquisa.

3.3 CONTEXTO E DELIMITACAO DA PESQUISA

O recorte inicial da pesquisa foi delimitado em dezoito municipios localizados na
regido serrana do estado de Santa Catarina. O estado ¢ dividido geograficamente por seis
mesorregides, sendo elas: Oeste Catarinense, Norte Catarinense, Sul Catarinense, Regiao

Serrana Catarinense, Vale do Itajai e Grande Floriandpolis, conforme figura 1.
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Figura 1. Mesorregides do Estado de Santa Catarina
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Fonte: http://www.baixarmapas.com.br/mapa-de-santa-catarina-mesorregioes/

As seis mesorregidoes do estado de Santa Catarina sdao subdivididas em
microrregioes, totalizando vinte e uma microrregides em todo o estado. A Mesorregiao
Serrana Catarinense, composta de trinta municipios, ¢ dividida em duas microrregides
denominadas de Campos de Lages e Curitibanos. O recorte geografico desta pesquisa
esta delimitado na microrregido Campos de Lages, composta por dezoito municipios,

conforme ilustram as figuras 2 e 3.
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Figura 2. Delimitagdo geografica das microrregioes6 do Estado de Santa Catarina.

ARGENTINA

Fonte: http://alonoticias.com.br

Figura 3. Delimitacao Geografica da Microrregiao dos Campos de Lages.

]

Fonte:http://clmais.com.br

6 A sigla AMURES na microrregido Campos de Lages corresponde a Associagdo dos Municipios da Regido
Serrana. A qual “busca estabelecer integragdo politico-administrativa, econémica e social entre os

municipios, atendendo seus interesses comuns”. Fonte: https://www.amures.org.br/
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A figura 3 ilustra os dezoito municipios da Microrregido Campos de Lages
inicialmente selecionados nesta pesquisa, sendo estes: Anita Garibaldi, Bocaina do Sul,
Bom Jardim da Serra, Bom Retiro, Campo Belo do Sul, Capao Alto, Cerro Negro, Correia
Pinto, Lages, Otacilio Costa, Painel, Palmeira, Ponte Alta, Rio Rufino, Sao Joaquim, Sao

José do Cerrito, Urubici e Urupema.

3.4 PRIMEIRA PARTE DA PESQUISA

Os primeiros levantamentos foram realizados junto as dezoito Secretarias
Municipais de Educacao entre o segundo semestre do ano de 2018 e o segundo semestre
do ano de 2019, buscando informagdes sobre como a musica estava presente nas escolas
da regido serrana catarinense. Os resultados dessa etapa da pesquisa levaram a
delimitagdo e escolha de trés Redes Municipais de Ensino entre as dezoito previamente
consultadas, aprofundando a coleta de dados com entrevistas e consultas documentais
nestes trés municipios, sendo eles: Lages, Sdo Joaquim ¢ Bom Jardim da Serra.

Ainda que o termo “secretaria de educagdo” esteja sendo aqui empregado de
maneira ampla para nos dirigir a cada secretaria, nem todos os municipios contam com
um departamento responsavel unicamente pela area da Educagdo. Algumas secretarias
incorporam a administra¢do de setores da area da cultura, turismo e esporte, conforme
apresentado na Tabela 1, a seguir. Esta situagdo provoca demandas diversificadas de
trabalho para seus secretarios e secretarias, que precisam atender e deliberar demandas
oriundas ndo apenas da area de Educacdo. Entre as dezoito secretarias, sete delas
concentram apenas a area da Educacdo, tendo como nomenclatura a definicdo de
secretaria municipal de educagdo, com exce¢do de uma que traz a nomenclatura

secretaria de educacdo.

Tabela 1. Municipios e Secretarias da Microrregiao Campos de Lages

Municipio Secretarias
Anita Garibaldi Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Turismo
Bocaina do Sul Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Esportes
Bom Jardim da Serra | Secretaria Municipal de Educacao
Bom Retiro Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Esportes
Campo Belo do Sul Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura e Desporto
Capao Alto Secretaria de Educacgao, Cultura e Esportes
Cerro Negro Secretaria Municipal de Educagio
Correia Pinto Secretaria Municipal de Educagao
Lages Secretaria Municipal de Educagao
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Otacilio Costa Secretaria de Educacdo
Painel Secretaria de Educagao e Cultura
Palmeira Secretaria da Educagdo, Esporte e Cultura
Ponte Alta Secretaria Municipal de Educagao
Rio Rufino Secretaria de Educagao e Cultura
Sao Joaquim Secretaria da Educacgdo, Cultura e Desporto
Sao José do Cerrito Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Desporto
Urubici Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura ¢ Desporto
Urupema Secretaria Municipal de Educagio

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados disponiveis nos sites das secretarias.

Os primeiros passos do levantamento envolveram uma consulta nos sites das
Secretaria de Educacgao buscando documentos como Proposta Curricular das Secretarias,
editais de contratacdo de professores, projetos e programas que envolvessem musica e
Projetos Politico Pedagogicos das escolas. Nesta busca foi constatado que nenhuma
Secretaria de Educacao disponibilizava todos estes documentos em seus sites, exceto
editais de contratacdo de professores. Na sequéncia a esse procedimento foram
estabelecidos contatos por e-mail e telefone com as dezoito Secretarias de Educacao,
solicitando acesso as Propostas Curriculares das Secretarias mediante contextualizagao
sobre a pesquisa que estava sendo desenvolvida. Nessa fase da pesquisa, entre o segundo
semestre de 2018 e o primeiro semestre de 2019, somente quatro Secretarias de Educacao
responderam nosso contato, informando que enviariam suas Propostas Curriculares por
e-mail, porém, nenhuma destas Secretaria de Educagao enviou os documentos solicitados.

O segundo contato se deu no més de julho de 2019. As Secretarias de Educagao
que responderam ao contato informaram que estavam providenciando a atualizagdo de
suas Propostas Curriculares, e por esse motivo ndo disponibilizaram os documentos
solicitados, que até aquele momento estavam em vigéncia. Naquela ocasido nenhuma
Secretaria de Educacdo mencionou o documento da Proposta Curricular Estadual
(SANTA CATARINA, 2019) aprovado pelo Conselho Estadual de Educag¢do em 17 de
junho de 2019, citando apenas a BNCC, que exigia as alteracdes curriculares das quais
mencionaram estar providenciando as atualizacdes.

O terceiro contato com as Secretarias de Educacao se deu por telefone entre os
meses de agosto e setembro de 2019. Naquele momento foi possivel estabelecer um
didlogo com todos(as) os(as) gestores(as) das secretarias selecionadas, entre eles:
secretarios(as) de educagdo, orientadores(as) pedagogicos(as) e diretores(as) de ensino. E

importante ressaltar que nessa etapa da pesquisa todos(as) os gestores(as) se colocaram a
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disposi¢cdo de forma atenciosa e solidaria. A escolha por conversar com esses agentes
educacionais foi estabelecida de acordo com suas representatividades na reelaboragdo das
Propostas Curriculares, pois segundo informaram os(as) gestores(as), cada Secretaria de
Educagao contava com representantes € comissdes que vinham tratando das demandas da
BNCC em suas redes.

Para o terceiro contato foram previamente estabelecidas algumas questdes
norteadoras, com a inten¢do de estabelecer um didlogo buscando compreender como a
musica estaria sendo inserida e representada em cada rede municipal de ensino. Com base
na revisao bibliografica consultada até aquele momento, foram elaborados os seguintes
itens para introduzir o didlogo: 1) A atual Proposta Curricular da Secretaria de Educagao
prevé a musica de alguma maneira? De que forma? (na disciplina de arte, uma disciplina
de musica, interdisciplinar, no contra turno, em projetos ou programas); 2) se a musica
esta presente, como sao oferecidas as atividades musicais? Se oferecida, qual a formagao
do(a) professor(a) responsavel pelas atividades de musica (licenciatura em musica, em
artes, em pedagogia, outra, sem formagdo); 3) a Secretaria de Educagdo vai aderir a
proposta curricular estadual ou vai elaborar uma proposta a partir da BNCC? Para todas
as questdes colocadas surgiram desdobramentos durante o didlogo, permitindo registrar
diversas informacdes acerca dos dados informados. Com esse levantamento preliminar
foi possivel desenhar um panorama, ainda que inicial, da presenca e ensino de musica nas

dezoito Secretarias Municipais de Educagao selecionadas.

3.5 O CENARIO IDENTIFICADO

Esta se¢do descreve o cenario dos modos de oferta do ensino de musica encontrado
nas Secretarias de Educacdo a partir dos didlogos junto aos(as) gestores(as) educacionais
durante o terceiro contato com as Secretarias de Educagdo. Para tanto, apresenta uma
sintese das respostas e didlogos dos(as) gestores(as) acerca das questdes supracitadas. Na
sequéncia, apresenta a delimitacdo dos trés municipios escolhidos para aplicacao de
entrevistas semiestruturadas com gestoras municipais e professores(as) de miusica
buscando aprofundar os detalhes e pormenores da pesquisa naquelas trés redes municipais
de ensino.

Em relagdo a presenca da musica nas Propostas Curriculares, todas as dezoito
Secretarias de Educagao informaram que a musica estava sendo contemplada de maneira

interdisciplinar. Mesmo as secretarias que nao contam com disciplinas, projetos ou
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programas especificos que ofertem musica de alguma maneira, informaram que a musica
estava contemplada, “diluida” entre as disciplinas do curriculo como educagdo fisica,
artes visuais e lingua portuguesa. Entre as dezoito Secretarias de Educacgdo, onze
oferecem atividades musicais em trés formatos distintos: em projeto extracurricular, nas
aulas de artes e como disciplina de musica.

As aulas de musica entre as onze secretarias que ofertam atividades musicais em
um ou mais dos trés formatos identificados sdo ministrados em sua maioria por
professores(as) licenciados em musica ou cursando licenciatura. Entre as onze secretarias
que oferecem atividades musicais, o numero total de professores(as) responsaveis por
essas atividades somam vinte e dois. A formacdo destes professores varia entre: dez
professores(as) licenciados(as) em musica; dois professores cursando licenciatura; sete
professores(as) sem nenhuma formag¢ao em musica; um professor licenciado em artes
visuais; um licenciado em pedagogia e um técnico em musica. Quanto aos modos de
oferta da musica entre as onze secretarias que estes(as) professores(as) atuam, foram
identificadas trés modalidades: oito Secretarias de Educagdo oferecem atividades
musicais na modalidade de contraturno; quatro Secretarias de Educagdo oferecem
atividades de musica na disciplina de arte; uma Secretaria de Educacgao oferece disciplina

de musica na matriz curricular. A tabela a seguir traz uma sintese desta etapa.

Tabela 2. Presenca e auséncia de atividades musicais nas Secretarias de Educacao

7 No primeiro levantamento, a Secretaria de Educac¢io de Lages contava com cinco professores de Msica.

No periodo de entrevistas esse nUmero reduziu para trés professores(as).

Municipio Aula de Atividades Musicais N° de Formacao dos
musica Professores Professores
Anita Nao - - -
Garibaldi
Bocaina do Sim Contraturno 1 Licenciado em
Sul musica
Bom Jardim Sim Curricular / disciplina 1 Técnico em musica
da Serra de musica
Bom retiro Sim Contraturno 1 Licenciada em
musica
Campo Belo Sim Contraturno 3 Sem formagao
do Sul especifica
Capao Alto Nao - - -
Cerro Negro Nao - - -
Correia Pinto Nao - - -
Lages Sim Curricular — disciplina 57 Licenciados em
de Arte/Musica musica
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Otacilio Sim Curricular — disciplina 1 Licenciado em artes
Costa de arte visuais
Painel Nao - - -

Palmeira Sim Contraturno 3 Sem formagao

Ponte Alta Sim Contraturno 2 Cursando licenciatura
Rio Rufino Sim Contraturno 1 Sem formacao
Sao Joaquim Sim Contraturno 3 2 licenciados em
musicae 1 em
pedagogia
Sao José do Sim Curricular — disciplina 1 Licenciado em
Cerrito de arte e contraturno Musica
Urubici Nio - - -
Urupema Nao - - -

Fonte: Dados informados pelas Secretarias de Educagdo e organizados pelo autor.

Entre as trés modalidades encontradas as atividades musicais sdo desenvolvidas
de formas distintas. Entre as secretarias que oferecem aulas no contraturno, as atividades
sdao coletivas contemplando aulas de flauta doce, pratica coral, violino, acordeom,
fanfarra e musicalizacao infantil. Entre as secretarias que oferecem aulas de musica nas
disciplinas de arte e disciplina de musica as atividades também sdao variadas
contemplando atividades de composi¢do musical, confec¢do de instrumentos musicais
com materiais alternativos, atividades de musicalizagdo infantil, apreciacdo musical,
atividades sobre paisagem sonora, jogos musicais ¢ atividades ludicas.

Foram também identificadas perspectivas polivalentes entre as secretarias
consultadas. Ainda que os(as) gestores(as) ndo tenham utilizado o termo polivaléncia, a
pratica de ensino de mais de uma linguagem artistica pelo(a) mesmo(a) professor(a) ¢
entendida como polivalente. Como exemplo, em algumas Secretarias de Educacdo o
professor da disciplina de arte com formagao em licenciatura em artes visuais ministrava
aulas de teatro e dan¢a na mesma disciplina; uma gestora informou que a musica estava
sendo contemplada nas aulas de danca; outra gestora informou que um professor de artes
visuais ministrava aulas de musica e teatro em atividade de contraturno; uma Secretaria
de Educacao que conta com professores(as) licenciados(as) em musica e artes visuais,
exige que as quatro linguagens (artes visuais, danca, musica e teatro) sejam contempladas
nas aulas independente da formagdo dos(as) professores, inclusive, oferece formagao
continuada para estes professores em uma perspectiva polivalente, orientando-os para tal
pratica.

Entre as sete Secretarias de Educac¢do que ndo oferecem atividades musicais,

foram unanimemente relatados pelos(as) gestores(as) como principal desafio, a auséncia
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de professores licenciados. Entre estas secretarias, duas informaram ja ter oferecido aulas
de musica em projetos de contraturno e por motivo de logistica no deslocamento dos
professores que vinham da cidade de Lages as atividades foram interrompidas. Entre estas
sete Secretarias de Educacdo que ndo oferecem nenhuma atividade musical, duas
informaram que alguns estudantes da rede municipal de ensino faziam aulas de musica
em outra instituicdo publica na cidade, sem nenhum vinculo institucional com as
secretarias. Na interpretacdo de ambas as gestoras, a musica estava sendo contemplada
no ambito da administracdo da prefeitura, mantenedora da Secretaria de Educagao e das
demais institui¢des publicas que ofereciam aulas de musica.

Nessa etapa da pesquisa identificamos que a compreensdo das Secretarias de
Educacdo quanto a presenca da musica ¢ entendida de forma ampla e diversificada,
compreendendo que a musica estad contemplada de maneira interdisciplinar conforme
mencionada nas propostas curriculares. Os(as) gestores(as) que colaboraram nesta fase
da pesquisa entendem que, o fato de a musica estar mencionada na proposta pedagogica,
cumpre com a obrigatoriedade da sua oferta. Esta interpretacdo vem sendo evidenciada
em outras regides brasileiras, conforme Figueiredo (2013) e Penna (2012), estando em
desacordo com as orientagdes legais que garantem o ensino de musica na escola
ministrada por professores(as) licenciados, levando em conta a vigéncia de Diretrizes
Curriculares Nacionais para cursos de graduagdo em Musica (BRASIL, 2004a); Teatro
(BRASIL, 2004b); Danca (BRASIL, 2004c¢) e Artes Visuais (BRASIL, 2009), bem como
a garantia das quatro linguagens artisticas na LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) e na Lei
13.278/2016 (BRASIL, 2016).

A interpretacdo das Secretarias de Educagdo nos leva a reafirmar a compreensao
de que a presenga da musica no contexto escolar se distingue do ensino de musica, por
considerarmos que presenca € ensino sao perspectivas distintas. O fato de a musica estar
presente na escola ndo significa que esteja sendo sistematicamente ensinada. De acordo
com Brito (2003, p. 31), “¢ dificil encontrar alguém que nao se relacione com a musica
de um modo ou de outro: escutando, cantando, dangando, tocando um instrumento, em
diferentes momentos e por diversas razdes”. Isso ndo significa que a musica esteja sendo
sistematicamente ensinada na escola por um(a) professor(a) de musica, mas, sendo
utilizada para se chegar a fins ndo musicais em uma perspectiva de ensino onde a musica
ndo ¢ o foco principal da atividade proposta. Essa maneira de usar da musica para se

chegar a finalidades distintas ndo ¢ entendida aqui como problematica nem contraditéria,
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entretanto nao pode ser considerada contemplada na matriz curricular como ocorre em
algumas Secretarias de Educacdo, pois conduziria a interpretagdo de estar suprindo a
necessidade de um(a) professor(a) licenciado(a) em musica atuando em uma disciplina
especifica oferecida na matriz curricular, por exemplo.

Entendendo que a musica estd indissociavelmente presente em nosso cotidiano,
ndo apenas no contexto escolar, compreendemos a presenca da musica na escola na
perspectiva do seu ensino oferecido de diversas maneiras, seja por projetos, programas
ou na matriz curricular. Em contraste, a auséncia do ensino de musica na escola ¢ aqui
entendida como nao ofertada de nenhuma maneira, ainda que esteja corriqueiramente
presente nas atividades de cunho “controlador”, como a musica para o lanche, para lavar
as maos, para guardar os brinquedos, para dar bom dia ou se despedir de uma visita a
turma. Utilizar da musica com fins ndo musicais ndo significa que ela esteja sendo
ensinada, ainda que sua presencga seja considerada. Entendendo que a musica esta prevista
na LDB 9.394/96, na Lei 13.278/2016 como componente curricular obrigatorio na
Educacdo Basica, e na BNCC junto das demais linguagens artisticas, € coerente pensar
que o ensino de musica na escola seja ministrado por professores(as) de musica
licenciados em cursos de graduagdo especifica conforme garantem as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2004a) para formagao de professores(as) de musica em

nivel de graduagao.

A presenca da musica nos curriculos escolares ¢ tema que tem ocupado de
modo recorrente diversos sujeitos envolvidos com a educagdo musical escolar.
Na literatura podemos encontrar uma ampla variedade de trabalhos dedicados,
por exemplo, a analisar aspectos legais e normativos referentes ao ensino de
musica, descrever e compreender praticas educativo-musicais que acontecem
nas escolas e também denunciar a auséncia das mesmas, apresentar
fundamentos para a organizagdo curricular e propostas a serem desenvolvidas
nas escolas e discutir a natureza da musica e da educagdo musical, assim como
justificativas para sua inclusdo na educacgio basica. (DEL-BEN e PEREIRA,
2019, p. 189).

A partir do cendrio identificado em relacdo a musica nas dezoito Secretarias de
Educacdo bem como as particularidades de cada contexto especifico encontrado nesta
fase da pesquisa, foram delimitadas trés Secretarias de Educagdo para aprofundamento
no processo de coleta e produgdo de dados. Para tanto, foram aplicadas entrevistas

semiestruturadas junto as gestoras municipais e professores(as) de musica.
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3.6 AS TRES SECRETARIAS DE EDUCACAO DELIMITADAS

Para delimitar as trés Secretarias de Educagdo e entdo direcionar as entrevistas
com as gestoras municipais e professores(as) de musica, foram estabelecidos critérios que
direcionaram esta delimitacdao. Primeiramente foram considerados os modos distintos de
presenca e oferta do ensino de musica nas escolas. Assim os critérios foram: a) aula de
musica prevista na matriz curricular; b) aula de musica prevista em periodo de
contraturno; ¢) modos de contratagdo de professores(as) de musica; d) disciplina de
musica prevista na matriz curricular. A partir destes critérios foram selecionadas as
Secretaria de Educacao dos seguintes municipios: Lages, Sdo Joaquim e Bom Jardim da
Serra.

No caso da Secretaria de Educa¢ao do municipio de Lages, além dos critérios
supracitados foi considerada a pertinéncia na continuidade de pesquisas que vém
investigando o ensino de musica naquela Secretaria de Educacao conforme Velho (2015;
2017) e Velho e Figueiredo (2017). Em relacdo a Secretaria de Educagdo do municipio
de Sao Joaquim, existe uma particularidade em relagdo as demais Secretarias de Educacgao
no que diz respeito a oferta de vaga para professores(as) de musica por meio de concurso
publico, sendo aquela Secretaria de Educag¢do a tunica entre as dezoito Secretarias
consultadas que oferece concurso publico com vaga especifica para profissionais
licenciados em musica para atuar na Educagdo Bésica. Quanto a particularidade da
Secretaria de Educacao do municipio de Bom Jardim da Serra, destaca-se a oferta de aula
de musica por meio de disciplina especifica com a nomenclatura musica na matriz
curricular, sendo esta, a unica com tal particularidade entre as dezoito Secretarias de
Educacado consultadas.

O quadro 1 a seguir apresenta o indice populacional, o indice de desenvolvimento
humano municipal IDHM e escolarizagdo entre seis e quatorze anos de idade nos
municipios selecionados para aplicagdo de entrevistas semiestruturadas com gestoras
municipais e professores(as) de musica. Na sequéncia, o quadro 2 apresenta dados

referentes ao censo escolar vigente no ano de 2021 dos trés municipios selecionados.
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Quadro 1 —Indice populacional - IDHM e escolarizacio nos municipios selecionados
para entrevista

Municipio Populagao Indice de Desenvolvimento Escolarizacgao de 6
Estimada (2021)  Humano Municipal - IDHM a 14 anos

Lages 157,158 0.770 97,3%

Sao Joaquim 27,322 0,687 95,7%

Bom Jardim 4.801 0,696 07,9%

da Serra

Fonte: Dados do IBGE organizados pelo autor em novembro de 2021. Acesso em 07 nov. 2021.

Quadro 2 — Dados do censo escolar dos municipios selecionados para entrevistas

Municipio N° de escolas municipais N° aproximado de alunos
Lages 135 15.194

Sao Joaquim 29 2.405

Bom Jardim da Serra 3 447

Fonte: Catalogo de Escolas do Inep8; Censo Escolar Inep 20219; organizado pelo autor. Acesso em: 09.
nov. 2021.

3.7 TECNICA DE COLETA DE DADOS

Para as entrevistas com gestoras municipais e professores(as) de musica das trés
redes municipais de ensino selecionadas foram elaborados dois roteiros de entrevistas
semiestruturadas, um direcionado para as entrevistas com as gestoras municipais € um
direcionado aos(as) professores(as) de musica. Para Stake (2011), a entrevista ¢ um
instrumento adequado para tratar de realidades multiplas em uma investigagdo
qualitativa. Na elaborag¢do dos roteiros levamos em conta o levantamento bibliografico
que embasa a pesquisa, os dados obtidos na fase de coleta de dados junto as dezoito
Secretarias de Educacdo, bem como os objetivos da pesquisa. A entrevista
semiestruturada pode ser combinada com perguntas abertas e fechadas (MINAYO, 2010)

ndo sendo este exemplo uma regra. Nesse sentido, optamos em elaborar um roteiro com

8. https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/catalogo-de-escolas.
Acesso em 09. nov. 2021

9. https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar/resultados/2021. Acesso em 09. nov. 2021
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temas centrais sem definir especificamente uma pergunta, deixando que estas surgissem
naturalmente durante o didlogo com os(as) entrevistados(as) mediante os temas definidos
nos roteiros de entrevistas, os quais foram elaborados a partir de Creswell (2014)
conforme anexo II e anexo III. Segundo Stake (2011, p. 114), “0 instrumento mais valioso
para a pesquisa qualitativa € o pesquisador, esteja ele vivendo o evento, ouvindo uma

pessoa que viveu uma experiéncia especial ou analisando registros e gravagoes”.

Um pesquisador qualitativo tenta relatar algumas experiéncias situacionais,
geralmente ndo em grande quantidade e ndo necessariamente utilizando as
mais influentes. O pesquisador seleciona as atividades e os contextos que
oferecem possibilidade de compreender uma parte interessante sobre como as
coisas funcionam. A amplitude e a totalidade da experiéncia estudada ndo sao
tdo importantes quanto selecionar experiéncias que possam ser consideradas
revelagdes perspicazes, uma boa contribuicdo para a compreensdo pessoal.
(STAKE, 2011, p. 68).

Segundo Batista, Matos e Nascimento (2017, p. 24), a entrevista como forma de
“coleta de dados sobre um determinado fendémeno ¢ a técnica mais utilizada no processo
de trabalho de campo”. Conforme explicam estes autores, a utilizagdo de entrevistas em
pesquisas qualitativas busca “compreender a subjetividade do individuo por meio de seus
depoimentos, pois se trata do modo como aquele sujeito observa, vivencia e analisa seu
tempo histérico, seu momento, seu meio social etc. E sempre um, entre muitos pontos de
vista possiveis.” (p. 26). Para Mazini (2004), a elaboracdo do roteiro de entrevista
semiestruturada leva em conta a complementagdo de questoes emergidas no momento da
entrevista, permitindo fluir “informacdes de forma mais livre e as respostas nao estdo
condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.” (p. 2).

A aplica¢do de ambos os roteiros de entrevista aprovados pelo Comité de Etica
CEP/UDESC ocorreu mediante agenda prévia com as gestoras educacionais e
professores(as) de musica por meio de videochamadas pelo aplicativo WhatsApp em
razdo do isolamento social durante a pandemia da Covid-19, periodo em que as escolas e
Secretarias de Educacgdo estavam funcionando em modo remoto. As entrevistas foram
gravadas em audio mediante autorizagdo de todos(as) os participantes, firmada por
assinatura do pesquisador e dos(as) entrevistados(as) no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido TCLE enviado por e-mail aos(as) entrevistados(as) juntamente com o
convite para participar da pesquisa e o roteiro de entrevista. Apds as entrevistas, os audios
foram transcritos em formato de texto, sendo autorizado o uso integral por todos(as)

os(as) entrevistados mediante registro via e-mail e WhatsApp dos participantes.
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3.8 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta subsecdo apresenta os sete participantes da pesquisa, sendo cinco
professores(as) de musica e duas gestoras municipais de educacdo. Traz informagdes
sobre a formacgao e a atuacao profissional dos sujeitos entrevistados, carga horaria, modos
de atuacdo e contratagdo, nimero de escolas que atuam, numero aproximado de alunos
que atendem, bem como as modalidades de oferta do ensino de musica que desenvolvem.

O Professor 1 possui formagdo em licenciatura em musica pela Universidade do
Planalto Catarinense - UNIPLAC. No momento da entrevista informou estar cursando
uma especializacdo Lato Sensu em Artes na modalidade de ensino a distancia EAD na
Faculdade Venda Nova do Imigrante - FAVENI. Atua como professor de musica no
municipio de Lages desde 2002, sendo que na Rede Municipal de Ensino atuou em dois
momentos, intercalando com aulas na Rede Estadual de Ensino. Atuou como professor
de musica por 12 anos na Associa¢do de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais - APAE no
municipio de Lages. Atualmente, desde o inicio do ano de 2020, est4d admitido em carater
temporario na Rede Municipal de Ensino do municipio de Lages.

O Professor 1 atua com carga horaria de 40h semanais distribuidas em 3 unidades
escolares sendo dois Centros de Educacao Infantil Municipal - CEIM e uma unidade na
escola itinerante distribuida em 5 nucleos com localidades distintas na area rural do
municipio. Na escola itinerante, além da oferta de aulas na Educacgdo Infantil e Ensino
Fundamental, também ¢ oferecido, excepcionalmente, pela Rede Municipal de Ensino, o
nivel de Ensino Médio em circunstancia das unidades escolares rurais serem oferecidas
apenas pelas redes municipais de ensino. Portanto, o Professor 1 atua na Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio atendendo aproximadamente 210 estudantes
desenvolvendo atividades de musicalizagdo e confeccdo de instrumentos musicais
alternativos usando como principais recursos o violao e a viola caipira.

O Professor 2 possui formagao em agrimensura. Na area de musica possui curso
técnico em conservatério de musica popular cursado no municipio de Urussanga — SC
com foco em guitarra elétrica. Atua como professor de musica na Rede Municipal de
Ensino de Bom Jardim da Serra hé 3 anos, onde foi admitido em carater temporario com
contrato de 40h semanais em uma escola municipal, atuando com aulas de musica na
modalidade curricular e extracurricular com turmas dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Atende aproximadamente 100 estudantes tendo como principal recurso o

uso de violao, teclado e pratica coral.
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A Professora 3 possui formagao em licenciatura em musica pela Universidade do
Planalto Catarinense — UNIPLAC e especializagdo Lato Sensu em Arte Educacdo
Contemporanea pela Universidade de Brasilia — UNB. Atua como professora de musica
no municipio de S3o Joaquim hé 20 anos, tendo experi€éncia em escolas privadas,
municipais, estaduais, escolas itinerantes e projetos de musica financiados por institui¢des
privadas. E professora efetiva ha 8 anos na Rede Municipal de Ensino de Sao Joaquim
em uma vaga especifica para professor(a) de musica. Atua 40h semanais distribuidas em
duas escolas sendo 20h em cada uma. As aulas de musica sdo oferecidas em modalidade
extracurricular atendendo aproximadamente 90 estudantes na faixa etéaria entre 11 e 14
anos. As principais atividades desenvolvidas pela Professora 3 sdo aulas de violdo e
pratica coral.

A Professora 4 possui licenciatura em musica pela Universidade do Planalto
Catarinense — UNIPLAC. Atua como professora de musica ha 14 anos no municipio de
Sao Joaquim. Iniciou a pratica docente em um conservatério de musica no municipio
juntamente com aulas particulares de instrumentos de cordas. A partir da experiéncia com
o estagio curricular supervisionado na graduagao em musica, passou a atuar com aulas de
musica no contexto escolar. E professora efetiva ha 3 anos na Rede Municipal de Ensino
de Sao Joaquim em uma vaga especifica para professor(a) de musica. Atua 40h semanais
distribuidas em duas escolas da rede, sendo 20h para em cada escola. As aulas acontecem
na modalidade extracurricular atendendo aproximadamente 200 estudantes na faixa etaria
entre 6 ¢ 14 anos. A Professora 4 desenvolve atividades voltadas aos instrumentos teclado,
violoncelo, violino e violao.

O Professor 5 possui licenciatura em pedagogia na modalidade de educagdo a
distancia EAD pela Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC. Atua como
professor de musica na Rede Municipal de Ensino de Sdo Joaquim ha 27 anos, sendo um
ano como professor temporario e os demais 26 como professor efetivo, sempre na mesma
escola até os dias atuais. Atende em média 300 estudantes com aulas oferecidas na
modalidade de contraturno na faixa etaria entre 6 ¢ 14 anos. Em suas aulas de musica, o
Professor 5 desenvolve atividades com violdo, teclado, flauta doce, escaleta e pratica
coral.

O quadro a seguir sintetiza informagdes sobre os(as) professores(as) participantes

da pesquisa.
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Professor(a) Carga N° de |Atuagdo Curriculo | N°de Modalidade
Formacao horaria e | Escolas | Extracurricular | Alunos Atividade
Ano Contrato Instrumento
Professor 1 40h 3 Curricular 210 Violao, viola,
Licenciado em ACT Extracurricular instrumentos
Musica (2007) alternativos e
musicalizacao
Professor 2 40h 1 Curricular 100 Violao, teclado e
Curso técnico de ACT Extracurricular coral
musica
(conservatorio)

Professora3  [40h efetiva 2 Extracurricular 90 Violao e coral
Licenciada em
Musica (2007)

Professora 4 40h 2 Extracurricular 200 Teclado,
Licenciada em efetiva violoncelo,
Musica (2014) violino e violdo

Professor 5 40h 1 Extracurricular 300 Violao, teclado,

Licenciatura em efetivo flauta doce,
Pedagogia escaleta e pratica
coral

Fonte: Elaborado pelo autor com base em entrevistas realizadas com os(as) professores(as) de musica.

A Gestora 1, participante da pesquisa, possui cinco graduagdes e uma

especializacdo lato sensu, sendo as graduacdes em: Gestdo Escolar, Pedagogia,
Sociologia, Filosofia e Ciéncias Biologicas respectivamente, com a especializagdo em
Séries Iniciais e Educacio Infantil. E professora efetiva da rede publica municipal de Bom
Jardim da Serra ha 28 anos. No periodo de entrevista estava desempenhando pela terceira
vez o cargo de gestora escolar na condi¢cdo de cargo de confianga por indicagao,
cumprindo carga horaria de 40 horas semanais.

A Gestora 2 possui licenciatura em artes visuais (2017) e especializagdo lato sensu
(2018), ambas na modalidade EAD pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci —
UNIASSELVIL. Iniciou suas atividades na area de Educagao em 2015 na Secretaria de

Educacdo do Municipio de Lages como professora Admitida em Carater Temporario
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ACT atuando na disciplina de arte. E também como coordenadora e formadora de artes
na mesma Secretaria Municipal de Lages a partir de 2020. Na condi¢do de professora
contava com contrato temporario ACT; como coordenadora de artes assumiu cargo por
indicacdo da gestdo atual daquela secretaria, cumprindo carga horaria de 40 horas
semanais.

O quadro a seguir apresenta uma sintese das informacdes relatadas pelas gestoras

participantes dessa etapa da pesquisa.

Quadro 4 — Gestoras municipais participantes da pesquisa

Gestora Formacao Carga | Tempo de atuacao Cargo Atual
Horaria
1 - Gestao escolar - 28 anos como
2 - Pedagogia professora efetiva na
3 - Sociologia Rede Municipal
4 - Filosofia
Gestora 1 5 - Ciéncias 40h - Terceira vez que Gestora Escolar
Biologicas ocupa cargo
- Especializacdo em administrativo por
Séries Iniciais e indicagdo
Educacgao Infantil
- Artes Visuais - 6 anos como Coordenadora e
- Especializacdo em professora ACT formadora de Artes
Gestora 2 | Artes Visuais (arte e 40h - 1 ano como da Secretaria de
ludicidade) coordenadora Educagao

Fonte: elaborado pelo autor a partir das entrevistas com Gestoras Municipais de Educacao.

As gestoras participantes nessa fase da pesquisa possuem, naturalmente,
trajetdrias e experiéncias diferentes, assim como fungdes especificas do cargo. Enquanto
uma desempenha a funcdo de gestora escolar de uma escola de tempo integral, a outra
desempenha a fun¢do de coordenadora e formadora de artes na Secretaria de Educacao.
Nesse sentido, as contribui¢des de ambas também foram diferentes e especificas dos seus
lugares de fala. Assim, os modos de oferta do ensino de musica nas respectivas Secretarias

de Educacdo devem entdo ser considerados na medida que sdo influenciados pelas
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interpretagdes das gestoras, dos(as) professores(as) de musica e pelo contexto
educacional

E importante destacar que as fases de consulta da pesquisa junto as Secretarias de
Educagao ocorreram antes e durante a pandemia da Covid19. Nesse periodo, dois fatores
influenciaram a pesquisa. A deflagracdo da pandemia paralela as exigéncias no
cumprimento das demandas da BNCC e da Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina. Com a pandemia, as Secretarias de Educacdo que integram o recorte desta
pesquisa priorizaram as demandas emergenciais relacionadas a saude publica,
alimentacdo ¢ o minimo acesso dos estudantes aos conteudos elaborados e enviados
remotamente como ja mencionado. Com isso, a implementac¢ao das novas orientagdes no
ambito da BNCC e da Proposta Curricular Estadual deixaram de ser a tnica prioridade
para as gestoes municipais de Educagdo, o que provocou um atraso na implementacao
destas novas orientagdes. Em meio a esse contexto, a presente pesquisa estava sendo
desenvolvida. Muitas vezes aguardando decisdes das Secretarias de Educacdo e retorno
de contatos junto aos(as) gestores(as) municipais de Educagdo para entdo prosseguir em
alguns pontos, além de limitar-se com a impossibilidade de deslocamento para visita de
campo nos municipios selecionados.

Entre a diversidade de interpretagdes nos relatos dos(as) gestores(as)
convidados(as), se evidenciou um argumento em comum em relacdo a interpretagdo
daqueles(as) gestores(as) sobre a musica na escola e as orientagdes legais em relacao ao
teor do roteiro de entrevista previamente enviado junto ao convite conforme orienta¢ao
do Comité de Etica. Notou-se que os pontos elencados para entrevista, em especial no
que tange a musica nos documentos, na BNCC e na Proposta Curricular do Estado, foram
apontados pelos(as) gestores(as) como questdes em processo de transicdo e
implementagdo e por esse motivo ndo estariam preparados para falar sobre estes pontos
especificamente. Entre as falas dos(s) gestores(as) convidados(as) destacamos duas delas
onde uma gestora responde: “eu ndo estou preparada para falar da musica e da BNCC”,
enquanto outra gestora informou: “essa coisa da BNCC é nova pra gente”. Ambas ndo
aceitaram o convite para entrevista.

Na rede municipal de ensino da cidade de Sao Joaquim foram estabelecidos
contatos com cinco gestores(as) distintos(as) sugeridos pelo Secretirio de Educagdo,
Cultura e Desporto no primeiro contato que fizemos. Nosso ultimo contato com

gestores(as) desta rede municipal ocorreu entre novembro e dezembro de 2021, quando
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obtivemos as mesmas respostas, onde os(as) convidados(as) informaram ndo estar
disponiveis para participar das entrevistas. Por esse motivo, para esta etapa da pesquisa
ndo foi possivel entrevistar um(a) gestor(a) representante desta Secretaria de Educacao.
Cabe ainda observar que durante os primeiros levantamentos junto as dezoito secretarias,
a adesdo entre os participantes foi maior.

A baixa adesdo entre os convidados em participar da pesquisa ¢ compreensivel no
sentido que o periodo de entrevista coincidia com a recente aprovagdo da BNCC e da
Proposta Curricular do Estado, sendo novas demandas para as Secretarias de Educacao e
seus gestores. Junto a isso, estdvamos passando por um periodo desafiador da pandemia
da Covid-19 onde as Secretarias de Educacdo naturalmente priorizaram a saude e
necessidades basicas de sobrevivéncia da sua comunidade escolar, mobilizando seu
efetivo de técnicos e professores para atender as demandas emergenciais de alimentagao
para as familias dos alunos, elaboragao e logistica para que o contetido remoto chegasse
a maioria possivel dos estuantes. Estas informacgdes foram relatadas por todos(as) os
gestores(as) e reafirmada pelos(as) participantes das trés secretarias selecionadas.

Devido a este cenario transitorio no ambito da interpretagdo e implementacao dos
documentos normativos recentes bem como a sincronia deste periodo com a pandemia, a
maioria dos(as) gestores(as) convidados ndo participaram das entrevistas, sendo que
cinco gestores(as) responderam informando que ndo participariam, enquanto os demais
convidados nao responderam ao convite, nem via e-mail nem via contato telefonico. Com
1sso0, apenas duas gestoras aceitaram participar das entrevistas.

A organizagdo dos dados apresentados no capitulo seguinte foi estruturada
mediante relagdo das informagdes relatadas pelos(as) entrevistados(as) de forma que
respondesse a questdo de pesquisa bem como contemplasse os objetivos da mesma. Para
tanto, o0 modelo de estrutura utilizado para organizar os dados foi elaborado a partir de

Creswell (2014).
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4 OS MODOS DE OFERTA DO ENSINO DE MUSICA EM TRES REDES
PUBLICAS MUNICIPAIS DE ENSINO DA SERRA CATARINENSE

Este capitulo apresenta os modos de oferta do ensino de musica identificados nas
redes municipais de ensino dos municipios de Lages, Bom Jardim da Serra e Sao Joaquim.
Busca analisar como o ensino de musica estd sendo oferecido nas escolas das redes
municipais selecionadas através de informacdes e concepgdes dos participantes da
pesquisa.

Os modos de oferta do ensino de musica identificados nos trés municipios
selecionados correspondem a trés modalidades: a) disciplina de musica; b) disciplina de
arte; c) atividade de contraturno. Muito além destas nomenclaturas existem pormenores
que influenciam a contratagdo de professores(as) de musica, a maneira que gestores(as),
professores(as) e Secretarias de Educagdo interpretam a musica na escola, as condig¢des
de trabalho e a formagdo continuada para professores(as). Cada uma destes aspectos
influencia, direta ou indiretamente, os modos de oferta da muisica em cada rede municipal
de ensino.

Nas trés Secretarias de Educacdo os modos de oferta do ensino de musica sao
influenciados por um reflexo circular vicioso perpetuado pela diversidade de
interpretagdes. Estas interpretagdes se retroalimentam, reproduzindo praticas
evidenciadas pela literatura da area de educacdo musical em outros contextos
educacionais brasileiros (PENNA, 2012; FIGUEIREDO, 2017). Nas trés Secretarias de
Educagdo investigadas estas praticas se repetem de forma semelhante ou idéntica a
contextos encontrados em nivel nacional (QUEIROZ, 2012a; REQUIAO, 2013; BRITO,
2014). Para além deste cenario que se repete em outras regides do pais, as Secretarias de
Educagao investigadas trazem também suas particularidades devido a uma série de fatores
que envolvem questdes locais de interpretacdo das orientagdes legais (BOWE et al, 1992;
MAINARDES, 2006), formag¢do de professores(as) (SOARES, SCHAMBECK e
FIGUEIREDO, 2014; GRINGS, 2015) e contratagdo destes profissionais, seja em carater
temporario ou por meio de concurso publico (OLIVEIRA, FINCK-SCHAMBECK,
2021).

Na identificagdo dos modos de oferta do ensino de musica foram evidenciados
entre as trés secretarias investigadas: divergéncia na comunicagdo e didlogo entre

Secretarias de Educagdo e professores(as) de Musica, a qual reflete na interpretacdo e
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implementagdo da legislagdo educacional que, por sua vez, permite interpretacdes de
cunho polivalente. De acordo com Figueiredo (2017, p. 83), ainda que existam varias
“criticas a polivaléncia, atualmente ainda se encontra este modelo em diversos sistemas
educacionais, mesmo apos diversas mudancas na legislagdo educacional”. Os relatos dos
entrevistados evidenciaram pouco didlogo entre secretarias e professores(as) de musica.
Quando ocorre didlogo em relagdo a musica, foram identificadas concepcdes distintas
entre os professores(as) e secretarias bem como concepgdes semelhantes que divergem
das orientac¢des educacionais vigentes. Na perspectiva do referencial tedrico que orienta
esta pesquisa, em especial ao contexto da pratica do Ciclo de Politicas, fica evidente a
diversidade de interpretagcdes entre os agentes educacionais envolvidos, nesse caso,

gestoras educacionais e professores(as) de musica.

4.1 OS MODOS DE OFERTA DO ENSINO DE MUSICA NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE LAGES

Na Secretaria de Educacdo do municipio de Lages o ensino de musica € oferecido
na matriz curricular na disciplina de arte. As aulas sdao oferecidas em trés periodos de 40
minutos para cada turma divididos em trés encontros durante a semana para os anos finais
do Ensino Fundamental. Um entre os(as) trés professores(as) de musica desenvolve
atividades em dois Centros de Educa¢ao Infantil Municipal - CEIM e escolas itinerantes
localizadas em areas rurais do municipio. As aulas de musica sdo oferecidas em seis
escolas da rede ministradas por trés professores(as) licenciados em musica admitidos em
carater temporario - ACT com carga horaria de 40h, 40h e 10h respectivamente. Entre
todos os(as) professores(as) que atuam na disciplina de arte, 41 sdo licenciados em artes
visuais e 3 licenciados em musica; 6 sdo efetivos e possuem habilitagdo em artes visuais.
O numero de alunos contemplados com aulas de musica nao foi informado pela gestora
entrevistada.

Os modos de contratagdo para professores(as) ocorrem por meio de processo
seletivo a cada dois anos. Para a disciplina de arte podem concorrer a vaga professores(as)
licenciados(as) ou cursando licenciatura a partir da segunda fase destes cursos. Segundo
consta no Edital 004/2021 (LAGES, 2021a), langcado pela Secretaria de Educagao de
Lages referente ao processo seletivo para professores ACTs que atuardo a partir de 2022,
entre os requisitos de “escolaridade e formagdo” para a disciplina de arte estd a

necessidade de “diploma de conclusao de licenciatura em Arte Educagdo ou Artes Visuais
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ou Musica” (LAGES, 2021a, p. 13). Nota-se que as linguagens de teatro e danca nao sao
contempladas, ainda que exigidos conteudos especificos destas duas linguagens na prova
de selecdo de professores(as) de arte, bem como nos contetdos orientados pela Secretaria
de Educagdo nas formacgdes continuadas para professores(as), os quais serdo detalhados
a seguir.

Os conteudos exigidos na prova de selecdo para professores de arte sao
predominantemente da linguagem de artes visuais, sendo mencionados de maneira ampla
e genérica o teatro e a musica, nao sendo mencionada a linguagem da danga. Conforme o
“conteudo programadtico para as provas objetivas de conhecimento técnico profissional”
(LAGES, 2021a, p. 20) disposto no anexo III do edital 004/2021, os contetdos exigidos

para vaga de nivel superior para o cargo de “professor de arte” sdo:

Histéria da Arte: movimentos, artistas e obras. Historia da Arte Catarinense:
artistas e obras. Arte: linguagens, materiais e conceitos. Arte-educagio:
propostas metodologicas. Folclore Brasileiro: conceitos e manifestagdes.
Teatro como atividade coletiva-vivéncia de contextos e situacoes através da
acdo. A Educacdo Musical no contexto atual. Géneros musicais populares do
século 20. Estética da arte. Arte conceitual. Arte Pré—Colombiana. Arte
Primitiva. Arte Africana. Fotografia. Conceitos de cultura, multiculturalismo
e endoculturalismo. Arte na perspectiva contemporanea/conceitual. Diretrizes
Curriculares do Sistema Municipal de Educagdo de Lages — DCSMEL.
(LAGES, 2021a, p. 20).

O edital 004/2021 disponibilizou 30 vagas para professores(as) de arte sendo uma
“reserva para deficientes” com carga horaria de até 40h. Para professores com “nivel
superior incompleto - ndo habilitados™ o edital prevé uma vaga onde os “requisitos de
escolaridade e formagao” correspondem a “Comprovante de matricula e frequéncia a
partir do 2° semestre em Arte Educacdo, Artes Visuais ou Musica.” (LAGES, 2021a, p.
16). Ainda que o edital defina “vaga de nivel superior para o cargo de professor de arte”,
sd0 aceitos para contratagao, estudantes de licenciatura cursando a partir da segunda fase
para assumirem aulas de arte nas escolas da rede municipal. Segundo explicou a gestora

2,

[...] existe a inscrigdo para os habilitados, os professores ja formados e os
professores ndo habilitados, os professores que estdo cursando, ou seja, assim, na
hora da chamada tu faz a tua prova, também tem a parte de titulos que sdo as
certificagoes que vocé faz, outros cursos voltados a area, tua formagdo ou que seja
de arte, né, pra validar os pontos, e dai na hora da chamada eles geralmente
chamam todos os professores habilitados primeiro, depois eles come¢am a chamar
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os professores que ndo sdo habilitados, seguindo uma ordem de colocagdo. (Gestora

2).

Nessa organizacdo e ordem de colocagdo, os professores com formagdo em
licenciatura em musica concorrem com os demais professores com formagao nas demais
linguagens (artes visuais, teatro e dan¢a), predominando naquela Secretaria de Educacgao
a inscricdo de professores com formagdo em artes visuais. Levando em conta que os
conteudos exigidos na prova de selecdo para professores contratados contam com a
maioria dos pontos referentes as artes visuais, isso pode justificar o baixo nimero de
professores de musica atuando na rede, considerando que entre os 38 professores ACTs
atuando na disciplina de arte, 35 possuem licenciatura em artes visuais e 3 em musica.

O numero de professores(as) de musica na Secretaria de Educacdo vem passando
por oscilacdes devido aos modos de contratacdo em carater temporario. Cabe destacar
que o ensino de musica na rede municipal de ensino da cidade de Lages ¢ registrado desde
1983 (VELHO, 2015). Ao tratar da formacao e atuacdo dos professores de musica naquela

rede municipal, 0 mesmo autor comenta:

A atuagdo dos professores de musica da rede municipal entre 2008 e 2015,
aconteceu através do Projeto de Atividades Culturais Complementares —
PACCs, pelo Programa Mais Educagdo e na disciplina de Artes. O numero de
professores de musica atuando nas escolas municipais de Lages, até o inicio
do segundo semestre de 2014, somava dez. (VELHO, 2017, p. 94).

Conforme Velho (2017), entre 2013 € 2015 o nimero de professores(as) de musica
atuando na rede publica municipal de Lages correspondia a: 8 professores(as) atuando em
2013; 10 professores(as) atuando em 2014; e 13 professores(as) atuando em 2015. Neste
periodo também foi registrado um aumento gradual no numero de professores licenciados
em relagdo aos professores sem formagao que na época cursavam licenciatura em musica
na Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC. Conforme Velho (2017, p. 94),
“os professores que participaram da pesquisa sinalizam a necessidade de um didlogo mais
estreito entre o curso de Licenciatura em Musica da UNIPLAC e a secretaria de educacao,
sendo este curso o principal formador de professores de musica na cidade”. Em 2020 o
numero de professores(as) de musica atuando naquela rede caiu para trés professores
licenciados em musica. Os modos de contratacdo, entre outras questdes que influenciam

a reducdo do numero de professores(as) de musica nesta rede, sdo registrados desde 2011



85

pelos editais de concurso publico e processo seletivo para professores Admitidos em
Carater Temporario - ACT.

Entre os pontos exigidos pelo edital 004/2021 para a vaga de professor de arte,
sdo cobrados conteudos referentes as Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de
Educagao de Lages — DCSMEL (LAGES, 2021a, p.20). Esse documento estava em
processo de elaboragdo durante o periodo de entrevista com as gestoras municipais e
professores(as) de musica, no entanto, para o processo seletivo referente ao edital
004/2021, a Secretaria de Educagdo disponibilizou um documento de 515 paginas
intitulado: “Introducdo, fundamentos teoricos epistemologicos, principios e habilidades,
retiradas do documento Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educa¢do de
Lages/SC — DCSMEL para o Processo Seletivo n° 004/2021” (LAGES, 2021b). O
primeiro ponto que chama atengao ¢ um documento denominado introdutério com 515
paginas selecionadas de um documento maior que estava em processo de elaboracao, ou
seja, as Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educagdo de Lages/SC —
DCSMEL. Esta situagdo provoca questionamento com relagdo ao nimero de paginas do
documento completo da proposta curricular em constru¢ao em comparagao com a BNCC
que traz 600 paginas em sua versao final.

Para além desse documento, entre os conteudos da prova para professores ACTs
de arte, o edital 004/2021 traz 19 pontos especificos para a prova de selecdo de
professores, lembrando que apenas dois destes pontos sdo referentes a linguagem musical
e um referente ao teatro. Essa andlise evidencia que as chances de classificacdo de um
professor formado em licenciatura em musica ou cursando licenciatura sao menores em
compara¢do as chances dos professores com formac¢do em artes visuais, fato que
influencia e pode justificar o baixo niimero de professores licenciados em musica atuando
na rede municipal de ensino do municipio de Lages.

Em consulta ao documento “Introducdo, fundamentos teoricos epistemologicos,
principios e habilidades, retiradas do documento Diretrizes Curriculares do Sistema
Municipal de Educacgdo de Lages/SC — DCSMEL para o Processo Seletivo n° 004/2021”
(LAGES, 2021Db), especificamente nos itens que trazem a “Organizacao Curricular de
Arte” (p. 105), delimitando “unidades tematicas, habilidades e objetivos de
conhecimentos”, entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, o documento
segue a estrutura e logica da BNCC. Traz habilidades e objetivos de conhecimentos para

cada unidade tematica: artes visuais, danca, musica, teatro e artes integradas, sendo esta
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ultima prevista para os anos finais do ensino fundamental distribuido por trimestre.

Conforme observado pela Gestora 2:

[...] eu particularmente acho que a BNCC a base também aqui do estado, seja do municipio,
acaba tendo muita informagdo. A proposta de Santa Catarina, ela copia algumas coisas da
base, o municipio copia umas coisas que estdo na do estado, e se tu for ver assim, é sempre
a mesma coisa, parece assim que ndo muda, e é muita informag¢do que vocé acaba ndo lendo,
vocé fica em cima assim do mais especifico de acordo com o que é importante naquele
momento, por que ndo tem condigdes de vocé decorar tudo né, é muita coisa. (Gestora 2).

Ainda sobre os modos de contratacdo, a Gestora 2 informou que havia previsao
de concurso publico para o ano de 2020, mas com a pandemia da Covid-19 nado foi
possivel dar seguimento. Quanto ao nimero de vagas que poderiam ser ofertadas para
disciplina de arte ou especificamente para musica neste concurso publico, a gestora ndo
soube informar. Conforme Velho (2015), que tratou do ensino de musica na rede publica
municipal de Lages, o ultimo concurso ofertado na Secretaria de Educac¢ao daquele
municipio disponibilizando vagas para professor de arte ocorreu no ano de 2011 através

do Edital PML 01/2011 (LAGES, 2011).

O edital estabelece o preenchimento das vagas para professores de Artes
exigindo formagdo em “licenciatura em Educacdo Artistica ou Artes”,
dispondo de trés vagas com carga horaria de 20 horas semanais. Na descri¢ao
das funcdes exigidas em cada cargo, ¢ indicada para o cargo de professor a
funcdo de: “Reger classes da Educacdo Bésica, em sua drea de habilita¢do
especifica”’. (VELHO, 2015, p. 126).

Nota-se que a nomenclatura da formacdo exigida no concurso se refere a
“Educacdo Artistica ou Artes”, no entanto, o edital permitia a concorréncia para
licenciados em qualquer uma das linguagens artisticas. J4 a funcdo desempenhada
prevista no concurso ¢ “Reger classes da Educacao Basica, em sua drea de habilitagcdo
especifica” (LAGES, 2011, p. 2019), o que significa que um professor licenciado em
musica, ou artes visuais deveria atuar na sua area de formacdo especifica. No entanto,
conforme Velho (2015; 2017) e Velho e Figueiredo (2017) nao ¢ o que acontece naquela
Secretaria de Educagao. Conforme apontam os autores supracitados, bem como os dados
coletados para esta pesquisa, os professores que atuam na disciplina de arte da Secretaria
de Educagdo do municipio de Lages sdo orientados pela propria secretaria a ministrar
conteudos das quatro linguagens (artes visuais, teatro, musica e danca) independente da

sua area de formacao especifica.
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O contetdo programatico para a area de arte disponivel no edital de concurso
publico ocorrido no municipio de Lages em 2011 traz pontos idénticos ao edital de
selecdo de professores ACTs em 2021, sendo que para este ultimo foram acrescentados
pontos relacionados a BNCC. Para a vaga de ampla concorréncia da area de artes onde
os(as) professores(as) com licenciatura em artes visuais, musica, teatro e danca poderiam
concorrer € assumir a vaga, o conteudo programatico para a prova do concurso publico

foi o seguinte:

1. Histéria da Arte: movimentos, artistas e obras. 2. Histéria da Arte
Catarinense: artistas e obras. 3. Arte: linguagens, materiais e conceitos. 4. Arte-
educagdo: propostas metodologicas. 5. Folclore Brasileiro: conceitos e
manifestagdes. 6. Teatro como atividade coletiva-vivéncia de contextos ¢
situacdes através da a¢do. 7. A Educacdo Musical no contexto atual. 8. Projeto
Conhecer: A exceléncia do ser na busca do saber e do fazer — Secretaria
Municipal de Educagao de Lages. 9. Proposta Curricular do estado de Santa
Catarina. (LAGES, 2011, p. 34-35).

Os(as) trés professores(as) aprovados naquele concurso publico possuiam
formagdo em licenciatura em artes visuais. Nesse sentido, ¢ importando considerar
novamente a “concorréncia” desequilibrada entre as linguagens artisticas prevista no
concurso e processos seletivos para professores de arte na Secretaria de Educagdo de
Lages. Ainda que os textos apontem para um perfil de professor polivalente, predomina
nos editais os conteudos da linguagem de artes visuais. Esse fato vem se repetindo naquela
Secretaria de Educagdo conforme indicam os conteudos programaticos para selecao de
professores de arte em carater temporario ocorridos em 2013 e 2014 respectivamente
através dos editais de selecdo de professores: edital 001/2013 (LAGES, 2013) e edital
001/2014 (LAGES, 2014), idénticos aos conteudos estabelecidos no concurso de 2011.

Os contetidos programaticos dos editais supracitados sao os seguintes:

Histéria da Arte: movimentos, artistas e obras. Historia da Arte Catarinense:
artistas e obras. Arte: linguagens, materiais e conceitos. Arteeducagdo:
propostas metodologicas. Folclore Brasileiro: conceitos e manifestagdes.
Teatro como atividade coletiva-vivéncia de contextos e situagdes através da
acdo. A Educag@o Musical no contexto atual. (LAGES, 2013, p. 25).

Histéria da Arte: movimentos, artistas e obras. Historia da Arte Catarinense:
artistas e obras. Arte: linguagens, materiais e conceitos. Arteeducagdo:
propostas metodologicas. Folclore brasileiro: conceitos e manifestagdes.
Teatro como atividade coletiva-vivéncia de contextos e situacoes através da
acdo. A Educacdo Musical no contexto atual. (LAGES, 2014a, p. 22).



88

Como se pode observar, os conteudos de ambos os editais de selecdo para
professores sdao idénticos. Os mesmos estavam previstos entre os conteudos
programaticos do concurso publico em 2011 e se repetem no processo seletivo para
professores de arte em 2021. Ainda que os conteudos para selecao de professores de arte
sejam perpetuados, os(as) gestores(as) educacionais que estavam a frente da Secretaria
de Educacao nos periodos que foram langados os quatro editais (2011, 2013, 2014, 2021)
ndo sdo os mesmos, conforme apontam Velho e Figueiredo (2017). Fato que nos leva a
questionar que as perspectivas de contratagao de cunho polivalente entre os professores
de arte ultrapassam a concepcao das gestdes administrativas da Secretaria de Educacao,
sendo este pensamento naturalizado de alguma maneira entre uma gestao e outra.

Essa perspectiva se estende da contratacdo para as formagdes continuadas dos
professores de arte. Conforme relatos da Gestora 2 e do Professor 1, as formagdes
continuadas para professores de arte da secretaria sdo ministradas pelos proprios
professores da rede, variando os temas de cada linguagem intercalando entre as areas de
musica, teatro e artes visuais. O professor 1 relatou: “a gente td tendo sempre formagoes,
em relagdo a artes e musica com os proprios professores, eu mesmo dei, a segunda
formagado do ano foi eu que dei, e ja foi remoto. Foi pelo Meet jd, mas ai eu mostrei
algumas atividades que eu faco e tal, muito bacana.”. Os professores de arte que fazem
as formacgdes continuadas preparam materiais especificos para as formagdes que passam
a integrar um material permanente para disponibilizar aos demais professores de arte

durante o ano. Segundo o Professor 1:

Esse documento é uma apostila pra ficar disponivel pra pesquisa. Ela ndo chega a
ser um documento, é uma apostila do municipio, dai quem quiser ter acesso, tem que
trabalhar as outras linguagens, ah, quero trabalhar teatro, dai essa apostila vai

disponibilizar pro pessoal trabalhar com a questdo do teatro, ou da musica.”
(Professor 1).

Essa forma colaborativa de formacao entre os professores de arte ¢ estimulada
pela Secretaria de Educacdo. Sobre a participagcdo dos professores de arte na elaboracao
da nova proposta curricular da secretaria bem como nas formacdes continuadas,
questionamos a Gestora 2 se todos os professores de arte sao consultados. Segundo
informou a gestora: “Sim, dai é aquela coisa, tem professor que contribui, tem professor
que ndo contribui, tem professor que acaba fazendo alguma observagdo so achando que

ta bom, que ndo precisa alterar nada e assim por diante, vai seguindo dessa forma.”. As
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formagdes para professores de arte da Secretaria de Educagdo de Lages ocorrem
mensalmente. Segundo a Gestora 2, entre os 44 professores que compdes a area de arte,
a participacdo nas formagdes varia entre 20 e 22 professores por formagdo, ainda que
todos sejam convidados. A presenca dos professores também varia de forma que todos

participam a critério de cada um.

[...] uma vez por més a gente oferece a formagdo. A temdtica, eu como formadora
que acabei escolhendo, até mesmo pra ndo ficar muito semelhante as outras
formagoes anteriores. Como a arte em si tem as linguagens do teatro, da musica, da
danga, eu acabei puxando essas formagoes especificas com um profissional ja que
entende bem de cada linguagem justamente pra dar dicas e sugestoes de atividades
e de como trabalhar, porque geralmente os professores sdo voltados mais para a
formacgdo de artes visuais, entdo as vezes por exemplo, que nem a danga, geralmente
¢ o profissional de educagao fisica que trabalha a danga, mas ela também esta em
artes. Quando fala ali professor de arte, vocé ndo imagina que pode ser um
professor de musica, acha que sempre tem que ser um profissional das artes visuais;
e ndo, e o professor da danga em si, nos ndo temos um professor especifico formado
50 em danga pra dar aula, isso fica tanto para os professores de arte, também de
musica, e no fim o pessoal de educagdo fisica que acaba englobando essa parte da
linguagem da dan¢a. Entdo eu procurei trazer os professores que realmente
entendem dessas linguagens pra acabar ampliando um pouquinho mais o nosso
conhecimento e também assim pra gente ndo ficar assim so em cima da visual, né,
também encarar a parte da danga, também encarar a parte da musica, o teatro
também sempre de uma maneira mais simples, porque a gente vé que os professores
acabam dando aula em cima daquilo que é mais formado, né, tem medo de trabalhar
musica por que ndo tem a formagdo, e ndo ter um conhecimento mais especifico ne.
Entdo eu quis trazer isso pra quebrar um pouco os paradigmas né, e também fazer
com que os professores facam atividades voltadas ao teatro, fagam atividades mais
voltadas a musica, fagam mais atividades voltadas, né, a essas linguagens tirando a
parte da formagdo especifica em si, né, da visual. (Gestora 2).

O relato supracitado da Gestora 2 aponta para uma formacdo continuada dos
professores de arte em uma perspectiva de atuacao polivalente, incentivando e exigindo
(nos planejamentos) que os professores trabalhem contetido das quatro linguagens. Junto
a este pensamento, os editais de concurso publico e processo seletivo para professores de
arte sdo oferecidos na mesma dire¢cdo, assim como a nova proposta curricular da
Secretaria de Educa¢ao que no momento da coleta de dados estava em processo de
elaboragdo. Este fato evidencia uma naturalizagdo da perspectiva polivalente vindo de
ambitos e sujeitos distintos, ou seja, para além dos(as) gestores(as) que estavam a frente
da Secretaria de Educagdo no periodo de consulta para esta pesquisa, a interpretacdo nos
modos de oferta tanto do ensino de musica quanto das demais linguagens nesta

perspectiva sao perpetuados e naturalizados por gestdes anteriores. A Gestora 2 traz um
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exemplo dessa naturalizacdo quando informa que: “Tem um professor de artes visuais
que geralmente trabalha o teatro, ndo que ele seja formado em teatro, mas ele trabalha
mais o teatro”. Assim como este professor, os demais professores de arte possuem
autonomia para priorizar uma das linguagens, desde que trabalhe todas as outras. Nesse
caso, o professor mencionado prioriza uma linguagem que nao ¢ a sua formagao.
Segundo a Gestora 2, para garantir que os professores de arte estdo trabalhando os
conteudos das formacgdes, uma das atividades desenvolvidas por ela ¢ acompanhar e
orientar os professores: “Fico também ali em verificar e analisar se o professor esta
fazendo seus planejamentos de acordo, se ta seguindo as orientagoes, né. Tanto que a
secretaria propoe como se realmente eles estdo entendendo aquilo que é proposto pra
eles também.”, ou seja, se estdo trabalhando contetidos de todas as linguagens entre outras
questdes. Segundo informou a Gestora 2, as ultimas formacgdes oferecidas foram sobre
musica, teatro, desenho, danca e grafite, logo, os professores de arte sdo orientados a
inserir atividades com estes conteudos em seus planejamentos trimestrais. Os professores
possuem autonomia para elaboragdo de seus planejamentos e orientados a inserir os
contetidos trabalhados nas formagdes. O Professor 1 informou ter acesso a material
didatico oferecido pela escola onde trabalha, tendo autonomia para usar como preferir,
sem necessariamente seguir rigidamente as orientagdes deste material. Segundo este

professor,

La [na escola] tem os livros didaticos, o mesmo livro que vem pro estado, a
gente recebe o livro de arte, sabe, e ai eu ndo gosto de trabalhar muito com
livro, eu gosto de me basear no que vai ser trabalhado e gosto de fazer minha
propria aula, planejar e tal. Até pra ficar um pouquinho diferente e a gente
poder trabalhar um pouco da questio da musica também, que quando vocé
trabalha a musica, vocé pode trabalhar o desenho também, pra aqueles que
ndo gostam tanto de musica né, e pode trabalhar o teatro também. (Professor

0).

Questionado sobre a maneira que trabalha as linguagens artisticas, o Professor 1

explicou o seguinte:

Entdo, assim, a gente tem que manter o planejamento da gente para eles [secretaria
de educacgdo] conferirem. Eles recebem um planejamento antes de ser aplicado
entdo a professora [coordenadora de artes da secretaria de educagdo] tem todos os
meus planejamentos. Ela disse que acha legal que eu coloco as linguagens como
irmads sempre. Fui trabalhar por exemplo o romantismo [em arte] ai vocé pergunta
por que que é romantismo. Ai tu vai perguntar o que é romantismo para os alunos.
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Al tu coloca o romantismo da musica, aquela dramaticidade, a emog¢do toda que
tem. Al vocé poe para eles ouvirem a musica romdntica. E o que é ser romdntico
para vocé? ai vocé entra numa discussdo. Entdo tudo é arte. (Professor 1).

Os dois trechos supracitados da fala do Professor 1 demonstram novamente a
autonomia que a Secretaria de Educacdo informa dar aos professores, no entanto, nesse
trecho em especifico fica mais claro que existem alguns parametros nesta autonomia onde
os planejamentos dos professores sdo conferidos antes de serem colocados em prética.
Segundo a Gestora 2, entre os critérios que a coordenacao de arte da secretaria utiliza para
aprovar os planejamentos dos professores, devem estar comtemplados contetdos das
quatro linguagens artisticas. Um exemplo dessa maneira de abordar todas as linguagens
artisticas no planejamento da disciplina de arte onde os contetidos sao ministrados por um
unico professor, pode ser destacado no ultimo trecho acima na fala do Professor 1, que
possui formagdo em licenciatura em musica, estava dando uma aula sobre o romantismo
na historia da arte e associou com o romantismo da historia da musica. SO nesta
informacao ja seria necessaria uma formagao especifica em artes visuais ou em musica,
por entendermos que sdo questdes especificas de cada 4area e linguagem, o que
obviamente ndo impede que sejam trabalhadas.

Os contetdos ministrados pelos professores de arte sao elaborados coletivamente
entre a coordenacdo de arte da Secretaria de Educacdo e os professores. Segundo a
Gestora 2, nem todos os professores colaboram na elaborac¢do, mas todos precisam seguir
as orientacdes que sdo definidas pelo coletivo. Para a proposta curricular da secretaria,
por exemplo, que estava em processo de elaboracdo no periodo das entrevistas, os
participantes relataram que dialogam entre a coordenacao de arte, a professora formadora
de arte e os professores buscando elaborar a proposta de arte de maneira colaborativa.
Para isso, a professora formadora da area de arte da secretaria solicita sugestdo dos
professores, que segundo ela nem todos respondem ou colaboram com a elaboragdo do
documento. Segundo informou a Gestora 2, entre os 3 professores de musica apenas um
costumava se envolver na elabora¢do da nova proposta de arte da secretaria, sendo este o
Professor 1 que participou desta pesquisa. Este relatou ter participado na elaboragdo dos
conteudos de artes visuais, ainda que seja licenciado em musica. A pedido da professora
formadora de arte o professor relatou a seguinte participacao na elaboragdo da proposta

curricular;
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[...] ela [formadora de arte] mandou um documento pra mim que dai tinha a questdo
das artes visuais e tinha a parte da musica, que era a parte mais historica assim,
sabe. Ela pediu pra eu revisar o documento, que eu lesse todo o documento que
falava la, desde a questao da pré-historia e vinha na historia da musica e tal. E dai
de uma forma que ndo é muito a praia da gente também, uma forma mais simples,
ela tinha item por item, ia na Grécia, ia em Roma. Eu li o documento e ajudei,
coloquei, pontuei algumas coisas, como estava aberto pra mim pontuar, entdo eu fui
digitando algumas coisas e enviei pra ela novamente o documento, colocando
algumas coisas assim que achei interessante. (Professor 1).

Essa colaboragdo entre coordenagdo de arte e professores(as) ¢ entendida pelos
participantes da pesquisa como positiva. Além disso, os participantes relataram que nao
ha divergéncia de ideias, metodologias e concepgdes entre a coordenacdo de arte e os
professores(as). Segundo informaram, as concepcdes acerca do ensino de arte,
especificamente do ensino de musica sdo comungadas na mesma dire¢do. Os trechos a
seguir, referentes as falas da Gestora 2 e do Professor 1, respectivamente, apontam para

uma concepg¢ao de ensino de musica muito proximo entre ambos.

A parte da musica eu percebo o seguinte, como ela faz parte, que estd dentro da
arte visual, a gente reforca que o professor possa trabalhar ela em sala de aula, né;
entdo assim, por exemplo, agora vai ser por trimestre, entdo o professor de arte que
vai trabalhar arte ali na sala de aula ele vai ter os conteudos pra trabalhar, ele vai
poder trabalhar a arte visual, pode trabalhar a danga, pode trabalhar a musica, o
teatro, mas assim, que ele ndo trabalhe especificamente a visual ou a danga, que ele

puxe os conteudos da musica também né, entdo assim, como é muito diversificado a

r

parte de artes em si, entdo o professor é estimulado a trabalhar todas as

linguagens. (Gestora 2).

Na mesma linha de pensamento da Gestora 2, as concepgOes relatadas pelo

Professor 1 sdo as seguintes:

O que o professor de arte gosta de fazer em sala de aula? Eu uso como referéncia
minha. Ah, o professor ta sempre com violdo lda, com a viola, com os instrumentos,
entdo quer dizer que o meu professor de artes ele gosta de fazer arte a partir da
musica. Mas ndo quer dizer que o meu aluno queira fazer isso. Entdo o que acontece,
eu vou trabalhando o conteiido que estd proposto, nesse conteitdo proposto eu
encaixo a musica. Entdo é diferente, eu vou encaixar a misica onde eu consigo.
Encaixar para poder explicar de uma forma onde eu tenho um pouquinho mais de
chdo, porque a musica ¢ o meu chdo, eu ndo sei desenhar nem pintar, até tento so
que ndo é a minha habilidade sabe? Ah vamos fazer um desenho, eu fago desenho
com eles também, mas ndo é a minha habilidade. Ndo é o meu foco, se eu fosse
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viver de desenho ndo dava ndo. Entdo a gente ndo é obrigado a saber tudo. Entdo,
na verdade, eu encaixo a musica. Vocé traz a questdo historica, ah, vamos ouvir
uma musica daquele periodo. Se vamos trabalhar a arte africana porque ndo ouvir
musica africana entdo? Ela ndo vem em primeiro plano em primeiro plano vem o
conteudo todo para quem ele tenha acesso por questdo de conhecimento mesmo.
(Professor 1).

Na concepgao da Gestora 2, formadora e coordenadora de arte da Secretaria de
Educagao, a musica faz parte da linguagem de artes visuais e por esse motivo orienta que
os(as) professores(as) trabalhem musica em sala de aula, assim como as demais
linguagens. Na mesma concepg¢ao, o Professor 1 relata que, dentro do possivel, encaixa a
musica, sem deixar de trabalhar as demais linguagens. No entanto reconhece que sua area
de proficiéncia ¢ a musica, ainda assim ndo deixa de trabalhar desenho reconhecendo
estar pouco familiarizado com aqueles contetudos, conforme colocou acima. Por sua vez,
o desenho ¢ um dos conteudos presente nas formagdes para professores de arte que, a
partir da formagdo, dos materiais disponiveis pela Secretaria de Educagdo em video,
arquivos digitais e apostilas, sdo orientados e conferidos pela coordenacao de arte quanto
ao contetido dos seus planejamentos trimestrais.

Analisando este cenario dos modos de oferta do ensino de musica na Secretaria
de Educacdo de Lages, se evidencia uma perspectiva polivalente perpetuada pelas tltimas
gestoes administrativas daquela secretaria. Esta perspectiva estd presente nos modos de
contratagdo de professores onde os editais de selecdo cobram contetido das quatro
linguagens, ora excluindo conteudos de teatro e danga, no entanto, ainda assim os
professores sdo orientados a trabalhar contetidos destas duas linguagens. As orientagdes
da secretaria por meio da formagdo continuada também sdo de cunho polivalente,
exigindo e orientando os professores de arte a ministrar conteudos de todas as linguagens,
independente da sua formacao especifica. Os entrevistados atuam em uma perspectiva
polivalente orientando (no caso da Gestora 2) e ministrando (no caso do Professor 1)
conteudos de todas as quatro linguagens.

Os professores de arte possuem autonomia para elaborar seus planejamentos, no
entanto precisam incluir contetdo das quatro linguagens e submeter seus planejamentos
a aprovacdo da coordenagdo de arte da secretaria, alimentando assim a naturalizagdo das
praticas polivalentes. As formagdes continuadas na area de arte sdo ministradas pelos
proprios professores desde 2008 (VELHO, 2015), fato este que contribui com a

legitimagdo das praticas e perspectivas polivalentes que vem sendo desenvolvidas nas
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aulas de arte. Além disso, o quadro de professores de arte em 2020 contava com 3
professores de musica, em um total de 44. Assim, considerando que cada professor ao
ministrar a formagdo continuada traz conteudo da sua linguagem de formacao,
predominam conteudos de artes visuais. Segundo informado pelo Professor 1, os trés
professores de musica ndo costumam dialogar entre eles sobre o trabalho que vem sendo
desenvolvido, ndo havendo posicionamento critico acerca dos conteudos que inserem nos
seus planejamentos.

Somando a este cenario, as contratagdes por meio de concurso publico e processo
seletivo sdo visivelmente excludentes para professores licenciados em musica, sendo que
predominam contetidos de artes visuais nos editais de selecdo provocando maior auséncia
de professores licenciados em musica, também em teatro e danga. Estes dados estdo
atrelados a diminui¢do do niimero de professores de musica atuando naquela secretaria
na ultima década, pois mesmo como o aumento do nimero de professores formados em
musica no municipio, na Gltima década o niimero de professores de musica atuando na
rede municipal de Lages caiu consideravelmente. A possibilidade de a Secretaria de
Educagao lancar concurso publico disponibilizando vaga para a area de arte em 2020 foi
suspensa devido a pandemia da Covid-19, no entanto, considerando o cenario
evidenciado, a concepcao da Secretaria de Educacdo, da gestora formadora de arte da
secretaria e a perpetuacgdo historica da perspectiva polivalente pelos editais de contratacao
e formacao continuada, existe grandes chances do proximo concurso publico manter a
mesma dire¢cdo dos concursos e processo seletivos anteriores, que por sinal, vem cobrando

os mesmos conteudos nas provas desde 2011.

4.2 0OS MODOS DE OFERTA DO ENSINO DE MUSICA NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE BOM JARDIM DA SERRA

Na Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim da Serra a musica ¢
oferecida na matriz curricular com a nomenclatura “musica”; também sdo oferecidas
aulas de instrumentos no contraturno pelo mesmo professor. Na matriz curricular sao
oferecidas 3 aulas semanais de musica para cada turma com duragao de 45 minutos. As
aulas de musica sao oferecidas do 1° ao 7° ano. Segundo a Gestora 1, estava em discussao
a possibilidade de oferecer aulas de musica na Educacdo Infantil. Questionamos o motivo
pelo qual as turmas do 8° e 9° ano ndo eram contempladas com aulas de musica. A

Gestora 1 informou:
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[...] essas criangas deveriam ficar em periodo integral, mas como a gente mora
numa regido praticamente pobre, essas criang¢as precisam trabalhar pra se
manterem, né, entdo ficam até meio-dia. Mas até o sétimo ano eles recebem aulas
de musica, 5o o oitavo e nono ano que ndo. (Gestora 1).

No momento da entrevista em que a gestora trouxe a informag¢ao que as criangas
precisavam trabalhar e por esse motivo ndo ficavam na escola em periodo integral,
rapidamente calculei a faixa etaria desejada para o Ensino Fundamental II que
corresponde as turmas de 6° a 9° ano. Fase em que a idade desejada corresponde entre 11
e 14 anos. Nao sendo esse o foco da entrevista, pressupomos apenas que, por ser um
municipio com vasta extensdo rural, as criangas poderiam estar desempenhando algum
trabalho junto a familia. Passado a oportunidade de buscar mais detalhes sobre essa
informacao durante a entrevista, no momento da transcri¢gdo busquei informagdes junto
ao Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, para nao deixar de trazer esta informacao,
ainda que reconheca, escapa ao foco desta pesquisa. Para tanto, considera-se importante
registrar esta informacao, levando em conta a area de Educacdo, entendendo ser uma
informacao importante para os pesquisadores desta area especifica.

Segundo o Artigo 2° do ECA (BRASIL, 1990) “Considera-se crianca, para os
efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade.”. Nesse caso, os alunos do 8° e 9° estdo em idade de
transi¢do entre crianga e adolescente. Conforme o artigo 53 do ECA “A crianga e o
adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa [...]”
bem como “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”. Além disso,
conforme garantido no artigo 60 do ECA “¢ proibido qualquer trabalho a menores de
quatorze anos de idade, salvo na condi¢ao de aprendiz”. J& o artigo 67 do ECA determina:
“ao adolescente empregado, aprendiz, em regime familiar de trabalho, aluno de escola
técnica, assistido em entidade governamental ou ndo-governamental, ¢ vedado trabalho.”
(BRASIL, 1990). Reconhecendo que essa informacao pode conter inimeras variantes,
cabe uma consulta aprofundada por educadores e pesquisados que se debrugam ao tema.

Retomando, Bom Jardim da Serra conta com 3 escolas municipais, sendo a Escola
de Educa¢dao Basica Municipal Sdo Ger6nimo a Unica que oferece aulas de musica e
funciona em periodo integral desde 2004. Segundo a Gestora 1, “a escola de tempo
integral foi implantada em 2004, a primeira escola de tempo integral da regido serrana.

Desde entdo a musica esta na grade curricular da escola e no PPP da escola. Todo ano
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a gente atualiza conforme a necessidade das criangcas”. Na matriz curricular da escola
sdo oferecidas as disciplinas de musica e artes visuais separadamente, ministradas cada
uma por um(a) professor(a). Segundo a Gestora 1, a professora de artes visuais possui
formacdo na area e ministra conteildos musicais nas aulas de artes visuais. Na disciplina
de musica, o professor que possui formagdo técnica em musica ndo aborda contetido das
demais linguagens artisticas além da musica. Segundo informou a Gestora 1, existe uma
articulagdo pensada para atividade conjunta entre as disciplinas e seus respectivos
professores, que foi suspenso temporariamente em razao da pandemia.

Segundo informou a Gestora 1, a escola atende um total de 320 alunos, onde
aproximadamente 290 s3o contemplados com aulas de musica. Os alunos que nio sdo
contemplados com aulas de musica estdo cursando o 8° e 9° ano: “o oitavo e o nono ano
ndo participam das aulas de musica porque ficam meio periodo na escola. Entdo eles
ndo tém aulas de musica” (Gestora 1). Segundo informou a gestora, a presenca da musica
nos documentos orientadores da escola foi sendo atualizado até ser considerado de fato

uma disciplina do curriculo.

[...] ela [a musica] estava presente como uma disciplina complementar, entdo ela
funcionava complementando as outras disciplinas, entdo era pra complementar
mesmo. Hoje ndo, ela esta no curriculo. tinha ano que por ndo ter uma pessoa
especializada ela ndo era oferecida, mas a partir de agora ela vai estar sempre
oferecida todos os anos. (Gestora 1).

Os professores de musica que atuaram naquela rede municipal ndo tinham
formacgao especifica em musica. Segundo a Gestora 1, “a gente até tinha professores de
musica, mas eles ndo eram habilitados, eles sabiam alguma coisa de musica, mas ndao
eram musicos profissionais, ndo tinham formagdo académica, entdo ficava fora do
contexto”. Na concepcao da Secretaria de Educacao que efetua os processos seletivos
para professores, “musico profissional” ¢ entendido como apto para ministrar aulas de
musica. Como exemplo disso, o processo seletivo do qual o atual professor de musica
participou em 2019 exigiu como comprovagdo para o cargo de professor de musica na

Educagao Basica, a carteira de musico da Ordem dos Musicos do Brasil - OMB.

Entdo, depois que eu passei no concurso [processo seletivo], que eu fui chamado,
al eles me pediram a carteira de musico [...], um DVD comigo tocando, por acaso
eu fiz um numa festa que eu toquei com a minha banda aqui [...]. E ai me exigiram
a carteira de musica, o DVD e me exigiram também o diploma, essas trés coisas.
(Professor 2).
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O processo seletivo para contratagdo de professores de musica Admitidos em
Carater Temporario - ACT do qual relata o Professor 2 ocorreu em duas etapas. A
primeira correspondeu a uma prova tedrica trazendo conteudos relacionados a musica e
conhecimentos gerais, bem como uma prova pratica mediante banca de avaliagdo

conforme informou o professor.

Eles fizeram os desenhos de umas partituras para gente colocar as notas, me
perguntaram quais eram as principais notas musicais, e acho que foi isso. O resto
foi portugués, matemadatica, conhecimentos gerais e teve um teste pratico com um
pessoal que eu ndo sei se era de Florianopolis ou de Lages, ai eu levei o meu
instrumento, levei a minha guitarra toquei uma musica na guitarra e cantei, uma
musica no piano e cantei. Teve esse teste pratico também que eu lembro, para os
candidatos para musica. (Professor 2).

Conforme estabelecido no edital de processo seletivo 01/2019 (BOM JARDIM
DA SERRA, 2019) do qual o Professor 2 foi aprovado, o edital oferece uma vaga com a
nomenclatura “Professor de Musica” com carga horéria prevista de 30h. No item

“Habilitacao/Escolaridade Exigida” o edital traz as seguintes exigéncias:

Superior especifico em Musica, com registro no Ministério da Educacdo —
MEC ou notéria especializacdo, apresentando a documentagdo abaixo
relacionada: a) comprovagdo de estudo através de certificados de cursos
referentes ao componente curricular do Processo Seletivo; b) comprovagao de
experiéncia profissional como musico com experiéncia minima de 1 (um) ano;
c) obras de autoria propria; d) Carteira de Musico. (BOM JARDIM DA
SERRA, 2019, p. 6-7).

A habilitagdo para o cargo de professor de musica exigida pelo processo seletivo
esta em desacordo com parte da legislagdo educacional vigente bem como o perfil
desejado na formacao de professores de musica que atuam na Educacdo Basica. Quando
se refere “superior especifico em musica” ndo delimita, “licenciatura em musica”
correspondente a disciplina oferecida, sendo esta a formacao adequada para professores
de musica que atuam na Educagdo Basica, considerando que a legislagdo educacional
vigente conta com Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em
musica (BRASIL, 2004a) os quais preparam professores para atuar na Educacio Bésica.
Além disso, as Diretrizes Nacionais para a operacionalizacdo do ensino de Musica na

Educagao Basica definidas pela Resolucao n°2 de 2016 (BRASIL, 2016b) apontam em
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seu artigo 1°, paragrafo 2° que “Compete as Secretarias de Educagdo: VII - realizar
concursos especificos para a contratacdo de licenciados em Musica”. (p. 1).

No entanto existe uma contradi¢do em relagdo as orientagdes supracitadas e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB (BRASIL, 1996) que permite esta interpretagao
garantindo que a Secretaria Municipal de Educacao de Bom Jardim da Serra estabeleca
estas exigéncias. No titulo VI, que trata “dos profissionais da Educacdo”, o artigo 61 da
LDB aponta que “consideram-se profissionais da educagdo escolar basica os que, nela

estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo”,

profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar contetudos de dreas afins a sua formacio ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado [...] (BRASIL, 1996, art. 61, IV).

Em contraponto a essa informag¢do que garante legalidade nos modos de
contratacdo de professores de musica no Edital 01/2019 lancado pela Secretaria de

Educacdo de Bom Jardim da Serra, o Artigo 62 da LDB estabelece que:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao minima
para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996, art. 62).

Considerando essa dupla orientacdo da LDB quanto ao perfil do professor, a vaga
para professor de musica oferecida pela Secretaria de Educacdo entra no mérito
interpretativo da legislacdo, definido e amparado pela autonomia que as escolas e
Secretarias de Educacdo possuem, garantida pela propria LDB em seu artigo 15: “Os
sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educagdo basica que os
integram progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa”. Autonomia e
interpretacdo estas que se repetem naquela secretaria como a exemplo do ultimo edital
consultado para sele¢do de professores em carater temporario publicado em novembro de
2021, o qual traz as mesmas exigéncias para contratagao de professor de musica cobradas
no edital langado em 2019.

Na perspectiva do contexto da pratica (BOWE et al., 1992) onde as orienta¢des
educacionais pensadas e definidas nos contextos de influéncia e produgdo de textos

politicos sdo interpretadas e recriadas a partir da otica dos sujeitos que se encontram na
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condic¢do de interpretar e aplicar as orientagdes dos textos politicos, ocorrem: “mudancas
e transformagdes significativas na politica original” (MAINARDES, 2006, p. 53). Na
perspectiva da teoria da atuagdo politica (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016) a
interpretagdo, no caso da Secretaria de Educacdao de Bom Jardim da Serra, influencia na
implementagao do que esta previsto nos textos de orientacao politica, refletindo em agdes
distintas na pratica. Na teoria da atuagdo politica leva-se em conta a autonomia das escolas
nas escolhas e definicdes das politicas locais. “A politica ¢ feita pelos e para os
professores; eles sdo atores e sujeitos, sujeitos e objetos da politica” (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016, p. 13). Os resultados da tradugao da politica no contexto da pratica para
a acdo dependem da interpretacdo dos sujeitos que integram o contexto da pratica.

Nas “atribuicdes do cargo” para “professor de musica” o edital 01/2019 define o
seguinte: “Ministrar aula na especialidade ou disciplina constante em seu histérico escolar
ou curriculo profissional correspondente a sua formagao musical.” (p. 71). Nesse sentido,
o edital esta amparado pelo artigo 61 da LDB mencionado acima. O item deste edital que
traz os “contetidos de conhecimentos especificos por cargo” para a prova especifica de

musica no processo seletivo, define para o cargo de professor os seguintes conteudos:

Historia da Musica: compreensdo dos periodos/estilos da historia da musica e
das principais caracteristicas. Linguagem e Teoria Musical: conhecimentos
sobre os elementos da linguagem e das formas musicais; a fungdo destes
elementos para a decodificagdo da musica. Pedagogia e praticas do ensino da
Misica: nogdes basicas sobre o ensino de musica; pedagogos musicais e suas
metodologias. Nogdes de grafias musicais: escalas, notas, acordes, tempo,
ritmo, harmonizacdo. Regéncia como lideranga. Regéncia no contexto
histérico. Aspectos estilisticos aplicados a pratica da regéncia. Técnica basica
de marcagdo. Técnica vocal aplicada ao coro. Escolha e estudo de repertorio.
Planejamento de ensaio. Peculiaridades da regéncia vocal e instrumental.
Familias e conjuntos instrumentais e vocais. Nogdes de instrumentagao.
Regéncia e educagdo musical. Didatica Geral. Planejamento educacional;
projeto politico-pedagogico; sistema de ensino; sistema de avaliagdo do
rendimento para a progressao escolar do educando. Curriculo Escolar. Direitos
de Aprendizagem do aluno; Relacionamento Professor x Aluno, Fungédo e
papel da escola. Constituigdo da Republica Federativa do Brasil. Com as
Emendas Constitucionais. Dos Principios Fundamentais - Art. 1° a 4°. Dos
Direitos e Garantias Fundamentais - Art. 5°a 17. Constituicao Federal, na parte
referente & Educacao (artigos 205 a 214). Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de
1996 LDB - Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional. Lei n® 8.069,
de 13 de julho de 1990. ECA - Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 -
Aprova o Plano Nacional de Educagdo - PNE e da outras providéncias. Lei
Organica do Municipio e emendas. Nogdes de Informatica Basica: Windows,
Word, Excel e Navegadores de Internet. (BOM JARDIM DA SERRA, 2019,
p. 52-53).
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Os conteudos exigidos na prova de sele¢do para professor de musica nao condizem
com as exigéncias estabelecidas na titulagdo do professor nem com os contetidos
aplicados na prova, conforme relatou o Professor 2, que informou ter mais conteudos de
conhecimentos gerais em comparacao aos conteudos especificos da linguagem musical.
Nota-se que entre os contetdos exigidos na prova, o edital ndo traz a BNCC nem a
Proposta Curricular do Estado ja em debate naquela Secretaria de Educagdo nesse
periodo.

Na mesma perspectiva do edital de selecao ocorrido em 2019, a Secretaria de
Educagao de Bom Jardim da Serra langou um novo processo seletivo em 2021 prevendo
uma vaga para professor de musica. Assim como no edital anterior em 2019, o Edital
013/2021 disponibiliza uma vaga de nivel de ensino superior para o cargo de “Professor
de Musica” com carga horaria de 30h, onde os requisitos para pleitear a vaga sao:
“Superior especifico em musica, com registro no ministério da educacao — MEC, ou
notdria especializagdo, apresentando a documentagdo prevista no item 1.6 do presente

edital” (BOM JARDIM DA SERRA, 2021, p. 6). O item 1.6 mencionado informa:

A documentagdo necessaria para o cargo de Professor de Musica é: a)
comprovacdo de estudo através de certificados de cursos referentes ao
componente curricular do Processo Seletivo; b) comprovagdo de experiéncia
profissional como musico com experiéncia minima de 1 (um) ano; c¢) obras de
autoria propria; d) carteira de musico. (BOM JARDIM DA SERRA, 2021, p.
7).

Ainda que esteja previsto no edital uma vaga de nivel superior para o cargo de
professor de musica, os requisitos de escolaridade se contradizem ao mencionar o aceite
a comprovacdo de “notdria especializacdo” mediante “comprovacdo de experiéncia
profissional como musico com experiéncia minima de 1 (um) ano”. H& um desacordo
com a legislacdo especifica que trata do ensino de musica na Educa¢do Bésica, a qual
aponta para formacao especifica em nivel de licenciatura na area de atuacao, conforme ja
mencionado acima. Esse ponto em particular nos remete ao veto da extinta lei
11.769/2008 (BRASIL, 2008) a qual trazia em seu artigo segundo e paragrafo unico: “o
ensino da musica serd ministrado por professores com formagao especifica na area”. As

razoes do veto informam que:

Vale ressaltar que a musica € uma pratica social e que no Brasil existem
diversos profissionais atuantes nessa area sem formacdo académica ou oficial
em musica e que sdo reconhecidos nacionalmente. Esses profissionais estariam
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impossibilitados de ministrar tal contetido na maneira em que este dispositivo
esta proposto. (BRASIL, 2008).

De alguma forma, as interpretagdes da Secretaria de Educacao de Bom Jardim da
Serra seguem a mesma linha interpretativa do argumento apresentado no texto que foi
vetado da extinta lei 11.769/2008, interpretacdo esta que vem se repetindo entre os editais
de processo seletivo para professores de musica. Cabe ressaltar que as interpretagdes sao,
assim como aponta o referencial tedrico desta pesquisa, diversificadas. Além disso, as
Secretarias de Educagdo possuem autonomia para estabelecer as defini¢gdes no ambito dos
seus processos seletivos. Com isso, ainda que divergindo das orientagdes educacionais
que tratam do ensino de musica na Educagdo Basica, as Secretarias de Educagdo e
Unidades Escolares estao amparadas pela legislacao maior, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB (BRASIL, 1996). Também cabe ressaltar que este edital trata de
processo para contratagdo temporaria, o que poderia conduzir a diferentes exigéncias caso
o edital fosse para professor efetivo.

Na “descri¢ao das atribuicdes” para “professor de musica” estabelecidas no edital
013/2021, sdao definidas diversas atribui¢des administrativas e pedagogicas, sem
mencionar nada relacionado a musica especificamente, ainda que o subtitulo informe
“atribui¢des para professor de musica”. Para todos os cargos de professor sdo cobrados
conteudos de matematica e portugués, além de trazer um item com contetdos comuns
para todos os cargos de professor. J& os contetidos de “conhecimento especificos” sdo os

seguintes:

Tendéncias  Pedagdgicas da  Arte na  Educagdo; Relagdo
ensino/escola/legislacdo; A teoria versus pratica em Arte na escola;
Metodologias e concepgdes do ensino de Arte; Tendéncias Pedagogicas da
Arte na Educacdo; Arte aliada a BNCC; Metodologias do ensino de Arte; Arte
e Educacdo Inclusiva; Os Parametros Curriculares Nacionais no ensino de
Artes; Planejamento das aulas e contetidos; Avaliagdo em Arte/Educagdo;
Historia da Arte Educacgao e suas determinantes socioculturais; Historia da arte
universal; Historia da arte do Brasil; Cultura popular e Cultura de Massa;
Contribuigdes da Arte na formacdo do ser humano; A dan¢a e a musica nos
diferentes povos; Os diferentes sentidos da musica nas culturas; O corpo como
suporte da musica ¢ da danga; A musica ¢ a arte nos espacos urbanos; Musica:
Movimentos Artisticos ¢ a musica; A Arte Urbana; Elementos de visualidade
e suas relagdes; comunicagdo na contemporaneidade; A Cultura Hip Hop —
Rap, Breakdance e DJs; As mulheres na musica; A minoria ¢ a musica; Os
instrumentos musicais acusticos, elétricos ¢ eletrOnicos; Instrumentos
musicais: historia, técnicas, caracteristicas; A arte plastica e sua relagdo com a
musica; Arquitetura, coreografia e composi¢do musical; Musica Popular
Brasileira; Musica ¢ Folclore Brasileiro; Dangas de Roda/Circular e a musica;
A Ciranda e o Jongo; O Samba; Carnaval e Musicas das Escolas de Samba;
Instrumentos de Percussdo na musica afro; A arte na Ditadura Militar
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Brasileira: musica de protesto, principais cantores/compositores; uso de
metaforas nas cangdes; Musica de protesto no Brasil e no Mundo ao longo da
historia e na atualidade; A Publicidade e Propaganda — Jingles; Chorinho;
Instrumentos de Corda — A Viola Sertaneja e o Berimbau; Estilos/géneros
Musicais; tipos e caracteristicas de instrumentos musicais; Historia da musica;
A paisagem sonora e a musica descritiva; O Samba e a Bossa Nova; O
Movimento Tropicalista; Historia da educagdo musical no Brasil € no mundo;
Principais autores da educacdo musical; Parametros do som: escalas maiores,
escalas menores (harmonica, melddica e natural), escalas relativas, escalas
homodnimas; graus modais e tonais; Intervalos: - classificagdo; inversdo;
simples e compostos; melodicos e harménicos; Compassos simples,
compostos, alternados, correspondentes (unidades de tempo ¢ de compasso);
sinais de alteracdo; Sincope e contratempo; quidlteras por aumento e
diminuigdo; semitons cromaticos e diatdnicos; tons vizinhos, afastados,
homoénimos; modulagio (notas comuns ¢ diferenciais); acordes de 3 e 4 sons -
classificagdo e inversdes; escala cromatica maior € menor; enarmonia; escala
geral - vozes; transposicdo; nog¢des de harmonia e instrumentagdo.
Instrumentos musicais: diferengas, materiais, historia, etc.; Percussdo erudita;
Percussdo popular; Canto erudito; Canto popular; Iniciagdo musical; Teoria e
percepcao musical; Harmonia e analise musical; Harmonia popular e arranjo;
Histéria da musica popular e tradigdes populares brasileiras; Sonorizagdo e
gravagdo; Editoragdo musical; Efeitos sonoros; Sonoplastia; Regéncia de
orquestra; Regéncia de banda; Regéncia de coro; Canto coral; Expressdo
cénica e corporal. (BOM JARDIM DA SERRA, 2021, p. 67-68).

Diferente do edital anterior lancado em 2019, o edital 013/2021 exige entre os
contetidos especificos para vaga de professor de musica uma variedade maior de
conteudos para uma prova objetiva de multipla escolha com cinco alternativas para cada
questdo distribuidas entre 5 questdes de portugués, 5 de matematica e 10 questdes
especificas. Entre as especificas, para além dos contetidos musicais, entram também
questdes relacionadas ao campo da Educag¢do de forma abrangente, bem como as
atribui¢des determinadas para todos os cargos de professor previsto no edital. Assim,
entre as 10 questdes denominadas especificas, nem todas sdo da area da musica. Chama
atencdo o expressivo numero de temas e pontos relacionados a prova especifica de
musica, conforme citado integralmente acima. O mesmo nimero expressivo de pontos
especificos se repete nos itens sobre a “atribuicdo dos professores de musica” e “contetido
comum para todos os cargos de professor”, o que exige dos candidatos uma consideravel
dedicagao na preparacao e estudo para uma prova de vaga temporaria onde os professores
aprovados podem atuar até dois anos correndo o risco de terem seus contratos rescindidos
antes do vencimento previsto, além do baixo salario ofertado no edital para atuagdo de
30h, o qual entre o Edital 01/2019 e o Edital 013/2021 nao sofreu reajuste.

Além do niimero expressivo de pontos e temas apresentados pelo Edital 013/2021,
entre estes pontos sdo mencionadas questdes relacionadas ao campo da arte.

Considerando que a vaga ¢ direcionada especificamente para uma disciplina de musica,
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os conteudos mencionados fogem da area de formagao dos professores licenciados em
musica, levando em conta que entre os conteudos exigidos nem todos sdo contemplados
em seus cursos de formagdo, ainda que a musica integre o campo da arte. A efeito de
destaque, o trecho citado a seguir ¢ um recorte dos conteudos de musica supracitados,

onde os termos comentados estao destacados em negrito.

Tendéncias Pedagoégicas da Arte na  Educacdo; Relacdo
ensino/escola/legislacdo; A teoria versus pratica em Arte na escola;
Metodologias e concepc¢des do ensino de Arte; Tendéncias Pedagdgicas da
Arte na Educacio; Arte aliada 8 BNCC; Metodologias do ensino de Arte;
Arte e Educacio Inclusiva; Os Parametros Curriculares Nacionais no
ensino de Artes; Plancjamento das aulas e¢ conteudos; Avaliagio em
Arte/Educacao; Histéria da Arte Educacio e suas determinantes
socioculturais; Historia da arte universal; Historia da arte do Brasil,
Cultura popular e Cultura de Massa; Contribuicdes da Arte na formacgao do
ser humano; A danca e a musica nos diferentes povos; [...] (BOM JARDIM
DA SERRA, 2021, p. 67).

Ja os pontos especificamente relacionados a musica pertencem na sua maioria ao
campo mais amplo, ndo estando direcionado a questdes relacionadas a area da Educagao
Musical a qual se debruga ao ensino de musica e suas diversas possibilidades, entre estas
a musica na Educacdo Basica. Ou seja, o perfil de professor de musica desejado pela
Secretaria de Educagao de Bom Jardim da Serra ¢ voltado para o musico, instrumentista,
sem necessariamente formagao pedagodgica em curso de licenciatura onde sdo preparados
os professores de musica que atuam na Educacdo Bésica. As exigéncias do Edital
013/2021 sdo: “a) comprovagdo de estudo através de certificados de cursos referentes ao
componente curricular do Processo Seletivo; b) comprovagao de experiéncia profissional
como musico com experiéncia minima de 1 (um) ano; c¢) obras de autoria propria; d)
carteira de musico”; juntamente com uma diversidade de conteudos relacionados a
musica dos quais s3o bem especificos da performance musical e ndo da educagdo musical,
a impressao ¢ de uma vaga que nao corresponde a de professor de musica para Educagao
Basica e nem de um professor polivalente, mas sim de um musico polivalente.

Na pratica, as aulas de musica oferecidas na escola de Bom Jardim da Serra
condizem com o perfil definido pelos editais de contratacdo. Sendo o Professor 2 um
musico profissional que atua ha mais de trinta anos e possui a carteira de musico exigida
no processo seletivo para professor de musica. Na Educac¢do Bésica, sua experiéncia
como professor de musica se deu a partir de 2019. Sua formagdo na area da musica ¢

voltada para performance musical tendo concluido um curso técnico em guitarra elétrica
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em uma escola particular de musica. Assim, o perfil do professor esta contemplado no
perfil solicitado pelos editais de contratacdo que buscam um musico com experiéncia
musical e ndo um educador musical licenciado na area. O perfil do professor previsto nos
editais de selecdo para professores de musica da Secretaria de Educacao de Bom Jardim
da Serra estd amparado pela LDB no sentido interpretativo da lei bem como pela
autonomia da secretaria, sendo assim, legalmente ndo descumpre as orientagdes da lei
maior que rege a Educacdo Bésica. No entanto, diverge das orientacdes especificas que
tratam do ensino de musica na Educagao Bésica, ficando a escolha do perfil do professor
de musica novamente a critérios interpretativos das Secretarias de Educagao e Unidades
Escolares.

Quanto a atuagdo, o professor informou ter autonomia para elaboragdo do seu
planejamento, muitas vezes desenvolvendo um trabalho intuitivo junto as turmas
dependendo do perfil de cada uma, bem como o dia das aulas. Quando questionado sobre
suas concepcdes metodologicas e organizagdo dos contetdos trabalhados o professor

relatou:

[...] euvou passando de turma em turma. Eu levo violdo, levo o notebook, o livro do
Paulinho Nogueira eu levo comigo, eu levo uma caixa de som. As vezes eu levo uma
musica e eles ndo conhecem a musica, entdo eu levo a musica original e solto a
musica, e mostro para eles o tempo, o compasso, os breaks, e vou explicando né,
claro, que tudo isso ndo da para fazer numa aula. Por exemplo, para eles
aprenderem uma miisica, é no minimo quatro aulas. E um més para ficar uma
musica pronta, vocal e instrumento no minimo (Professor 2).

Questionado sobre os recursos € materiais o Professor 2 informou providenciar
seu proprio material didatico e pedagogico, relatando que a Secretaria de Educagdo e a

escola onde atua ndo fornecem nenhum destes materiais, mesmo tendo solicitado.

Nada, nada. Tudo que eu levei é meu. Inclusive esse ano, quando chegaram os livros,
eu pedi alguma coisa, para, por exemplo, o que eu posso fazer no primeiro ano, no
segundo ano, no terceiro ano, no quarto ano, no quinto ano, no sexto ano, para eu
ver e seguindo um roteiro, mas ndo chegaram esses livros. Porque tu sabe, no
primeiro ano vocé ensina coisas mais simples. No segundo, no terceiro vai evoluindo
conforme os anos, né. Ai eu pedi se eles conseguiriam uma cole¢do para mim, mas
eles ndo conseguiram. [...]. Entdo, eu ndo sei de quem que depende na verdade. Eu
vou solicitar de novo o ano que vem para fazer um trabalho melhor, eu quero sempre
melhorar né entdo eu vou solicitar novamente. (Professor 2).



105

O professor relatou certa dificuldade na elaboracao dos contetidos por turmas e
faixas etdrias. E importante considerar que os cursos técnicos de musica que preparam
instrumentistas ndo oferecem disciplinas voltadas para o ensino de musica como ocorre
nos cursos de Licenciatura em musica onde sdo oferecidas disciplinas como Introducao a
Educacao Musical; Educacao Musical e Escola; Didatica; Didatica do ensino de musica
por exemplo, entre outras disciplinas que trazem elementos cobrados nos editais de
processo seletivo para contratacdo de professores para aquela rede municipal, como
Filosofia da Educagao, Sociologia da Educacao e Psicologia da Educacao, previstas entre
os conteudos da prova de selecao para todos os cargos de professor.

O Professor 2 informou que as avaliagdes da disciplina de musica sdo tedricas
devido aos poucos recursos de instrumentos disponiveis na escola e o grande nlimero de
alunos em cada turma. Juntamente com as notas da prova de musica costuma fazer outras

duas avalia¢des conforme relato a seguir.

Eu faco trés tipos de avaliagdo, comportamento, caderno, os cadernos em dia com
a musica, e as provas né, eu faco prova também, entdo sdo trés avaliagoes. Digamos
que o aluno tem um caderno organizado, ele é comportado, e ele faz uma prova,
digamos que ele tirou 5 na prova, eu dou a média porque ele tem o caderno todo
organizado, ele é comportado, ele tem boa vontade, mas ele conseguiu 5, mas ai eu
passo para 7, mas o aluno que ndo quer nada eu também dou nota 0, 1, 2. (Professor

2).

Sendo a musica uma disciplina prevista na matriz curricular daquela Unidade
Escolar, o professor faz avaliagdes regulares a fim de langar junto as notas das demais

disciplinas.

Ali a disciplina musica ¢ obrigatoria. O aluno tem que estudar, tem que aprender,
mesmo que ele ndo goste. Vocé pode ndo gostar de portugués, mas tem a disciplina
de portugués, vocé ndo gosta, mas tem que estudar e aprender para poder passar,
igual ali, a musica tem que estudar para aprender e poder passar, porque eu ndo
tiro a nota de ninguém e ndo dou para ninguém. (Professor 2).

Para além das aulas de musica ministradas na matriz curricular, a escola oferece
aulas de musica no turno da noite ministradas pelo mesmo professor. Segundo informou
a Gestora 1, “o professor ensina guitarra, violdo e flauta, dai a gente esta montando um
coral, mas ai a pandemia chegou e nos deixou na mao”. As aulas de musica ofertadas no
contraturno sdo opcionais, oferecidas de forma individual e coletiva. Ja o grupo coral

mencionado pela Gestora 1 estava em processo de criagdo e funcionaria também no
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periodo noturno. Segundo o Professor 2, as aulas oferecidas no contraturno foram uma
alternativa para atender os alunos que muitas vezes ndo conseguiam acompanhar as aulas
na matriz curricular devido a falta de instrumentos, o grande niimero de alunos por turma

entre outras dificuldades relatadas pelo professor.

Al eu montei um coral para igreja, eu fiz aulas extras de instrumento para os alunos
que, tu sabe, que numa sala de aula com 30 alunos de uma sala pequena como é do
nosso colégio [escola], ¢ dificil ensinar um instrumento. Entdo nos montamos um

programa, para depois do horario da aula ensinar um instrumento para eles.
(Professor 2).

Segundo o Professor 2 as aulas complementares de musica oferecidas no
contraturno foram positivas, no entanto com o isolamento social devido a pandemia as
aulas oferecidas no contraturno foram suspensas, mantendo apenas as aulas curriculares
de maneira remota. Estas, onde ja vinham sendo trabalhadas contetidos teoricos, foram

mantidas na mesma perspectiva durante as aulas remotas.

No ano passado, nos tivemos um projeto que era assim. Na sala de aula eu dava
miisica tedrica. As seis horas da tarde os alunos vinham aprender violdo, depois da
hora da aula, depois do horario curricular, mas esse ano ndo foi aprovado o projeto,
até ndo deu tempo né. Eu ndo culpo nem a escola nem a secretaria porque isso ai [a
pandemia] pegou todo mundo de surpresa né. Eu sei, eu estou consciente de que os
alunos ndo estdo aprendendo nem 25% do que eles aprendiam presencial, isso ai eu
te garanto. Porque assim, uma disciplina quando é obrigatoria, mesmo que vocé
ndo goste, tu estuda para aprender, entdo a minha disciplina é obrigatoria, e
presencial, otimo. Eles fazem as atividades, mas, coitados, eles ndo tém nogdo, é
muito complexo, musica é muito dificil. (Professor 2).

Mediante as dificuldades relatadas pelo professor, as aulas oferecidas no
contraturno foram uma alternativa positiva para que os alunos pudessem aproveitar as
aulas de musica com maior qualidade. Cabe refletir que, em uma realidade desejada de
ensino de musica de Educag@o Bésica, contar com a musica oferecida como disciplina na
matriz curricular € um ponto positivo e desejado pelos professores de musica bem como
sinalizado pela literatura da area (FRANCA, 2006; FIGUEIREDO, 2007; SOARES,
SCHAMBECK e FIGUEIREDO, 2014; BARBOSA, 2016; PERES, 2017; SANTOS,
2019; CARVALHO, 2020b). As Diretrizes Curriculares Nacionais Para a
Operacionalizagao do Ensino de Musica na Educagdo Basica prevé uma disciplina de
musica na Educagdo Basica, onde o contexto ideal desejado seria uma disciplina para

cada uma das quatro linguagens com professores licenciados atuando cada qual na sua
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formacdo especifica. Na rede municipal de ensino de Bom Jardim da Serra podemos
encontrar estas particularidades sendo previstas na matriz curricular com as disciplinas
de musica e artes visuais separadamente ministradas por professores com formagdo na
area. No caso da musica a formagao exigida nao condiz com os indicativos da literatura
da area, mas ha de se considerar o contexto como um avango positivo. Mesmo com este
contexto, a organizagdo da escola que reflete nas aulas, ocorre de tal maneira que, para

que sejam complementadas as aulas de musica sdo oferecidas aulas extras no contraturno.

43 OS MODOS DE OFERTA DO ENSINO DE MUSICA NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE SAO JOAQUIM

Em Sao Joaquim a musica na rede municipal de ensino ¢ oferecida através de
oficinas de musica em atividades de contraturno. Nas oficinas sdao contemplados os
estudantes que permanecem em tempo integral em uma das escolas da rede, sendo nesta
escola a participacao obrigatdria nas oficinas de musica. Nas demais escolas que oferecem
oficinas de musica a participagao ¢ opcional. Nas oficinas de contraturno sdo oferecidas
aulas de pratica de instrumentos e praticas de conjunto, além de um coral onde reiinem-
se os alunos dos trés professores efetivos de musica que atuam na rede, sendo as aulas e
ensaios do coral individuais com cada professor(a), reunindo os grupos em grandes
ensaios quando se preparam para apresentacoes.

A rede municipal de ensino de Sao Joaquim € a unica entre as demais redes
consultadas na regido da serra catarinense que conta com professores(as) de musica
efetivos em vagas especificas. Ainda que possua essa particularidade, a rede ndo oferece
aulas de musica no curriculo. O Edital de Concurso Publico n® 001/2008 disponibilizou
uma vaga para o “cargo de professor de musica” com carga horaria de 40h. As etapas
deste concurso para vaga de professor de musica contaram com prova escrita e
posteriormente apresentacdo de documentos. Como pré-requisito o concurso exigiu
“habilitagdo necessaria para posse” correspondente a “Ensino Médio + curso especifico
na area”. O “contetido programatico” exigido para “drea do magistério” no que se refere
“conhecimentos especificos” para o cargo de “professor de musica” traz os seguintes
conteudos: “Musica: Conceitos e generalidades, fatos historicos, sua importancia no
contexto social e educacional no Brasil e no Mundo; Correntes - estilos; Correlagao da
musica com as demais disciplinas; Metodologia utilizada pela musica para a formagao do

homem.” (SA0 JOAQUIM, 2008, p. 16).
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Este mesmo Edital de Concurso publico, 001/2008, traz a nomenclatura, no item
“nome do cargo”, o termo “Orientador de Musica”, separadamente do cargo para
professor de musica, no entanto, a vaga para musica ¢ apenas uma. Para o cargo de
Orientador de Musica, fungdo a qual o professor de musica deve cumprir ao assumir a
vaga, o Edital 001/2008 traz entre os “Conhecimentos Programaticos Especificos” os
mesmos itens previstos para o cargo de professor de musica acrescentando o item “nogdes
basicas de informadtica” conforme segue: “Musica: Conceitos e generalidades, fatos
histéricos, sua importancia no contexto social e educacional no Brasil ¢ no Mundo;
Correntes - estilos; Correlagdo da musica com as demais disciplinas; Metodologia
utilizada pela musica para a formagdo do homem; nogdes basicas de informdtica”. (SAO
JOAQUIM, 2008, p. 16). Ainda que sejam confusos os termos “professor de musica” e
“orientador de musica”, a vaga ¢ a mesma, sendo “professor de musica” a vaga e
“orientador de musica” a funcao que devera desempenhar.

O referido Edital ndo define especificamente a formacao exigida para o cargo de
professor de musica, ndo mencionando, por exemplo, a formagdo minima em licenciatura,
sendo vago o item seguinte a prova escrita onde menciona “habilitagdo necessaria para
posse” com a exigéncia de “Ensino Médio + curso especifico na area”. Esta exigéncia
sugere uma interpretacdo onde um curso técnico de nivel médio em musica poderia ser
valido para tomar posse. De fato, algumas vagas deste edital exigem claramente a
formacgdo em nivel superior, como € o caso da vaga para professor de Artes prevista no
mesmo edital, onde sdo ofertadas 5 vagas com carga hordria de 20h cada, sendo
“Licenciatura Plena na area” a formagao exigida para o cargo de professor de Artes.
Chama ateng¢do no edital o item que define os “conteudos programaticos para a area de
Artes” os quais sd@o os mesmos para professor de musica, trocando os termos “musica”
por “Artes” conforme segue: “Artes: Conceitos e generalidades, fatos historicos, sua
importancia no contexto educacional no Brasil ¢ no Mundo; Correntes; Correlacao das
Artes com as demais disciplinas; Metodologias utilizadas pelas Artes para formagao do
homem. (SAO JOAQUIM, 2008, p. 16)”.

Nesse sentido, a vaga disponivel para professor de musica no Edital 001/2008 nao
exigia especificamente formacao em licenciatura, diferente das demais disciplinas como
exemplificado na vaga para professores de Artes. O termo “Orientador de Miusica”
complementando as informagdes do cargo de professor de musica pode justificar os

modos de oferta do ensino de musica na rede municipal de Sao Joaquim, pois as aulas de
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musica sao oferecidas por meio de oficinas de musica e praticas coletivas no contraturno.
Sendo assim, a vaga exigida vem ao encontro dos modos de oferta identificados naquela
rede municipal, os quais serdo detalhados mais a frente. Cabe ainda informar que a
Professora 3, participante desta pesquisa, foi aprovada no referido concurso
correspondente ao Edital 001/2008.

E importante considerar que em 2008 o contexto em torno das discussdes do
ensino de musica na Educacao Bésica era distinto dos dias atuais. Ha que considerar ainda
que o Edital 001/2008 foi langado em janeiro do referido ano; posterior a esta data, em
18 de agosto de 2008, foi aprovada a Lei 11.769/2008 (BRASIL, 2008) que alterou a LDB
9.394/1996 “para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na Educacgdo
Basica.” (BRASIL, 1996), impulsionando as discussdes em torno do Ensino de Musica
na Educagdo Basica. O que significa que ainda antes da obrigatoriedade do ensino de
musica na Educagao Basica estabelecido pela lei 11.769/2008, a rede municipal de ensino
de Sao Joaquim apresentava um movimento de inser¢ao da musica nas escolas municipais
ofertando uma vaga para cargo efetivo de professor de musica.

Com intervalo de 10 anos, a rede municipal de Sao Joaquim ofertou em 2018 mais
uma vaga em concurso publico para professor de musica. Entre este periodo, os(as)
professores(as) de musica participantes da pesquisa que atuam na rede municipal de Sao
Joaquim informaram que a Secretaria de Educac¢ao langava de tempo em tempo, processos
seletivos com vagas para professor de musica em carater temporario. O Edital de
Concurso Piblico 02/2018 (SAO JOAQUIM, 2018), diferente do Edital 001/2008, define
como “Habilitagdo Minima” para o cargo de professor de musica que o candidato seja
“Portador de Certificado de Conclusao de Licenciatura Plena com habilitagdo na area”.
Para a vaga de professor de musica o processo de sele¢do ocorreu em trés etapas, sendo
“prova objetiva, prova de titulos e prova pratica”. Disponibilizando uma vaga mais
cadastro reserva, o edital 02/2018 definia carga horaria de 40h para o cargo de professor
de musica. Nos “contetidos especificos por cargo” o edital define os seguintes contetidos

para a prova referente a vaga de professor de musica:

Lei Complementar municipal n°® 4.183/2013, Lei Complementar municipal n°
4.534/2018, Lei Complementar municipal 4.333/2015, Lei Complementar
municipal 4.557/2018. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Ensino
Fundamental. Lei n® 9394/96 - LDB, Estatuto da Crian¢a ¢ do Adolescente —
ECA. Lei Organica do Municipio de Sao Joaquim/SC. Tendéncias
Pedagogicas. Concepgdes de aprendizagem. Historia da Musica no Brasil;
Alguns dados sobre o som; As notas musicais; O pentagrama Exercicios de
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automatismo das notas musicais; Linhas Suplementares; A pulsagdo; Como
funcionam os grupos musicais; As propriedades do som; Atividades para
debater; As propriedades do som e a partitura; Duragdo, Longo e Curto;
Graficos e simbologias ritmicas Notagdo musical-Ritmo; Notas ligadas e
pontuadas; Grafia do ritmo; Compassos Indicagao numérica dos compassos; A
tabela de simbologias ritmicas; Formula de compasso e figuras ritmicas (A
histéria da familia real); Tom e semitom; Soma de tons e semitons; Digitacdo
bésica para instrumentos de cordas, sopros e teclados de percussdo; Escala
diatonica; Como se designam as notas de uma escala (Tonica, s, m, s, d, s).
Educag¢do no mundo atual, Relacionamento Professor x Aluno, Fung¢ao e papel
da escola. (SAO JOAQUIM, 2018, p. 22).

Entre os contetidos especificos para o cargo de professor de musica, nota-se uma
mudanga significativa entre o Edital 001/2008 e o Edital 02/2018. Enquanto o primeiro
traz rapidas e abrangentes informagdes em relagdo aos conteudos musicais, o segundo

traz conteudos mais detalhados e especificos. Juntos aos contetidos relacionados a

(oSN

musica, o segundo edital traz também contetdos relacionados a legislagdo municipal,
BNCC, a LDB de 1996, ao Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — ECA e temas
relacionados a tendéncias pedagogicas de maneira ampla, ndo delimitando o campo da
musica especificamente. Cabe informar que a vaga de cadastro reserva prevista no edital
02/2018 nao foi preenchida, sendo aprovada nesse concurso a Professora 4, participante
da pesquisa. Em relagdo ao edital de concurso publico do qual se efetivou o terceiro
professor daquela rede participante da pesquisa, o Professor 5, ndo conseguimos acesso
ao documento, pois o concurso ocorreu ha 27 anos atras. Segundo relato do Professor 5,
a vaga foi direcionada para professor de musica, sendo disponibilizada uma vaga. O
concurso ndo exigiu formagao especifica, a prova foi objetiva e ele foi o unico inscrito
para a vaga.

Os modos de oferta do ensino de musica na rede municipal de ensino de Sao
Joaquim a partir das contribui¢des dos(as) professores(as) participantes da pesquisa,
foram identificados como praticas de ensino em musica desenvolvidas em “oficinas de
musica”, nomenclatura usada pelos participantes da pesquisa condizendo com a fungao
de “Orientador de Musica” prevista no Edital 001/2008. Nas oficinas de musica sao
oferecidas aulas praticas de instrumento e canto no contraturno. As oficinas de musica
acontecem em 4 escolas da rede. Uma escola oferece aulas regulares em um periodo e
oficinas diversas em outro, sendo a musica uma das oficinas oferecidas juntamente com
oficinas de danga, teatro, informatica e esporte. Nesta escola atuam os(as) Professores(as)

4 e 5. Além desta escola, a Professora 4 atua em mais uma escola da rede com carga
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horéria de 20h em cada uma. A Professora 3 atua em duas escolas também com carga
horaria de 20h em cada uma. O Professor 5 cumpre 40h em apenas uma escola.

Conforme explicou a Professora 3, as aulas de musica “sdo oficinas, sdo no
contraturno. Ndo atende a turma inteira, ndo esta no curriculo, a gente ndao avalia. A
gente avalia o progresso deles para nos termos um controle do processo, mas ndo é
obrigatorio essa parte de avaliagdo, de registro”. Essa dinamica nos modos de oferta do
ensino de musica na rede permite ampla autonomia dos(as) professores de musica para
organizar planejamentos de aula, ndo sendo “obrigados” a seguir um planejamento rigido.
Conforme informou a Professora 3, “nos sempre ficamos muito livres, com o nosso
trabalho nunca foi feito [formacgdo especifica para musica] nunca tivemos uma diretriz
[...]. Para nos da musica, é uma coisa mais livre, bem light sabe, ndo tem essa exigéncia
toda ndo”’.

A Professora 3 atuou em diversas escolas e projetos da rede municipal de ensino,
inclusive em escolas itinerantes localizadas em areas rurais do municipio. Naquele
contexto em que os dias e horarios das aulas sdo diferenciadas da aula curricular oferecida
nas escolas localizadas no municipio, as aulas de musica eram encaixadas entre as demais
aulas da escola itinerante. As aulas de musica aconteciam semanalmente. Conforme
informou a Professora 3, “foi feito por turma, era do segundo ao quinto ano. Eu ia uma
tarde so, dava uma aula em cada turminha, uma vez por semana’.

Na escola itinerante os alunos participavam de todas as atividades e aulas
oferecidas na escola. Assim, a participagdo nas aulas de musica era obrigatoria, diferente
das aulas de contraturno em outras escolas onde a Professora 3 atuava. Segundo a
Professora 3, “por ser no contraturno, eles vao porque gostam de estar la, diferente da
obrigatoriedade do curriculo”. Cabe informar que esse relato foi evidenciado por
todos(as) os(as) professores(as) participantes da pesquisa. Prosseguindo, a Professora 3
relatou que a dindmica das aulas de musica na escola itinerante era adaptada para inserir
as aulas de musica conforme segue o relato: “So que dai é aquele caso assim, que a
musica ndo estd no curriculo, ndo ta la na grade dos horarios. Tinha que tirar uma aula
de portugués da professora da turma para poder colocar uma aula de musica, ai a outra
professora também queria porque a professora tinha uma folga”. Devido a instabilidade
das aulas de musica na escola itinerante, as aulas ocorreram por apenas um ano.

Segundo a Professora 3, as oficinas de musica sdo melhores aceitas pela

comunidade escolar, alunos e pais. Diferente da experiéncia profissional atuando na
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escola itinerante onde os alunos eram “obrigados” a participar de todas as aulas, inclusive
as aulas de musica. Nas oficinas de musica, como informou a professora, as atividades
sdo opcionais, promovendo uma sele¢do natural entre os interessados. As oficinas
apresentam um “resultado” mais eficiente na visdo dos pais e gestores(as), pois
possibilitam apresentagdes musicais por ser as oficinas de musica voltadas para pratica

de instrumentos composta de alunos assiduos e comprometidos por ser opcional.

Acaba que a gente vira meio animador de festa. Dia das mdes tem que se apresentar,
festa junina tem que se apresentar, entdo ¢ aquela coisa assim né, tem que mostrar
o resultado deles tocando. Os pais querem ver a crian¢ada tocando. E diferente da
musica na sala de aula né, porque la vocé vai pegar e trabalhar tudo. (Professora

3).

O relato acima da Professora 3 vem ao encontro das concepcdes trazidas nos
capitulos anteriores onde mencionamos a diversidade de interpretagdes das escolas e
Secretarias de Educacdo em relacdo a musica. No caso relatado pela Professora 3, seu
trabalho ¢ em grande parte direcionado para apresentacdes em datas comemorativas.
Independente do desenvolvimento musical dos alunos nas oficinas de musica, os(as)
professores(as) da rede municipal de S3do Joaquim relataram a mesma exigéncia das
escolas que atuam, bem como da Secretaria de Educagdo. Naquela secretaria as
concepgoes e elaboragdes das aulas de musica ficam a cargo de cada professor(as), mas
as apresentacdes (resultados) sdo obrigatdrias, independentemente dos contetidos e
métodos de trabalho escolhidos pelos(as) professores(as), sendo este relato informado
pelos(as) Professores(as) 3, 4 e 5. Seguindo esta linha dos modos de oferta do ensino de
musica na rede publica municipal de Sdo Joaquim, a Professora 3 informou que as
exigéncias relacionadas a contetidos musicais ocorrem no curriculo na disciplina de artes:
“Aqui quem esta sendo for¢ado nessa turbuléncia, é o professor de arte que ta dando a
parte de musica dentro do conteudo deles sem saber direito né. Aqui é o que acontece.
[...] € no curriculo, é onde eles tém que dar conta da musica que ta la no meio.

No ambito da coleta de dados na rede municipal de Sdo Joaquim, focamos as
entrevistas com os(as) professores(as) de musica, levando em conta o contexto do qual
sao efetivos no cargo, sendo esta condi¢do de concurso publico para professores de
musica excepcional em todas as redes municipais de ensino da serra catarinense. Além
disso ndo encontramos, como ja relatado, um(a) gestor(a) daquela rede municipal que

aceitasse participar das entrevistas. Levando em conta que optamos em manter as
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entrevistas somente com os professores de musica, ndo foi possivel trazer as experiéncias
dos(as) professores(as) de artes daquela rede municipal para reafirmar ou contrapor o
relato da Professora 3 com relacdo aos conteudos ministrados. No entanto, essa
informacao foi trazida em outro momento da pesquisa, no primeiro contato com aquela
rede e posteriormente informada pelos(as) Professores(as) 3 e 4. A Professora 3 informou
ainda: “Uma coisa que eu vejo, é a dificuldade dos professores de artes visuais, no caso,
trabalhar a musica, trabalhar teatro também né, ndo sé a musica. De vez em quando,
eles até me pedem alguma coisa assim. Mas, passa muito longe, para as crian¢as, ndo é
musica’’.

A experiéncia de atuagdo entre os professores de musica que atuam na rede
municipal de Sdo Joaquim sdo semelhantes ou distintas em razdo do contexto de cada
escola e dinamica das oficinas. Os Professores 4 e 5 atuam em uma escola onde as oficinas
nao estdo previstas no curriculo, no entanto, os alunos sdo obrigados a participar, diferente
das oficinas de musica ministradas pela Professora 3, bem como pela Professora 4 em
outra escola que atua. A escola onde os(as) Professores(as) 4 e 5 atuam funciona em

regime integral, sendo opcional o segundo turno onde sao oferecidas as oficinas.

Eles se matriculam no ensino fundamental e dai eles avisam quem vai ficar o dia
todo. Na verdade, a gente fica mais com aqueles que os pais ndo tém com quem
deixar, que vao trabalhar, entende? Dai aqueles ja avisam que vdo pra ficar o dia
todo. A gente trabalha com uma clientela com dificuldade financeira tambéem, é uma
clientela um tanto quanto complicada, dai tem uns que vdo pelo almogo sabe, ficam
pra almogar, acho que falta comida em casa até. Por isso agora na pandemia as
entregas do kit alimentagdo né. (Professor 5).

Os alunos que permanecem o dia todo na escola cursam as disciplinas obrigatorias
previstas no curriculo no periodo da manha, enquanto as atividades complementares
(oficinas), nesse caso também obrigatdrias, sao oferecidas no periodo oposto. Mesmo nao
estando interessados em participar das oficinas, que em outras escolas sdo opcionais, 0s
alunos precisam frequenta-las, vindo ao encontro do relato da Professora: “por ser no
contraturno, eles vdo porque gostam de estar la, diferente da obrigatoriedade do
curriculo”. Na referida escola, mesmo ndo sendo oferecida no curriculo, os alunos
precisam frequentar todas as oficinas (Musica, teatro, dan¢a, informatica e esporte).

Esta experiéncia relatada pela Professora 3 ¢ também relatada pelos(as)
Professores(as) 4 € 5 que atuam nas oficinas. Segundo relataram, encontram dificuldades

entre os alunos que ndo estao interessados em participar das oficinas de musica, porém
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naquela escola sao obrigados. Segundo a Professora 4 os alunos manifestam interesse em
participar apenas das suas oficinas preferidas: “a gente tem problema por causa disso, So
que ai acaba que a direcdo diz, se vocé ndo participar, vocé ndo pode mais ficar para
almogar, ndo pode mais participar da que vocé gosta”. Ainda que opcional a
permanéncia integral daquela escola, muitos pais, em razdo do trabalho, precisam
matricular os filhos para ficarem o dia todo na escola. A dindmica para os alunos que

permanecem o dia todo ¢ relatada a seguir pela Professora 4.

[...] eles tém aula de danga, musica, teatro, informatica, esporte e eles tem almogo,
e ai lota, acho que até por causa da comida. Entdo as salas estdo sempre cheias.
Acho que se funcionasse por afinidade, eu até abriria para as pessoas de fora vir
fazer. Mas funciona por horarios, eles tém que ficar tanto tempo na aula de musica,
depois tanto na aula esportes e as vezes lota as salas. Eu acho que se eles pudessem
ir para onde tem mais vontade funcionaria melhor, sabe. So que tem oficinas dessas
que ficariam superlotadas, né, mas enfim, esse é um problema de organizacdo da
escola mesmo.” (Professora 4).

Com a exigéncia da escola onde atuam os(as) Professores(as) 4 € 5 em relacao a
participacdo obrigatéria dos alunos nas oficinas, bem como a exigéncia para que os
professores prepararem apresentagdes musicais, o andamento das atividades se torna
desafiador para os professores que precisam apresentar resultados das aulas de musica. O
Professor 5, que atua com aulas de musica ha mais tempo na rede municipal de ensino,
informou que a perspectiva de aulas de musica voltadas para apresentacdes musicais
sempre aconteceu naquela rede, o que foi corroborado pelo relato da professora 3

mencionado acima. Segundo o Professor 5, na rede municipal de ensino,

[...] sempre teve uma otima aceita¢do, a musica faz a diferengca nos eventos da
escola. Nos tinhamos até festival na escola, dai com a participagdo dos pais. Hoje a
gente tem os eventos [...] vamos fazer uma apresentagdo do dia dos pais, eles vao
la, eles ficam tao felizes de ver o filho cantando, tocando, sabe? (Professor 5).

De fato, a sensagao de “animador de festa” expressa pela Professora 3 faz todo o
sentido mediante o relato supracitado do Professor 5. Retomando, as demais escolas da
rede municipal de S3o Joaquim que oferecem aulas de musica, diferente da escola que
oferece as oficinas em wuma perspectiva integral onde os alunos precisam
obrigatoriamente participar de todas as oficinas, o desenvolvimento das atividades se
torna mais fluido, segundo informaram as Professoras 4 e Professor 5. Segundo as

professoras, por ser opcional a participagdo nestas trés escolas, o numero de alunos ¢
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menor em comparagdo a escola com atividade integral, facilitando a dinamica das aulas
e conteudos. Assim, ¢ possivel organizar as oficinas de musica com mais qualidade,

segundo informaram.

[...] na outra escola que eu faco esse trabalho de grupo de cordas, por exemplo, um
dia eu vou dar aula de técnica, para estudar uma pega, eu pego cinco alunos e tento
ficar com eles metade de uma tarde, sendo mais, e outro dia eu vou para la para
fazer a pratica de conjunto; no outro dia eu vou para lda para fazer um atendimento
por horario, de cinco em cinco. Mas sempre coletivo, sempre em cima de miusica
coletiva. (Professora 4).

Na perspectiva da Professoras 4 e Professor 5 essa dinamica de aula funciona
melhor em comparagdo as aulas com numero excessivo de alunos para o contexto da aula
de musica, onde recorrentemente faltam instrumentos para todos os alunos € muitas vezes
ndo ¢ possivel atender as duvidas e dificuldades pontuais entre os estudantes. J& o
Professor 5 que atua em apenas uma escola a qual os alunos sdo “obrigados” a participar,
como mencionado acima pelos(as) professores(as), sendo as turmas consideradas
numerosas para o contexto da aula de musica, relata ser um dos maiores desafios para

desenvolver um bom trabalho.

Uma coisa que é complicado, é tu trabalhar a musica com bastante crianga, ou seja,
trabalhar a musica tu sabe, um batendo la num canto, outro fazendo barulho no
outro com uma turma de 30 alunos é complicado. Em 29 tu ndo consegue, ndo
consegue 20. Na minha opinido é dificil vocé conseguir fazer um bom trabalho com
20 em uma sala. (Professor 5).

Entre as condig¢des de trabalho dos professores de musica daquela rede municipal,
o excesso de alunos por turma, juntamente com a falta de instrumentos para todos os
alunos afeta consideravelmente o desenvolvimento das aulas de musica. E importante
considerar que na fala dos(as) professores(as) participantes da pesquisa, a Secretaria de
Educac¢ao bem como as Unidades Escolares orientam e reforgam respectivamente que as
atividades desenvolvidas nas oficinas de musica sejam pensadas para fins de
apresentacdo. De certa forma essa perspectiva pode ser excludente, limitando e
selecionando os alunos, ao contrario de atender a todos de maneira ampla garantindo o
direito de acesso dos bens musicais. Esse pensamento se evidencia na fala do Professor 5
quando relata que uma das alternativas pensadas para melhorar as condi¢des de trabalho

e consequentemente o “resultado” nas oficinas de musica, foi discutir entre os(as)
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professores(as) uma maneira de selecionar os alunos. No entanto, chegam a conclusao

que dessa forma promoverao a exclusdo explicita de parte dos alunos.

Por um lado, ¢ complicado para trabalhar, sé que também separar, esses vdo ter
musica, separar por habilidades, dai tu acaba deixando um fora também, né. Isso é
uma questdo que a gente sempre debate quando se reune. Qual a melhor forma de
se trabalhar as oficinas, se ¢ por habilidade ou se trabalha todas as turmas, né. So6
que a gente acaba voltando a trabalhar com todas as turmas para ndo deixar
ninguém excluido, ninguém de fora. (Professor 5).

Para as oficinas de musica nas demais escolas os alunos se deslocam para a
Unidade Escolar no dia e hora da aula de musica, sendo possivel uma organizagdo de
maneira que as turmas nao fiquem superlotadas refletindo na qualidade do atendimento
aos alunos. Nesse contexto, a Professora 4 relata: “ai ndo tem outras atividades, so tem
a musica, ai eles vdo exatamente para aula de musica, a gente consegue montar um
horario, ah, vocé vem tal horario, 5 em tal hordrio, e depois mais 5 em tal horario. Depois
da pausa a gente vai reunir todo mundo junto, ai da para fazer assim”.

Os(as) professores(as) de musica da rede municipal de ensino de Sao Joaquim
desenvolviam em conjunto até antes da pandemia da covid-19 uma pratica coral onde
reuniam os alunos de todas as escolas em que trabalhavam. Para essa atividade era
permitida a participagdo de estudantes de escolas estaduais, privadas e da comunidade em
geral. A proposta tinha como objetivo apresentar um grande grupo coral reunindo nao
apenas os alunos das oficinas de musica dos trés professores(as), mas também alunos
interessados de outras escolas. Segundo a Professora 4, “até as escolas que ndo tem aula
de musica a gente convidou para eles participarem do coral, em geral. S6 que agora
[durante a pandemia] é impossivel ”. A prética coral no municipio de Sao Joaquim ¢ uma
tradicdo que vem acontecendo hé pelo menos trés décadas. O Professor 5 iniciou as
praticas corais na rede municipal logo que ingressou na rede atendendo além das escolas
municipais, grupos sociais da comunidade.

Os(as) professores(as) participantes da pesquisa informaram que a tradigdo
musical no municipio, ndo somente das praticas corais, foi fomentada por uma escola
privada de musica no municipio que atuava em parceria com a prefeitura. Nessa escola
estudaram as professoras 4 e 5 antes de cursarem licenciatura em musica; posteriormente
passaram a dar aulas de musica na mesma institui¢ao. Segundo o Professor 5, a chegada

do maestro que fundou a escola de musica na cidade impulsionou a formagao de musicos,
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professores de musica e grupos musicais. A escola mantinha aulas regulares de musica
oferecendo aulas de diversos instrumentos, além de contar com um coral e uma Orquestra
Sinfonica. Segundo o Professor 5, o maestro a frente destas atividades “foi um cara que
formou muitos alunos. Foi o cara que passou muita teoria musical aqui na cidade, fez a
diferenca de um estudo mais aprofundado de musica. A partir dai valorizou esse lado de
estudar mais aprofundado”. No entanto, a parceria da escola de musica com a prefeitura
foi encerrada provocando o fechamento da escola. Segundo informaram os(as)
professores(as), a prefeitura matinha parte das despesas da escola de musica e com o
encerramento da parceria, as atividades precisaram ser interrompidas.

Além da tradigdo de praticas corais no municipio, a escola de musica contribuiu e
influenciou as discussdoes em torno da musica na Educagdo Basica, conforme relata a

Professora 3:

As coisas comegaram a acontecer a partir dali, desse centro de musica que agora
ndo existe, esta fechado. Justamente porque a prefeitura ndo repassa mais, al
acabou fechando. Entdo essas contrata¢oes quando a gente comegou la, a mexer
com a lei da obrigatoriedade da musica [11.769/2008] quem estava na secretaria é
que se preocupou com isso. (Professora 3).

A influéncia da escola de musica de S3o Joaquim se estende ndao apenas na
formagao de professores de musica no municipio, mas também inclui as discussdes da
obrigatoriedade da musica na Educacdo Basica. Essas discussdes colaboraram com a
abertura de concurso publico para professor de musica em 2008 ¢ 2018 e com os modos
de oferta do ensino de musica na rede municipal, os quais sao desenvolvidos no
contraturno em uma perspectiva de formagao de grupos musicais, bem como expectativas
da Secretaria de Educacdo de apresentagdo e resultados por meio de apresentacdes
musicais. A exemplo disso a Professora 3 que ingressou naquela vaga em 2008 relatou
que passou a atuar em projetos com parceria entre a prefeitura e a escola de musica.
“Antes eu trabalhava com o coral municipal, com a terceira idade, com atividades assim.
Ai depois cortaram os projetos e fiquei com essas minhas escolas” (Professora 3).

A Professora 3 informou que as atividades do coral “eram da comunidade, uma
associagdo na verdade, o coral. A prefeitura emprestava no caso o meu servi¢o”. Estes
relatos apontam para a influéncia da escola de musica de Sao Joaquim, bem como o perfil
na oferta da vaga para professores de musica conforme previsto no edital de concurso

publico 001/2008 para “professor de musica” na condi¢do de “orientador de musica”,
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incluindo os demais detalhes em relagao aos conteudos exigidos pelo edital apresentados
anteriormente. Esta ¢ uma interpretacdo da Secretaria de Educacdo quando a legislagdo
que influenciou a abertura de concurso publico para professor de musica (Lei
11.769/2008) e atuacao destes professores aprovados no ambito da Secretaria de
Educagdo que passaram a atuar em atividades extracurriculares, sendo uma das
interpretacdes da lei em torno da oferta da musica na Educacdo Basica identificada
naquela rede municipal.

Os modos de oferta do ensino de musica na rede publica municipal de Sao
Joaquim, assim como as demais redes consultadas, possui particularidades e
interpretagdes distintas em relacdo aos modos de oferta do ensino de musica na Educacgao
Basica. A particularidade dos editais de concurso publico em definir um perfil para a vaga
de professor de musica apresenta-se diferente, sendo o primeiro edital voltado a uma vaga
que nao exigia formagdo especifica em licenciatura, bem como as orientacdes legais
referentes ao ensino de musica na Educag@o Basica. Os contetidos da prova para professor
de musica exigidos por ambos os editais também s3o distintos. O primeiro traz
informacdes amplas e genéricas enquanto o segundo traz questdes voltadas ao perfil de
um professor licenciado em musica.

Mesmo sendo distintos os modos de contratacdo entre os dois editais langados
pela Secretaria de Educagdo de Sao Joaquim, na pratica os professores atuam em
atividades de contraturno, sendo este modo de oferta uma interpretagao da Secretaria de
Educagao dentro da sua autonomia e deliberagao em decidir por este formato. Entre as
particularidades dos modos de contratagdo de professores de musica, o primeiro edital
delimita a atuag@o do professor como “orientador de musica”, diferente do segundo edital
que ndo adota este termo nem fun¢do, trazendo mais detalhes em uma vaga com perfil
para professores licenciados. Mesmo definindo perfis diferentes entre ambos os editais, a
pratica do ensino em musica no que diz respeito aos modos de oferta nao registrou
mudan¢a em um intervalo de dez anos. A Secretaria de Educagdo segue oferecendo aulas
de musica na modalidade de contraturno. Vale destacar o relato dos(as) professores(as)
participantes da pesquisa quando sinalizam maiores dificuldades de trabalhar aulas de
musica no curriculo, preferindo atuar com oficinas de musica, sendo uma escolha daquela
rede municipal de ensino oferecer as aulas de musica neste formato.

No ponto de vista das linguagens artisticas previstas nos documentos orientadores

de cunho nacional, nota-se uma interpretacao distinta entre a oferta de vagas nos cargos
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de professor de musica e professor de artes visuais registradas nos editais de concurso
publico. A interpretacdo da Secretaria de Educa¢do ao oferecer concurso publico para
professor de musica e artes visuais de forma que as exigéncias entre ambas as vagas sdo
consideravelmente distintas em relagdo as especificidades das linguagens, vem de uma
interpretagdo relacionada com a forma que o ensino de musica vem sendo historicamente
oferecido no municipio. E evidente a influéncia da escola de musica que atuava em
parceria com a prefeitura municipal, mais especificamente com a Secretaria de Educacao,
que apds o primeiro concurso para professor de musica destinou a professora aprovada
para atuar junto aos projetos daquela escola, deixando de atuar nas escolas de Educacao
Basica nos primeiros anos da sua atuagdo como efetiva. E importante reconhecer que a
Secretaria de Educag@o possui essa autonomia, bem como o edital 001/2008 previa uma
vaga nessa perspectiva.

Um ponto consideravel entre os modos de oferta em relagdo aos editais diz
respeito a diferenca significativa entre os modos de contratacdo do perfil desejado pelo
segundo edital 02/2018, sendo exigido licenciatura plena para a vaga, conteudos
especificos em nivel de licenciatura em musica, prova objetiva, pratica e de titulos. Estas
caracteristicas direcionam ao perfil de professor licenciado em musica para atuar na
Educacao Bésica.

Na pratica se observa autonomia dos professores em relagdo ao planejamento dos
conteudos, organizagdo das atividades e distribuicao das turmas e alunos, com excegao
de algumas destas caracteristicas na escola com atividades em tempo integral. A tnica
exigéncia atual da Secretaria de Educacdo, segundo relataram os(as) professores(as) de
musica, estdo relacionados as novas orientagdes educacionais que serdo apresentadas e

discutidas nos itens a seguir que trardo elementos relacionados a legislagdo educacional.
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5 ORIENTACOES EDUCACIONAIS NOS TRES MUNICIPIOS
SELECIONADOS

Este capitulo discute a implementacdo das orientagdes educacionais nas trés
Secretarias de Educacao selecionadas. Ha que se considerar que o desenvolvimento da
pesquisa se deu em consonancia ao periodo de transicdes quanto as novas orientagdes
educacionais, sendo estas a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017¢)
e o Curriculo Base da Educagdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense (SANTA CATARINA, 2019). Esta ultima corresponde a atual Proposta
Curricular do Estado de Santa Catarina aderida por todas as Secretarias Municipais de
Educacao da regido serrana catarinense. Juntamente com o periodo de implementagado das
novas orientagdes educacionais, deflagrou-se a pandemia da covid-19 sendo mais um
fator a se considerar no processo de implementacao das novas orientacoes.

Com relacdo a implementacdo, cabe considerar que a musica ja vinha sendo
ofertada pelas Secretarias de Educagdo selecionadas antes das novas orientagdes
educacionais supracitadas, sendo a implementacdo aqui tratada a partir das novas
orientagdes educacionais que garantem, reafirmando, o ensino de musica na Educagao
Basica. Nesse sentido a implementacdo diz respeito as novas orientagcdes educacionais
vigentes as quais trazem a musica.

Como se deu o processo de implementagdao das novas orientagdes educacionais
nas redes municipais de ensino selecionadas? A resposta desse questionamento envolve:
a comunicacao e didlogo dos professores de musica junto as suas Secretarias de Educagao;
as condicdes de trabalho dos professores; a interpretacdo dos(as) professores(as) de
musica e gestoras educacionais sobre os modos de oferta do ensino de musica em suas
redes municipais de ensino; as formagdes para professores em suas areas de atuacao
especifica, bem como formagao sobre as novas orientagdes educacionais; €, a autonomia
dos(as) professores(as) quanto ao cumprimento e adaptagcdo das novas orientacdes legais.
Estes pontos influenciam na interpretacdo dos participantes da pesquisa refletindo na

implementa¢do da musica a partir das novas orientagdes educacionais vigentes.

5.1 ORIENTACOES EDUCACIONAIS NO MUNICIPIO DE LAGES
Na rede municipal de ensino do municipio de Lages a implementagdo das novas

orientagdes educacionais foi organizada por grupos de trabalho denominados Nucleo de
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Exceléncia Pedagogica - NEP. Segundo relatou a Gestora 2, a Secretaria de Educagao do
municipio de Lages conta com trés nicleos com fungdes especificas. Estes grupos foram
responsaveis pela implementag¢do das Orientagcdes da BNCC e do Documento Curricular
Estadual aprovado a partir da BNCC. Junto as novas orientagdes, a Secretaria de
Educagdo encontrava-se no periodo de coleta de dados, elaborando uma Proposta
Pedagogica com base em ambos os documentos supracitados. Para esta elaboracado, a
secretaria contou com os grupos de trabalho denominados NEP1, NEP2 e NEP3. Os dois
primeiros grupos de trabalho encaminham suas demandas para o NEP3 que finaliza as

versoes de cada etapa do que foi providenciado e deliberado pelos demais grupos.

E o NEP3 que faz toda essa orientagdo e também estio sempre se reunindo. Por
exemplo, segunda-feira eu tenho que me reunir la com eles [NEP3] pra ver as
mudangas. Eu fiz os quadros, os documentos, eles analisam se estd de acordo, se
precisa mudar e dai eu dou um ok pra eles, se permanece igual ou se aquela

alteragdo que eles fizeram esta legal. A gente ta sempre em constante comunicagdo.
(Gestora 2).

Mesmo aderindo a Proposta Curricular do Estado, a Secretaria de Educacao do
Municipio de Lages estava a época das entrevistas elaborando uma proposta curricular
do municipio a partir da BNCC e da atual proposta estadual. Para essa elaboragdo as
demandas relacionadas a disciplina de arte que integra a musica e as demais linguagens
(artes visuais, teatro e danga) bem como artes integradas sdao discutidas pelo NEP2 que
repassa ao NEP3. A Gestora 2 informou que as decisdes relacionadas a disciplina de arte
sdo debatidas no NEP2 junto aos professores para entdo repassar ao NEP3, fato que
demonstra amplo didlogo na tomada de decisdo quanto aos conteudos, formatos e
perspectivas pedagogicas que podem refletir nas aulas e planejamentos dos(as)
professores(as). Em pesquisas anteriores sobre o ensino de musica naquela rede municipal
de ensino, Velho (2015) aponta que a participag¢do e consulta dos(as) professores(as) de
musica era pequena. Nota-se que na gestdo a frente da secretaria em 2021 os(as)
professores(as) estdo sendo consultados para contribuir nas decisdes e encaminhamentos

da Secretaria de Educacao.

[...] nas disciplinas por exemplo, arte, geografia, matematica e assim por diante,
tudo que a gente vai alterar ou tiver que acrescentar a gente pede a opinido dos
professores, por exemplo, se tiver que acrescentar alguma coisa nos objetivos, nas
habilidades, eu mando para os meus professores também contribuirem para haver
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essa troca, pra ndo ficar so a secretaria mexendo modificando sem o consenso dos
professores, é feito tudo coletivamente. (Gestora 2).

A elaboragdo da proposta pedagdgica daquela secretaria garante a participacao de
todas as equipes envolvendo professores(as), formadores(as) de cada area e equipe
administrativa. Ainda assim, a proposta pedagodgica segue obrigatoriamente as
orientacdes da BNCC e da Proposta Curricular do Estado levando a uma padroniza¢do
que limita, por exemplo, alteracdes que fujam do prescrito na BNCC. Conforme relato da
Gestora 2, a elaboragdo da proposta pedagdgica que a Secretaria de Educacao estava
desenvolvendo na época da entrevista ndo apresentava mudangas significativas para além

do que prescreve a BNCC.

[...] analisando as reunides que eu participo com o pessoal, ¢ sempre baseado muito
nela [BNCC], ndo ¢ dado nem um passo nem na frente nem atras se ndo estd
atendendo a BNCC. Tem um grande respeito e eles levam assim a risca, digamos
assim. Tem que estar baseado sempre no que nos professores vamos fazer, da aula
e tudo mais, sempre seguindo a BNCC. esse ¢ um ponto que eles sempre batem muito
na tecla. Ta na BNCC, otimo, ndo ta na BNCC, entdo pera la, temos que rever, mas
é tudo baseado na BNCC mesmo. Eles ndo ddo nenhum passo se ndo tiver essas
orientagoes dela. (Gestora 2).

No relato da Gestora 2, as novas orientacoes da BNCC e da Proposta Curricular
do Estado ndo influenciaram nas aulas de musica. Segundo informou esta gestora, a
pratica dos professores(as) nao sofreu alteracdes em compara¢do ao periodo anterior a
aprovacdo da BNCC. Questionada sobre as mudangas a partir destas orientacdes, a

Gestora 2 relatou:

No ensino da musica sinceramente eu ndo vejo nenhuma altera¢dao. Geralmente o
professor costuma trabalhar de acordo com a sua formagdo, entdo por exemplo,
quem ¢ formado em musica sempre tende a trabalhar a musica e a buscar um
pouquinho mais de conhecimento da area das visuais, mas assim, fica sempre a
criterio do professor trabalhar a musica. De alguma forma eu vejo os professores
das visuais trabalhando a musica, porque a gente sempre trabalha assim, até eu,
também instigando eles a puxar mais a musica para sala de aula. Entdo assim, eles
tdo trazendo atividades diferenciadas com a musica em si, entdo seja ali na letra da
musica, seja ali no fazer a percussdo corporal, né. Entdo assim, eu vejo ele
trabalhando com mais frequéncia. E na parte trimestral como a linguagem da arte
¢ preciso que esteja as quatro linguagens sendo trabalhadas de alguma forma, ele
vai ter que trabalhar a atividade sempre, né, entdo ndo vai ficar totalmente de fora.
(Gestora 2)
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No relato da Gestora 2, primeiramente ha de se considerar mais uma evidéncia de
perspectiva polivalente, quando menciona que os(a) professores(as) de musica
geralmente priorizam a sua area de formagdo sem deixar de buscar “um pouquinho mais
de conhecimento” em outra linguagem. Segundo a Gestora 2, fica a critério do(a)
professor(a) trabalhar a musica no sentido de prioriza-la entre as demais linguagens,
trazendo o exemplo dos(as) professores(as) de artes visuais que inserem conteudos da
musica nas suas aulas. Além disso, a gestora lembra da obrigatoriedade exigida pela
secretaria em trabalhar as quatro linguagens na disciplina de arte durante um trimestre.
Para aquela gestora, ¢ uma maneira de cumprir a unidade tematica artes integradas do
componente curricular arte da BNCC, ja prevista nas formag¢des continuadas para os(as)
professores(as) de arte oferecidas no municipio. Questionado sobre as artes integradas
previstas na BNCC, o Professor 1 informou: “Eu tenho posto bastante isso nos meus
conteudos, artes integradas. Eu trabalhei no grafite, mas trabalhei no hip-hop também a
atividade. Acabou que as artes sdo integradas”. De acordo com Del-Ben e Pereira,
(2019) a area temadtica artes integradas contribui com a legitimacdo das posturas
polivalentes, “ainda que as habilidades ali reunidas nao conduzam necessariamente a essa
leitura” (p. 201).

Nota-se que a BNCC ndo influenciou uma oferta polivalente entre as linguagens,
pois a maneira que a Secretaria de Educagdo do municipio de Lages entende as quatro
linguagens continua da mesma forma que vinha sendo interpretado muito antes da BNCC,
sendo esta uma interpretacao e decisao daquela secretaria. Estumano e Figueiredo (2021)
trazem um exemplo diferente da interpretacdo das linguagens integradas na Escola de
Aplicacdo da Universidade Federal do Pard (EA-UFPA) sinalizando que ¢ possivel uma
oferta das quatro linguagens onde cada professor atua somente na sua area formacgao
especifica. Os autores lembram que: “A organizacao curricular, incluindo a musica ¢ as
diversas areas artisticas, esta apresentada na legislagdo de forma aberta, permitindo o
estabelecimento de propostas flexiveis, adequadas a cada contexto” (ESTUMANO e
FIGUEIREDO, 2021, p. 44). Obviamente o contexto da EA-UFPA ¢ favoréavel para esta
aplicacdo, conforme ja apresentado anteriormente. No contexto da rede municipal de
Lages, para além das condi¢des de trabalho e contratacdo dos(as) professores(as) de
musica que influencia na continuidade das discussdes, a interpretacdo daquela rede

municipal permanece sendo de cunho polivalente.
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Para a elaboragao da proposta curricular da Secretaria de Educagdo, a Gestora 2
informou no relato mencionado acima que todos(as) os(as) professores(as) sdo
consultados(as). O mesmo ocorre com os planejamentos trimestrais onde os professores
enviam seus planejamentos a coordenagao de formagdo em arte da secretaria que analisa,
confere e devolve aos(as) professores(as) com consideracdes. E evidente que existe
didlogo entre a Secretaria de Educacdo e os(as) professores(as). O questionamento que
fica ¢ sobre a perspectiva polivalente que, sendo os planejamentos e elaboracdo de
propostas pedagogicas discutidos amplamente onde os professores sao consultados, nao
existe naquela secretaria um grupo de professores(as) de arte que se posicionam contra o
modelo polivalente proposto? Este modelo ndo ¢ questionado por professores(as) com
formagao em artes visuais que sdo orientados a trabalhar a musica na sala de aula ou
questionado por professores de musica que precisam inserir nos seus planejamentos
atividades de artes visuais? No limite das entrevistas foi possivel identificar que o
Professor 1 e a Gestora 2 entendem que este formato ¢ adequado. Segundo informou esta
gestora, os demais professores(as) de musica participam pouco € ndo se opdem a este
modelo de trabalho em relagdo as demais linguagens.

Segundo informou a Gestora 2, ndo existe entre os(as) professores(as) e demais
gestores(as) um pensamento critico que se contraponha ao formato que as linguagens
artisticas estdo sendo trabalhadas nas escolas da rede, linguagens estas ministradas por
um unico professor, independentemente da sua formacdo especifica. Em pesquisas
anteriores nesta rede municipal (VELHO, 2015), onde o nimero de professores atuando
era maior em relacao ao ano de 2020, se evidenciou um descontentamento entre os(as)
professores(as) de musica em diversas questdes que envolviam contratacdo e condigdes

de trabalho, entre outros desafios.

Ainda que estes desafios estejam claros para os professores de musica, o
depoimento deles demonstra que estdo insatisfeitos com o tratamento do
ensino de musica pela Secretaria de Educag@o; o posicionamento destes
professores ndo ultrapassa o ponto de vista de cada um, ou seja, existe um
descontentamento da parte dos professores, mas, nido existe entre eles,
articulacdes organizadas para reivindicar melhorias no ensino de musica
oferecido pela Secretaria de Educacdo. (VELHO, 2015, p. 142)

Enquanto a classe de professores de musica ndo se manifestar em favor das
melhorias que sinalizaram nos depoimentos, a Secretaria de Educagao, ao que
tudo indica, ndo tomara, tdo breve, providéncias para pensar nas necessidades
de melhoria do ensino de musica na escola. Cabendo nesse caso, uma
conscientizagdo coletiva sobre a importdncia do ensino de musica no
desenvolvimento escolar. (VELHO, 2015, p. 142).
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Entre 2015 ¢ 2020 o nimero de professores de musica na rede municipal de ensino
de Lages reduziu e a articulagdo que poderia surgir entre os(as) professores(as) na busca
de reivindicagao de melhorias na condic¢ao de trabalho perdeu for¢a. Um motivo para essa
oscilagdo pode estar relacionado com a rotatividade de professores(as) de musica que se
renova anualmente devido ao contrato temporario. O levantamento da pesquisa aponta
ndo apenas na rede municipal de Lages, mas em todas as escolas municipais da regido
serrana catarinense, que os(as) professores(as) contratados temporariamente ficam sem
emprego por pouco mais de dois meses no ano, sem contar com direitos trabalhistas e
correndo o risco de ndo serem admitidos no proximo edital. Quando admitidos, muitas
vezes nao podem dar continuidade em suas atividades na mesma escola que atuaram no
ano anterior, sendo necessario um recomec¢o a cada ano. Essa condicdo vem sendo
investigada e considerada como subemprego entre os(as) professores(as) de musica,
conforme Oliveira e Finck-Schambeck (2021). Ao investigarem a tematica do
subemprego de professores(as) de musica na Educacdo Basica com recorte em redes
publicas do Estado de Santa Catarina, os autores trabalham com a hipotese de que: “[...]
para esses profissionais, a depender de diferentes varidveis contextuais no estado, o

subemprego esteja institucionalmente naturalizado™ (p. 282). Conforme estes autores,

[...] foi observado que, na regido do Vale do Itajai do estado de Santa Catarina,
ha professores de musica atuando em condigdes de subemprego em redes
publicas de ensino da Educagdo Bésica. A condicao mais evidenciada pela
pesquisa foi o vinculo involuntario a um emprego de tempo parcial, temporario
ou intermitente — Admitido em Carater Temporario (ACT). Pelo carater
temporario das suas contratagdes, esses professores sofrem com periodos
anuais de inatividade profissional — de dois a trés meses por ano. Essa
inatividade reduz seus rendimentos anuais entre 17% e 25% em relagdo aos
dos professores da rede com vinculo continuo — os efetivados por concurso
publico. (OLIVEIRA; FINCK-SCHAMBECK, 2021, p. 283).

A situagdo dos professores de musica que atuam nas Secretarias de Educagao
investigadas nesta pesquisa sdo semelhantes ou idénticas com o descrito pelos autores
supracitados. Vem ao encontro dos resultados evidenciados por Dallazem (2013) quanto
a escolha dos licenciados em musica egressos de um curso de Licenciatura em Musica no
municipio de Lages. Segundo Dallazem (2013), parte dos professores licenciados em
musica escolhem atuar em outra area que ndo a sua formagdo, devido as incertezas e
desvalorizac¢do do trabalho docente, em especial pela condi¢do do trabalho temporario.

Essa condi¢do inviabiliza a continuidade e perspectiva na carreira docente entre os
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professores de musica que muitas vezes optam por outras atividades profissionais. Como
exemplo dessa oscilagdo no vinculo contratual entre os(as) professores(as) de musica, no
ano de 2015 a Secretaria de Educacdo do municipio de Lages contava com treze
professores de musica atuando na rede municipal, conforme Velho (2015); em 2019,
durante a coleta de dados para esta pesquisa, nesta mesma secretaria estavam contratados
cinco professores. Em 2020, durante as entrevistas, havia trés professores de musica ACT.

Os professores de musica atuando naquela rede municipal em 2020 ndo sdo os
mesmos que atuavam em 2015. Entre os desafios mencionados pelos professores de
musica que atuavam na rede em 2015 registrou-se a exigéncia da Secretaria de Educacao
quanto a presenca das quatro linguagens artisticas no planejamento dos(as)
professores(as). O numero de professores(as) de musica reduziu, os novos professores(as)
estdo de acordo com as orientagdes da Secretaria de Educag¢dao, mudaram as orientacdes
educacionais e a forma de pensar as linguagens artisticas continua na mesma direcao,
mesmo sendo outra administragdo a frente daquela secretaria. De fato, conforme os
relatos da Gestora 2 e do Professor 1, a BNCC nao trouxe mudangas significativas para a
musica e demais linguagens: “na verdade ndo mexeu muito com a nossa pratica”
(Professor 1).

A padronizagdo e organizagdo da BNCC na otica do Professor 1 ¢ vista como
positiva para a elaboragdo das suas aulas. Questionado sobre as mudangas promovidas

pelas novas orientagdes deste documento o professor relatou:

Eu acho que foi legal porque vocé tem que pesquisar, tem que replanejar. Entdo eu
acho que na questdo do planejamento, vocé fazer o planejamento, mas vocé ndo
tinha um documento pra olhar. E agora vocé acaba aumentando a tua possibilidade
de pesquisa. Eu acho que nessas questoes ela [BNCC] traz um saber pra gente,
entdo tudo é valido. Acho que tudo que a gente faz, acho que a mudancga principal
foi essa, tu planejar a atividade e ver se esta de acordo com a BNCC. Se estd de
acordo é porque tem padrao, e se tem um padrdo é porque ndo estd desorganizado,
a minha forma de pensar ¢ essa. (Professor 1).

Ao analisar os sentidos da musica na BNCC, Thomazelli (2016) chama atengao
para os significados e sentidos que a musica pode receber mediante sua interpretagdo por
individuos com oticas distintas. A mesma interpretacdo quanto a BNCC vem ao encontro
do contexto da pratica do Ciclo de Politicas, onde as orientagdes educacionais, nesse caso
a BNCC, estao sujeitas a interpretacoes e recriacoes pelos individuos que a recebem

(BOWE e colaboradores, 1992). Para o Professor 1, as atividades na pratica continuam
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sendo desenvolvidas da mesma maneira que ocorriam antes da BNCC, com a diferenca
que a BNCC “nomeia” suas atividades, respaldando um trabalho que ja vinha sendo

desenvolvido muito tempo antes destas novas orientagdes educacionais.

A gente conversa sempre no grupo [de whatsapp] de arte do municipio que a gente
tem com os professores de todas as linguagens. Acontece que a BNCC tem que estar
nos documentos. Entdo na verdade ndo mexeu muito com a nossa pratica. O que
acontece que tu vai ter que por la, vai ter que colocar o codigo das habilidades, por
exemplo, da BNCC. Entdo vai ter que por aquele codigo, tem que por nos
documentos, relatorios, os planejamentos né, entdo isso a gente pesquisa nos
documentos, quais os objetivos e poe o codigo da BNCC. Todas as disciplinas
fazem.” (Professor 1).

Para o Professor 1, as mudangas sobre a musica na BNCC em relagdo a sua pratica
estao relacionadas com a organizagdo e cumprimento dos conteudos e temas que precisa

informar no seu planejamento.

A gente tem tido bastante orientag¢do quanto ao preenchimento dos documentos do
nosso didario, na questdo das notas que a gente ainda ndo esta liberado para por
nota de aluno. Entdo a gente esta fazendo, estamos sendo orientados nessas questoes
de relatorio, tem que ser tudo documentado pra provar que a gente trabalhou. Entdo
isso a gente td tendo bastante, essas questoes assim. (Professor 1).

No caso desse professor que trabalha em escolas itinerantes, (escolas localizadas
nas regides rurais do municipio) atua também com turmas do ensino médio sendo uma
excecao no sistema municipal de ensino. O professor relata que os livros didaticos que a
escola itinerante recebe ndo trazem as mesmas orientagdes de contetidos, objetivos e faixa
etaria. Para o professor, a BNCC auxilia também na organizagdo e distribui¢do destas
atividades. Questionado sobre quais mudangas ocorreram em seus planejamentos apos as

orientagdes da BNCC, o professor informou:

Um pouco das questoes de separar o conteudo por fase. Se vocé vai trabalhar ensino
médio, tem um curriculo pra trabalhar. No terceiro ano, por exemplo, tu vai ter arte
contempordnea, ai vocé pode trabalhar musica contempordnea e a gente tem feito
isso ai, tem posto as linguagens unidas. Dai o que acontece com a BNCC, vocé vai
procurar la na BNCC do Ensino Médio de arte, ai vai ter ld as questoes mesmo da
arte contemporanea. Ai vocé acaba conferindo isso tudo. Eu acho que ndo teve tanta
mudanga, talvez pra mim nessa questdo, a mudan¢a que teve é que vai ter que
conferir e separar esse contetido por fase, por que vocé recebe um livro unico para
o ensino médio, pra primeiro, segundo e terceiro ano, ai ndo tem separado por
capitulo de quem é quem aqui. Ai tu vai na BNCC, vocé vé que ¢ para o terceiro ano.
Ai vocé acaba encontrando alguma coisa. (Professor 1).
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A experiéncia do Professor 1 na escola itinerante ¢ diferente da experiéncia nos
Centros de Educagdo Infantil Municipal - CEIM que atua, onde o contexto entre as suas
atividades, horarios e turmas sao distintos. Segundo este professor, “no CEIM a gente
ndo tem uma apostila, a gente ndao tem um livro pra gente seguir, pra elaborar as aulas.
Eu acho importante a BNCC nesse caso porque ela fala a importdncia da musica para
os pequenos, dai vocé acaba pesquisando e vendo o que coloca” (Professor 1). Em ambos
os contextos onde o professor atua a BNCC passou a ser sua referéncia em uma
perspectiva de curriculo, respaldando sua experiéncia docente ao inserir os codigos
previstos na BNCC em seus planejamentos enviados para a coordenagdo de arte da

Secretaria de Educacdo, que por sua vez verifica os conteudos e cddigos inseridos.

Eu penso que é um documento a mais na hora de preparar as aulas, para vocé
dividir. Porque as vezes vocé procurava atividade para o sétimo ano, mas o que tem
que ter no setimo ano? Estd la [na BNCC] o assunto. Quando eu vou pesquisar, ta
la o assunto. A BNCC norteia para que tu va trabalhar esse assunto também. Se um
dia vier alguém te pedir dai tu tem a BNCC. Ndo esta trabalhando apenas o que
vocé quer como achismo. Acho que ¢ muito importante que acaba relacionando as
coisas. (Professor 1).

A Secretaria de Educacdo desenvolve formacdao continuada para os(as)
professores(as) de arte ministradas pelos proprios docentes, como ja informado
anteriormente. Quanto a BNCC, at¢é o momento das entrevistas, os participantes
informaram nao ter ocorrido uma formagao especifica sobre a BNCC para a area de artes.
Questionado sobre formagdes para os professores de arte quanto 8 BNCC e a Proposta
Curricular do Estado, o Professor 1 relatou: “Pra mim ndo chegou nada, de repente até
tenha essa formagdo, mas eu, pra artes, ndo tive nada em rela¢do a isso. Pode ser que
algum dos formadores tivessem acesso a esse conteuido, a gente ndo teve”. Para atender
as exigéncias da secretaria quanto a inclusdo dos codigos da BNCC nos planejamentos,
os(as) professores(as) buscam relacionar os codigos e conteidos com as atividades que
vinham desenvolvendo antes da aprovagdo da BNCC, interpretando e inserido os codigos

nos seus planejamentos.

Tem que ver que tem coisa que se enquadra, mesmo em artes visuais, tem coisa que
se enquadra nos trés itens, e de repente até ndo se enquadra em nenhum, entdo tem
que escolher um. Tem que escolher um daqueles trés itens porque tem que por no
documento um codigo, entdo sou obrigado a por, mesmo que vocé ndo concorde
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porque tem que ir, entdo, eu acho que talvez, quanto a BNCC, faltava um
esclarecimento de cursos mesmo [formagdo continuada]. Chamar todo mundo,
chamar alguém responsavel da BNCC e esclarecer bem, ou até construir junto,
alguma coisa, acho que é interessante essa questdo porque a teoria é muito
importante e ela norteia, a gente sabe, so que ds vezes na pratica a gente fica com
uns buracos no caminho. Tem hora que vocé se debate numa situag¢do que ndo ta no
documento, e tem que se virar porque é na hora, vocé tem que resolver de qualquer
forma, tendo ou ndo tendo no documento. (Professor 1).

O relato do Professor 1 ¢ um exemplo pratico de interpretagdo das politicas
educacionais no contexto da pratica, como desenvolvido por Ball e colaboradores (2011,
p-13): “As politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral sdo pensadas e
escritas para contextos que possuem infraestrutura e condi¢des de trabalho adequadas”.
As orientagcdes da BNCC pensadas no ambito do contexto de influéncia do Ciclo de
Politicas se reservam aos interesses politicos (MAINARDES, 2006) se distanciando da
efetiva necessidade no contexto da pratica. Enquanto o contexto da producdo dos textos
politicos garante uma retorica que mascara a disputa de acordos neste contexto do Ciclo
de Politicas (BOWE et al, 1992), no contexto da pratica os textos politicos sao
interpretados e implementados de acordo com a necessidade encontrada na realidade
local. Como observado por Bowe et al. (1992, p. 22), “os autores dos textos politicos ndo
podem controlar os significados de seus textos”.

A Gestora 2, em relagdo a BNCC, informou estar com grande carga de trabalho
devido as demandas postas pelo documento. Segundo ela, nem todas as exigéncias do
documento sdo possiveis de atender na pratica: “eu acho que é muita informagdo, acho
que deveria ser um documento muito mais enxugado. Tu vai ver ali 400, 500 paginas né,
¢ muita informagdo. Eu acho que a gente poderia enxugar um pouquinho mais.” (Gestora
2). A gestora relata que mesmo com um nimero expressivo de paginas, o documento nao
contempla na pratica uma parte das reais necessidades emergidas das Unidades Escolares.
Para Ball, Maguire e Braun (2016), no ambito da teoria da atuacado politica, as orientagdes
educacionais dos textos politicos sdo apenas uma parte do que os professores fazem. Para
estes autores, existem “cantos da escola onde a politica ndo chega” (p. 18), sendo

implementada de acordo com as necessidades locais e trajetdrias distintas.

[...] tem informagdo que ja ndo fecha mais com a realidade da nossa cidade, e assim
vai né, essas coisas ds vezes acontecem, porque eu vejo esses documentos sento
feitos e criados baseados assim de uma forma que ndo vai agradar a todos nunca,
mas de uma forma que todos possam trabalhar e que o objetivo principal seja
atingido pelo menos (Gestora 2).
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O relato da Gestora 2 parte da sua experiéncia no contexto da pratica, sendo este
um contexto real. Como observado pelo Professor 1, independente da orientacdo do
documento, na pratica € preciso resolver as questdes que surgem naquele momento: “Tem
hora que vocé se debate numa situag¢do que ndo ta no documento, e tem que se virar
porque é na hora, vocé tem que resolver de qualquer forma, tendo ou ndo tendo no
documento.” (Professor 1). Para Mainardes (2006, p. 53), “os professores e demais
profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretacao e reinterpretacao das
politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que acreditam tém
implicacdes para o processo de implementacdo das politicas”.

A interpretacdo da BNCC na busca em atender as exigéncias da Secretaria de
Educagao cumprindo o preenchimento dos conteudos por meio dos cddigos, tem tomado

um tempo maior dos(as) professores(as) que muitas vezes ficam reféns dessa exigéncia.

Olhando de forma geral, tu procura la quais as fun¢des da musica, o que vai
acontecer, qual o proposito e tal. Tenho notado ao pesquisar que tem ficado algumas
coisas ainda nas entrelinhas, na minha forma de pensar, né. Por exemplo, uma das
habilidades, “explorar e analisar fontes materiais em praticas de composi¢do,
criagdo, percepgdo e apreciagdo musical, reconhecendo timbres e caracteristicas
de instrumentos musicais diversos”. Mas se eu coloco aqui o elemento dgua, por
exemplo, ficam algumas coisas fora ainda, desse meu objetivo, porque eu ndo tenho
algo alternativo da BNCC. Entdo a musica estd muito assim, no senso comum, na
minha forma de pensar.” (Professor 1).

Para o Professor 1, a BNCC contribui com seus planejamentos a0 mesmo tempo
que exige maior dedicagdo em consultar, interpretar e inserir nos seus planejamentos de
maneira coerente as exigéncias da secretaria que confere os planejamentos antes de

submete-los a pratica. A Gestora 2 comenta:

A secretaria se baseia muito na BNCC e na proposta do estado, entdo qualquer
coisa, qualquer documento que seja criado, qualquer proposta diferenciada que seja
colocada ¢ sempre levada em consideragdo a interpretagdo do que esta na BNCC e
na proposta do estado. Ndo é feito nada fora disso, até por que a gente vai td fazendo
algo que ndo é correto e ndo estd na lei né. (Gestora 2).

Quanto a Proposta Curricular do Estado mencionada pela Gestora 2, vem sendo
entendida pela secretaria como um documento complementar 8 BNCC. Segundo esta
gestora, este € o principal documento orientador para consulta na Secretaria de Educagao.

A maneira que aquela rede municipal de ensino interpreta as orientagdes educacionais ¢
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muito especifica, levando em conta que até o periodo de coleta de dados a Secretaria de
Educacido se embasava em trés documentos distintos que apontam para a mesma dire¢ao,
ou seja, entende a BNCC como principal referéncia priorizando-a em relagdo a Proposta
Curricular do Estado que por sua vez ¢ uma copia quase fiel da BNCC repetindo: “ou
parafraseia grande parte das orientagdes da BNCC” (MOHR e FIGUEIREDO, 2021, p.
280) e que a Secretaria de Educacdo aderiu como sua Proposta Curricular. No entanto,
apos o prazo determinado pelo Conselho Estadual de Educagao - CEE para elaborar uma
proposta ou aderir & do Estado, encontrava-se elaborando uma proposta para a rede. A
proposta curricular que estava em fase de elaboragao segue exatamente o que diza BNCC
e a Proposta Curricular do Estado. Questionada sobre o que aquele documento trazia de
diferente da BNCC e da Proposta do Estado, a Gestora 2 informou que ndo havia nada
que fugisse do que orientam ambos os documentos. O trecho a seguir, ja4 mencionado

anteriormente, ilustra esse apontamento.

[...] A proposta de Santa Catarina, ela copia algumas coisas da base, o municipio
copia umas coisas que estdo na do estado, e se tu for ver assim, é sempre a mesma
coisa, parece assim que ndo muda, e é muita informagdo que vocé acaba ndo lendo,
vocé fica em cima assim do mais especifico de acordo com o que é importante
naquele momento/...] (Gestora 2).

Cabe lembrar que a Resolucdo CEE/SC N° 070, de 17 de junho de 2019, que
“Institui e orienta a implementagdo do Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense [...]” define um prazo para as redes municipais de
ensino escolherem entre aderir a Proposta Curricular do Estado ou apresentarem seu
referencial curricular elaborado a partir da BNCC, conforme o artigo oitavo desta

resolucdo, destacado a seguir:

As mantenedoras das institui¢des ou redes de ensino pertencentes ao Sistema
Estadual de Educagé@o ou dos Municipios que ndo possuem Sistema de Ensino
instituido por ato legal proprio, no ambito da sua autonomia, t€m o prazo até o
dia 30 de novembro de 2019 para encaminhar ao Conselho Estadual de
Educagdo de Santa Catarina processo contendo: I- declaracdo de sua adesdo ao
Curriculo Base da Educac¢do Infantil e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense; ou II- seu referencial curricular adequado ao disposto na Base
Nacional Comum Curricular. (SANTA CATARINA, 2019b).

Sobre esta questdo, a Gestora 2 informou que a Secretaria de Educagdo estava
elaborando um documento norteador com base na BNCC e na Proposta Curricular do

Estado, sendo esta proposta estadual aderida na época pela rede municipal de ensino,
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dentro do prazo determinado pela Resolucdo CEE/SC N° 070/2019. No periodo das
entrevistas desta pesquisa, a elaboragdo de um documento municipal estava sendo
providenciado pela Secretaria de Educacdo mesmo passado o prazo determinado na

resolucao supracitada. Segundo informou a Gestora 2,

[...] desde quando eu comecei dar aula, desde 2015, sempre foi trabalhado em cima
da BNCC, da proposta curricular ai da catarinense. Dai tem a do municipio, até a
do municipio ta sendo reformulada, td sendo refeita; vamos ver se até o final dessa
gestdo eles conseguem concluir; a principio a meta ¢ concluir a do municipio.
(Gestora 2).

Em consulta ao documento preliminar disponibilizado pela Secretaria de
Educacdo denominado “Introducgdo, fundamentos teoricos epistemologicos, principios e
habilidades, retiradas do documento Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de
Educacgao de Lages/SC — DCSMEL para o Processo Seletivo n° 004/2021” (LAGES,
2021b), nao foram identificadas particularidade que atendam necessidades locais e
justifiquem a elaboragdo de um terceiro documento que repete ou parafraseia a BNCC e
a Proposta Curricular do Estado. Como mencionado pela Gestora 2, o teor do documento
segue em sua maioria com trechos encontrados na integra na BNCC, bem como no
Curriculo Base da Educag¢ao Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense
(SANTA CATARINA, 2019). Na pratica os(as) professores(as) seguem a BNCC.

O processo de interpretacdo e implementacdo das orientagdes educacionais
exigidas pela BNCC se deu junto ao periodo em que se deflagrou a pandemia da Covid-
19. Os impactos da pandemia nos sistemas municipais de educacao investigados exigiram
uma resposta rapida para atender demandas emergenciais que foram, em alguns casos,
priorizadas em comparac¢do as demandas de prazos e conteudos a se cumprir pelas novas

orientacdes educacionais.

[...] quando a gente faz reunides, a gente procura avaliar esse momento atual que
estamos vivendo. As reunides estdo mais baseadas de acordo com a pandemia
mesmo e as dificuldades que nos estamos enfrentando. Quanto a BNCC, em reunioes
especificas so relacionadas a ela, a gente ndo tem, a ndo ser baseado com o
documento que a gente td fazendo do municipio, que dai nos temos o nicleo, né, que
¢ o NEP3, onde a gente segue as orientagoes deles. A gente vai lendo, eles vdo
mandando documentos pra gente formular o do municipio, mas assim, eu ndo
percebo nenhuma divergéncia quanto aos diretores ali da secretaria, o pessoal da
secretaria. Até por que a gente ano passado ndo teve a oportunidade de estar
discutindo especificamente sobre isso. (Gestora 2).
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E reconhecido pela Gestora 2 que a pandemia influenciou na implementagéo das
orientagdes educacionais. As atividades remotas demandaram mais trabalho aos(as)
gestores(as) e professores(as), as demandas exigiram novas habilidades e recursos
tecnologicos; o acesso a dispositivos eletronicos e internet entre os alunos era, em alguns
casos, limitados ou inexistentes. Mediante os desafios impostos pela pandemia, as redes
municipais investigadas, sem exce¢do, ndo contavam com equipe e preparo suficiente
para priorizar a implementacao das novas orientagdes educacionais a0 mesmo tempo que
atendiam emergencialmente a necessidade da sua comunidade escolar, incluindo
necessidades basicas de alimentacdo para as familias dos alunos. Nao apenas a
implementagdo das orientacdes educacionais sofreu interferéncia da pandemia, pois na
pratica foram identificados relatos distintos de professores(as) e gestoras sobre as
dificuldades encontradas no trabalho remoto, conforme os dois relatos a seguir da Gestora

2 e do Professor 1.

Esta sendo bastante diferente, um desafio muito grande, principalmente para os
professores que tém dificuldade na parte da informatica. Entdo esse suporte, eu
como formadora tenho que dar pra eles. Geralmente eu gravo um pequeno video
mostrando o passo a passo de como salvar um documento em PDF, como entrar e
acessar o proprio e-mail institucional, como vocé deve postar as atividades,
sugerindo. (Gestora 2).

A gente trabalhou so até margo presencial. Entdo foi um tempo bem curto, né. Tem
um nucleo que é Morrinhos [escola itinerante], que era pra eu ir lda, eu ndo fui
porque deu a pandemia. Eu ndo conheco os alunos. Ja estamos na metade de
setembro e eu ndo conhecgo os alunos de la ainda. (Professor 1).

A Secretaria de Educacao do Municipio de Lages buscou atender todos os alunos
por meio de atividades online e impressas. No caso das escolas itinerantes, onde atuava o
Professor 1, por serem localizadas em areas rurais, nem todas as regides dispdem de
acesso a internet. As atividades impressas, nesse caso, sdo o Unico recurso. Conforme
relato da Gestora 2, o retorno dos alunos quanto a interacao com as atividades impressas

¢ pequeno.

[...] aquele aluno que é comprometido e ndo tem acesso a internet em casa, ele vai
na escola, ele busca a atividade, ele faz a atividade, ele devolve na escola. Mas a
gente percebeu também que a grande maioria ndo esta indo buscar as suas
atividades desde la o comeco do ano. E feito contato, é conversado com os pais, é
feito um monte de coisa e ndo estdo indo buscar, ndo fizeram atividade nenhuma e
ndo acessam também [as atividades online na plataforma Google Classroom].
(Gestora 2).
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A Gestora 2 relata que: “é um ano muito atipico, sdo muitas coisas que acabaram
surgindo, e olha, sinceramente, é bem complicado. E mais complicado agora via online
que a gente ndo se vé, do que presencial”. Questionada sobre quais as principais

adaptacdes da Secretaria de Educacdo em relagdo a pandemia, a gestora informou:

Foi justamente a questdo das atividades impressas para todos, mesmo para aqueles
que ndo tém acesso, em vista das dificuldades de entendimento da informatica ou
realmente por questoes de internet ou as vezes acessar o celular com dificuldade,
ndo é possivel. Entdo foram as atividades impressas, a questdo também dos
professores, por exemplo, foram entregues os kits de alimenta¢do para as criangas
aqui na cidade; entdo cada escola tem um roteiro de entrega de cesta basica pra
essas criangas. Entdo assim, os alunos com deficiéncia fisica, os professores foram
em suas casas levar atividade e levar também a cesta basica, né, o kit de
alimentagdo. Esta sendo dado um amparo geral. As criangas que ndo vdo na escola,
ndo respondem as atividades, também é entrado em contato e também é ido até a
casa da crianga pra saber o que esta acontecendo, porque ndo estd indo buscar a
atividade. Entdo esta tendo todo esse amparo pela secretaria. (Gestora 2).

Nota-se que o periodo de implementagdo das orientagdes educacionais foi
marcado por desafios que muitas vezes nao se tinha ideia de como resolver de forma
imediata. A preparacao de uma plataforma online, a dificuldade de alguns professores em
usar as ferramentas tecnologicas para inserir os contetidos, a logistica das Unidades
Escolares para distribuir cestas basicas, levar atividades impressas na casa de parte dos
estudantes, consultar as familias sobre os motivos da auséncia dos alunos em retornar as
atividades online e impressas. Junto a estas novas demandas de trabalho e adaptacdes, ha
que se considerar que a pandemia influenciou, além das escolas e secretarias, o cotidiano
dos(as) professores(as) no ambito da sua vida particular. Nessa turbuléncia, pensar na
implementa¢do de um documento tdo amplo como ¢ a BNCC, dentro de um prazo
especifico, ¢ bastante desafiador.

Em sintese, o cumprimento das orientagdes educacionais no municipio de Lages
foi influenciado ao menos por trés pontos: a interpretacdo das orientagdes educacionais
pela atual gestdo da Secretaria de Educacdo; a implementagdo destas novas orientagdes
interpretadas de uma maneira que pode ter provocado maiores demandas de trabalho para
os(as) gestores(as) e professores(as); a pandemia deflagrada no mesmo periodo para o

cumprimento das orientagdes educacionais.
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Com base no Ciclo de Politicas (BOWE; BALL; GOLD, 1992; BALL, 1994) e na
teoria da atuagdo das politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016), pode-se inferir que
a Secretaria de Educacgado reproduz uma pratica inicialmente influenciada por uma politica
nacional definida no ambito do contexto de influéncia representada pela BNCC. No
contexto de producdo de texto, onde, segundo Mainardes (2006, p. 52), “os textos
politicos normalmente estdo articulados com a linguagem do interesse publico mais
geral”, a Secretaria de Educacdo absorve as orientagdes educacionais que trazem
sistematicamente elementos que norteiam as praticas que vinham sendo desenvolvidas no
contexto da pratica, conforme relatos do Professor 1, que entende ter sido contemplado
com uma sistematizagdo dos conteudos para suas aulas. Os participantes da pesquisa
relataram maior carga de trabalho para cumprir as novas orienta¢des, em decorréncia da
situagdo gerada pela pandemia. No contexto dos resultados e efeitos que as orientagdes
educacionais prescritas pela BNCC promovem, ¢ prudente apontar que os resultados
ainda estdo por vir, levando em conta as recentes mudangas. Mainardes (2006) lembra ser
mais apropriado entender que as politicas educacionais tém efeitos ao invés de resultados,
sendo os efeitos gerais da politica educacional observados pela macro politica em nivel
nacional, enquanto os efeitos especificos estdo relacionados ao contexto da pratica, na
micro politica.

Somente o tempo de aplicacdo destas novas orientagdes educacionais podem
indicar as providéncias necessarias a partir dos resultados e efeitos destas orientagdes. O
quinto contexto do Ciclo de Politicas, da estratégia politica, “envolve a identificacao de
um conjunto de atividades sociais e politicas que seriam necessarias para lidar com as
desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica.” (MAINARDES, 2006, p. 54). Ha
que se considerar que a teoria da atuacdo das politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016) aponta que as politicas educacionais nao sdo implementadas de forma neutra, mas
colocadas em acao a partir da interpretacao dos sujeitos que estdo a frente do contexto da
pratica, que por sua vez, sdo contextos variados, influenciados por fatores locais,
econdmicos e culturais. Isso significa que os efeitos da BNCC na rede municipal de
Lages, certamente apresentardo, com o tempo, resultados e efeitos distintos das demais
redes investigadas nesta pesquisa. Até o periodo consultado, os modos de oferta do ensino
de musica e a interpretacdo da musica naquela rede municipal, ndo haviam sofrido
grandes alteragdes a partir das orientagdes da BNCC, conforme relataram os

participantes.
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5.2 ORIENTACOES EDUCACIONAIS NO MUNICIPIO DE BOM JARDIM DA
SERRA

Na rede municipal de ensino de Bom Jardim da Serra a Gestora 1 informou que a
implementagdo das orientagcdes educacionais estava sendo desenvolvida pela equipe da
escola que delibera e repassa suas definigdes para a Secretaria de Educacdo. Segundo
aquela gestora, os profissionais que vinham trabalhando na atualiza¢do das novas
orientagdes sdo “‘gestores, coordenadores pedagogicos e professores. Toda a equipe da
escola, a gente tem autonomia, depois a gente repassa [para a secretaria]”’ (Gestora 1).
Segundo informou a gestora, a Secretaria de Educacdo conta com uma orientadora
pedagogica responsavel pela mediagdo das novas orientagdes educacionais junto as

escolas da rede, dialogando com as decisdes definidas pelas Unidades Escolares.

[...] a Secretaria de Educacdo disponibiliza [orienta¢do para as escolas]/[...] tem
uma orientadora pedagogica da secretaria. Ela reune os professores por etapa,
educacdo infantil, séries iniciais, ela vai reunindo os professores, depois ela faz um
geral com todo mundo. A Secretaria que faz essa discussdo com a gente. (Gestora

1)

O relato informado pelo Professor 2 sinaliza que nem todos os professores(as)
participam das formagdes e orientagdes relacionadas a implementagdo da BNCC.
Questionado sobre sua participa¢do na implementacao das novas orientagdes em relacdo
a musica na BNCC, o professor informou: “ndo, sdo reunioes para outros assuntos. A
gente tem bastante reunido online, mas sobre a BNCC ndo foi falado nada”. O professor
informou ndo ter participado de cursos ou formagdes relacionados a BNCC. “Ndo teve
nenhum curso sobre a BNCC, até porque, acho que a pandemia atrapalhou bastante.
Com certeza a pandemia atrapalhou, né, entdo eu acho que por isso ndo ofereceram
nenhum curso sobre a BNCC; entdo para mim é uma coisa super nova, sabe” (Professor
2).

Segundo o Professor 2, cada docente “faz o seu planejamento independente da
BNCC”. Questionado sobre a musica na BNCC e os impactos nos seus planejamentos, o
professor informou: “Entdo, eles me falaram a respeito desse documento, a BNCC, mas
ndo, eu ndo conhecia nao. Quando eu entrei [em 2019], até ndo tinha esse documento”.

Segundo o Professor 2, seus planejamentos de aula sdo independentes, ao contrario das
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orientagdes da Secretaria de Educacgdo e da sua Unidade Escolar informado pela Gestora

1. Segundo informou o professor, suas aulas ndo tém relagdo com a BNCC.

O que eu percebi, foi uma professora que comentou sobre a BNCC. Inclusive, tem
um item do planejamento semanal que a gente passa, cada atividade que a gente
manda para os alunos, a gente faz um planejamento e tem um item que é colocado
o numero da BNCC, mas eu ndo tenho esse livro [a BNCC], eu ndo tenho informagdo
nenhuma sobre ele; entdo fica dificil, ne. (Professor 2).

O relato do Professor 2 indica pouco didlogo com a Secretaria de Educagao.
Levando em conta que o periodo de entrevistas coincidiu com a recente implementagao
das novas orientagdes educacionais, ¢ compreensivel que as redes municipais estivessem
em transi¢ao entre receber, interpretar e implementar as novas orientagdes, dindmica esta
que na perspectiva do Ciclo de Politicas, se espera do contexto da pratica (MAINARDES,
2006) no momento de implementagao das politicas educacionais. Junto a esse periodo, os
municipios enfrentavam os desafios impostos pela pandemia que afetou, segundo a
Gestora 1, as atividades da Secretaria de Educacdo e Unidades Escolares. Ainda que esse
periodo transitorio seja reconhecido, as discussdes em torno da BNCC naquele municipio

vém sendo tratadas antes do ingresso do Professor 2 na rede municipal de ensino.

[...] a BNCC que nos temos la na escola é uma BNCC antiga, de 3 anos atras, acho
que quando surgiu a BNCC eles [Secretaria de Educagdo] mandaram esse livro, e
esse livro [a BNCC] ndo ta atualizado e nos ndo temos esses numeros [codigos da
BNCC]J. Naquele, pode ser que o novo ja tenha né, mas dai eu ndo tenho informagdo
nenhuma, sabe. (Professor 2).

No relato do Professor 2, fica evidente que nem todos os(as) professores(as) da
rede municipal participaram do processo de implementacdo das novas orientagdes,
diferente da dinamica de trabalho evidenciada no Municipio de Lages, por exemplo, onde
todos(as) os(as) professores(as) de arte sdo consultados. No municipio de Bom Jardim da
Serra a Secretaria de Educagdo inseriu a musica conforme prevista na BNCC junto as
demais orientagcdes do documento, sem consultar o inico professor de musica daquela
rede municipal de ensino. Entendendo que as entrevistas para esta pesquisa ocorreram
durante a transi¢cdo da implementacao da BNCC, também com base no relato da Gestora
1 quando informou que a Secretaria de Educagdo estava preparando formagdes para
implementagdo das novas orientagdes, ¢ razoavel inferir que posteriormente as

entrevistas, os(as) professores(as) daquela rede municipal, incluindo o Professor 2,
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participaram de formagdo para implementacao das orientagcdes educacionais que aquela
secretaria estava preparando na época das entrevistas. Para a Gestora 1, as novas
orientacdes precisam ser seguidas.

Conforme Mainardes (2006), os professores e demais agentes que recebem e
interpretam as politicas educacionais no contexto da pratica, exercem influéncia em suas
interpretacdes e recriagdes a partir do que pensam e acreditam sobre as politicas
educacionais que recebem para implementacdo (p. 53). Ball e colaboradores (2011)
lembram que as politicas educacionais sdo pensadas e escritas para contextos com
determinada infraestrutura e condi¢des adequadas. Ao passo que o contexto da pratica ¢
diversificado entre uma escola e outra, as politicas educacionais elaboradas no contexto
de influéncia e no contexto da elaboracdo dos textos politicos, sdo interpretadas e
recriadas dentro da necessidade, de limites, recursos, desigualdades regionais e
capacidades locais.

Com esse entendimento que a BNCC ¢ complementar ao que ja vem sendo
desenvolvido na pratica cotidiana da escola, a Gestora 1 informou que a rede municipal
vem seguindo as orientagdes daquele documento. Estando a musica presente no
documento, a gestora informou ser positivo para os estudantes contar com aulas de
musica. Para aquela gestora, as aulas de musica na escola sdo aceitas de maneira positiva
pela comunidade escolar, relatando que a musica trouxe beneficios para os alunos.

Segundo a gestora, com as aulas de musica

[...] a gente vé uma forma da crianga se concentrar melhor, a concentragdo em outras
disciplinas, perder a timidez. A musica contribui muito, a crian¢a chega na escola
timida, com vergonha, com medo, até porque elas sdo pequenas e a musica ajuda.
Elas se concentram melhor, elas tomam mais atencdo, elas escrevem melhor, sabe.

(Gestora 1).

Entendendo que a musica na escola ¢ um fator positivo para o desenvolvimento
dos estudantes, a Gestora 1 relata que a presenca da musica nos documentos norteadores
foi recebida pelo municipio de maneira também positiva. Para aquela gestora, o
documento tem “facilitando o trabalho” em relacdo aos conteudos sugeridos e

distribuidos por etapas.

Com a vinda BNCC ela [musica] foi incluida também nas escolas, né. A gente usa
os parametros curriculares do estado e a proposta curricular também do estado até
porque a gente ndo tem uma, né. Com essa nova proposta a gente implementou mais.
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Pra nos ¢ grande vantagem, é muito valioso. A gente pode expandir, aumentar o
conhecimento das nossas criangas (Gestora 1).

Para a implementagao dos documentos norteadores, como observado acima pela
gestora, o municipio de Bom Jardim da Serra aderiu a Proposta Curricular do Estado.
Segundo informou a Gestora 1, a coordenadora pedagogica da Secretaria de Educacao
busca orienta¢do sobre a implementa¢do da BNCC e da Proposta Curricular do Estado,
repassa para as Unidades Escolares, que interpretam e aplicam as orientagdes repassando
para a Secretaria de Educagao. Segundo a Gestora 1, a Secretaria de Educagao nao havia
promovido até o periodo das entrevistas, formagdes sobre a BNCC, mas contava com
assessoria da AMURES!®: “a coordenadora vai em encontros fora do municipio
geralmente com a AMURES, depois ela repassa aos professores. Independentemente do
que ela repassa, as escolas se organizam em reunides pedagogicas e a gente vai
discutindo e se atualizando.” (Gestora 1).

A Secretaria de Educagdo de Bom Jardim da Serra conta com assessoria da
AMURES por meio do Consércio Intermunicipal Serra Catarinense — CISAMA!!. Este
consorcio “foi constituido em agosto de 2009 a partir das organizagdes sociais integrantes
do Colegiado de Desenvolvimento Territorial e do poder publico, através dos prefeitos da
AMURES.”'2, Entre os programas desenvolvidos pelo consoércio, o Programa de
Educacdo “objetiva assessorar as secretarias de educacao desde o cumprimento das metas
dos Planos Municipais de Educagao, até no fortalecimento dos Conselhos Municipais de
Educagao”. A AMURES busca estabelecer integragao politico-administrativa, econdmica
e social entre os municipios, atendendo seus interesses comuns. Entre suas diversas agdes,
conta com o CISAMA, tendo entre suas finalidades a promog¢ao do desenvolvimento

humano, social e cultural. O CISAMA oferece assessoria aos municipios da regido da

0 Entre as iniciativas promovidas pela associa¢gdo dos Municipios da Regido Serrana — AMURES, aquela
associacdo conta com um “Colegiado de Educacdo” que oferece assessoria aos 18 municipios que a
integram. Disponivel em: >https://www.amures.org.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/54738< Acesso
em: 05 fev. 2021.

10 Consércio Intermunicipal Serra Catarinense — CISAMA “tem como finalidade promover o
desenvolvimento humano, social, cultural e econémico do territério onde atua”. Por meio do Programa
Educagdo Municipal: “tem como finalidade assessorar o desenvolvimento de projetos e planos de gestao
educacional das seis microrregides da Serra Catarinense”. Disponivel em:
>https://www.cisama.sc.gov.br/programa_detalhes/9/educacao-municipal<. Acesso em: 05 fev. 2021.

2 https://www.amures.org.br/noticias/index/ver/codNoticia/506220/codMapaltem/41771. Acesso em:
30 set. 2019.
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AMURES, sendo que entre suas atividades podem ser realizadas agdes de
acompanhamento e assessoria educacional as Secretarias Municipais de Educacao.

Segundo a Gestora 1, a assessoria aderida pelo municipio de Bom Jardim da Serra
tem promovido maior carga de trabalho para os(as) gestores(as), coordenadores(as) e
professores(as) envolvidos na implementagdo da BNCC. Segundo a gestora, “tem
professor que se aborrece. Sdo muitas informagoes, ds vezes em muito pouco tempo pra
gente digerir, a gente estando na aula regular tem pouco tempo, a gente trabalha 8 horas
por dia”. A gestora entende que a equipe responsavel pela implementacdo das novas
orientagdes educacionais trabalha melhor no seu proprio ritmo. Quando recebem
orientagdes do Programa de Educagdo daquele consorcio, a equipe fica sobrecarregada.
E importante destacar o relato da gestora quanto a carga horaria da equipe que estuda a
implementagdo da BNCC apds/para além do cumprimento da carga horaria de 8 horas
diarias na escola.

Com a implementac¢do gradual da BNCC no municipio de Bom Jardim da Serra,
a Gestora 1 relatou mudangas na conducdo das atividades artisticas e musicais
promovidas na escola: “a gente faz apresentagoes fora da escola, a gente faz festival de
musica, entdo tudo isso foi elaborado, a gente acrescentou a partir da BNCC. Antes a
gente fazia tudo fechadinho na escola, agora as criangas vao se soltando mais.” (Gestora
1). Entre as mudangas a gestora relatou, também, atividades pensadas na perspectiva
interdisciplinar incluindo a musica, sendo uma das alteragdes na organizagao geral do
Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola pensado a partir das novas orientagdes

educacionais.

[...] a musica hoje faz mais parte do cotidiano das outras disciplinas. A gente ta
trabalhando uma interdisciplinaridade com outras linguagens, com a matemadtica.
A gente estd tentando implementar [a musica] hoje também na educagdo infantil,
para que a crianga desenvolta mais atencdo e aprendizagem. E bem mais concreto,
o professor consegue trabalhar com os outros professores, essa integra¢do, vou dar
um exemplo, entre lingua portuguesa, poesia, e a musica. (Gestora 1).

A interdisciplinaridade que a gestora se refere ¢ sobre o uso da musica em
disciplinas distintas pelos(as) professores(as) de cada uma das disciplinas mencionadas,
ndo sendo a interdisciplinaridade entre a disciplina de musica. Quanto as atividades
especificamente da disciplina de musica, a gestora informou nao haver mudancas

significativas a partir da BNCC em razao da atualizacdo anual que a escola faz em seu
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Projeto Politico Pedagogico - PPP. “Em relagdo a musica, a gente alterou, conforme
todos os anos a gente altera, conforme cada necessidade das turmas. Conforme a
necessidade de cada ano ela é reelaborada.” (Gestora 1). Segundo esta gestora, a oferta
de aulas de musica em atividades de contraturno foi um dos encaminhamentos das ultimas
atualizagdes do PPP buscando atender as demandas do professor de musica. E importante
destacar que os conteudos da disciplina de musica sdo atualizados anualmente no PPP da
escola, enquanto os editais de contratagdo para professor(a) de musica ndo registram
alteragdes que acompanhem as necessidades emergidas da escola conforme destacado
anteriormente.

Quanto a oferta de aulas de musica no contraturno, partiu, segundo a Gestora 1 e
o Professor 2, da necessidade de complementar as aulas de musica oferecidas na matriz
curricular. Conforme relato do Professor 1, as turmas superlotadas, a falta de instrumentos
e o tempo de aula, prejudica as atividades. A solugdo que a escola encontrou para atender
os estudantes foi a oferta de aulas complementares opcionais. Segundo a Gestora 1, entre
as mudangas positivas a partir da BNCC na atualizagdo do PPP da escola, “o mais
importante foi o aumento do numero de aulas. A carga hordria era de duas aulas por
semana, hoje a gente conseguiu trés. Duas aulas de 45 minutos é muito pouco tempo”.
Para o Professor 2, as trés aulas de 45 minutos ndo sdo suficientes quando consideradas
as condigdes de trabalho supracitadas. Devido ao periodo transitorio de implementagao
em que as entrevistas foram realizadas, o relato da Gestora 1 aponta para novas
atualizagdes no PPP da Escola: “/...] o PPP da escola estd em processo, durante o ano a
gente vai anotando e no inicio do ano a gente elabora. Durante o ano a gente vai
anotando o que precisa ser mudado, o que deu certo, o que ndo deu. No inicio do ano
letivo a gente fecha ele.” (Gestora 1). A atualizagdo do PPP ¢ uma pratica habitual
daquela Unidade Escolar, considerando os relatos dos participantes; apds o periodo
consultado estavam previstas novas atualizagdes com base na BNCC.

Durante o periodo transitorio de implementagdo da BNCC no municipio de Bom
Jardim da Serra, bem como a atualizacdo do PPP da tinica entre as trés escolas da rede
que oferece aulas de musica, ¢ importante destacar que junto a esse periodo a rede
municipal de ensino enfrentava outros desafios provocados pela pandemia que, por sua

vez, exigiam outras demandas para além da implementaga@o das orienta¢des educacionais.

[...] a pandemia pegou a gente na surpresa, né, tudo muito novo, os professores
ficaram fora da realidade, e hoje a gente esta adaptado, a Secretaria de Educagdo
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ajudou. A gente hoje td bem adaptado, com exceg¢do de um aluno ou outro que a
gente tem que ir atrds. Hoje a gente trabalha pelo whatsapp, a gente tem uma
plataforma de estudo para os anos finais e além disso a gente entrega atividades
impressas nas casas dos alunos. A propor¢ao de quem tem internet é de 80% mais
ou menos, entdo 20% ndo tem acesso e entdo é levada a atividade em casa e depois
recolhida e entregue para os professores. A cada 15 dias a gente entrega a atividade.
A gente imprime na escola. Os professores mandam via e-mail, a gente imprime,
coloca nome, higieniza, empacota e envia. A auxiliar de educa¢do que entrega e
recolhe. Os professores recolhem na escola. (Gestora 1).

Para o Professor 2, a experiéncia com as aulas remotas ndo foi tdo positiva. No
caso das aulas de musica, muitas atividades praticas foram adaptadas e substituidas por
atividades que, segundo o professor, nao sao bem aceitas pelos alunos resultando em uma
baixa participacdo dos estudantes. As atividades para as turmas que contam com aula de
musica na matriz curricular sdo enviadas junto as demais atividades das outras disciplinas;
jé& as atividades oferecidas no contraturno que complementavam as aulas de musica da
matriz curricular foram suspensas durante a pandemia. Para o Professor 2, as aulas
praticas desenvolvidas no contraturno eram bem aceitas pelos alunos, com a suspensao
daquelas atividades na pandemia os alunos ficaram desestimulados, enquanto o professor

relata dificuldade para se adaptar com as atividades remotas.

[...] ndo suporto dar aula online, é complicado; eu ja estudei muito, mas nunca
estudei online, sempre presencial. Eu nem olho muito o computador. T6 usando
agora porque eu tenho que dar aula e t6 me adaptando, mas eu ndo gosto. Ndao tem
nada melhor do que a gente estar ld na sala de aula, estudando e tirando a duvida
com o professor. (Professor 2).

Entre as mudancas provocadas pelas atividades remotas na escola, a Gestora 1
destaca “a mudancga de rotina dos professores. Eles estdo trabalhando mais, né, e eles
estdo explicando mais, cada aluno que ndo entende chama eles no privado [whatsapp]”.
Segundo informou a gestora, o principal canal de comunicagdo entre alunos e professores
¢ via whatsapp. A escola disponibiliza uma plataforma online para envio das atividades:
“quem ndo consegue acessar as atividades, até porque tem aluno que usa o celular do
pai, da mde, ai eles fazem via whatsapp. A plataforma atende os quatro anos finais. Os
anos iniciais é tudo via whatsapp.” (Gestora 1). A organizacao dos grupos ocorre da

seguinte forma:

[...] a professora titular da turma faz o grupo e coloca todos os professores daquela
turma e os alunos. Precisando falar com o primeiro ano, eu envio mensagem no
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grupo do primeiro ano. Nos anos finais tem um regente de turma, e ai cada regente
responde por quela turma, ai cada um tem seu grupo. (Gestora 1).

O Professor 2 relata que as respostas das atividades enviadas pelo WhatsApp sao
mais eficientes em comparacao as atividades enviadas pela plataforma disponibilizada
pela Secretaria de Educacao, as atividades impressas e enviadas por e-mail. “Pelo celular
que eles tém, todos me devolvem a atividade e por e-mail e impressa [alguns] ndo tém
como devolver. Eu ndo posso exigir muito, porque eles ndao tém como. Esse ano vai ser
um ano assim, meio que a gente vai ter que se ajudar, todo mundo.” (Professor 2). Para
o professor, a dinamica das aulas de musica nesse formato estd limitada em comparagao
as atividades presenciais. O professor relata ainda uma reducdo consideravel na

participag@o dos alunos quanto as atividades referentes a disciplina de musica.

[...] toda a semana eu envio musica. Eles escutam, escrevem, aprendem a letra, me
mandam no WhatsApp um dudio cantando. Foi a forma que eu achei, porque eu ndo
acho que tenha outra forma. Eu preparo as musicas, digito, mando para o e-mail da
escola e mando para os grupos de celulares dos alunos, ai, eles tém 12 dias para me
devolver a atividade, e ai eu mando novamente. So que a participa¢do deles nas aulas
ta sendo, digamos, 50%. Eu acho assim, que eles perderam o incentivo, entende?
(Professor 2).

As atividades remotas provocaram, além de diversas adaptagdes e limitagdes de
resposta aos conteudos e retorno dos alunos, uma carga de trabalho maior também para o
setor administrativo das Unidades Escolares e Secretarias de Educagdo o que interferiu
no andamento da implementacdo das orientagcdes educacionais paralelo a pandemia. A
equipe administrativa da escola onde atua a Gestora 1 conta com trés profissionais:
“direcdo, auxiliar de dire¢do e uma secretaria.” (Gestora 1). A gestora que ocupa o
cargo de direcdo conta com duas pessoas no quadro administrativo que vém atuando
intensivamente em duas frentes: a implementagdo das novas orientacdes educacionais e

as adaptagdes emergéncias surgidas a partir da pandemia.

[...] a pandemia influencia no meu trabalho hoje. A gente ta trabalhando mais, a
gente ta tendo mais problemas, porque além daqueles problemas normais com os
professores, tem problema com os alunos que ndo entendem. Ao invés de procurar
o professor, eles se dirigem a mim. Tudo é comigo, a busca de aluno é comigo,
conversar com o pai é comigo, entdo ¢ tudo eu que resolvo. Coisas que na escola os
professores fazem [no contexto presencial]. Hoje eu tenho muito mais trabalho.
(Gestora 1).
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Em sintese, o municipio de Bom Jardim da Serra encontrava-se, durante a coleta
de dados junto aquela rede municipal de ensino, em processo de transi¢ao, assim como
os demais municipios consultados. No entanto, no contexto da pratica daquele municipio,
a implementacao das novas orientagdes educacionais foi influenciada por fatores distintos
das demais redes investigadas, provocando entre outras questdes, pouco didlogo entre
professor de musica e gestdo da escola que, por se encontrarem em um pProcesso
transitorio estavam naquele periodo se inteirando das novas orientagdes educacionais,
assim como estavam sobrecarregados com as atividades remotas impostas pela pandemia.
Como exemplo, na fala dos participantes os relatos se opdem. Enquanto a Gestora 1
relatou que a BNCC trouxe elementos positivos para as aulas de musica e que as
atividades estavam ocorrendo de forma positiva, o Professor 2 relatou ndo ter a mesma
familiaridade com a BNCC, nem ter participado, até aquele momento, da implementagao
das novas orientagdes educacionais.

Mesmo nao tendo oferecido até o momento das entrevistas, formagao para os(as)
professores(as) sobre a BNCC, a Secretaria de Educa¢cdo de Bom Jardim da Serra vinha
trabalhando no processo de interpretacdo e implementagao das orientagdes educacionais
com assessoria da AMURES por meio do CISAMA. Hé que se considerar que a equipe
destacada naquele municipio para tratar da implementagdo das novas orientagdes
educacionais contava com um numero pequeno no seu efetivo em comparagao a demanda
de trabalho; para além disso, a equipe acumulava outras atividades relacionadas a
pandemia.

A pesquisa ndo avangou para buscar informagdes quanto a possivel influéncia do
CISAMA na interpretagao e implementacdo das orientagdes educacionais a partir da
BNCC e da Proposta Curricular do Estado. A assessoria daquele consorcio orientou,
segundo a Gestora 1, a implementacao das orientacdes educacionais de maneira ampla,
sendo que para o componente curricular arte e especificamente a musica nao havia
registros de orientagdo em particular.

Levando em conta o periodo transitério e as particularidades especificamente
identificadas no municipio de Bom Jardim da Serra, ndo ¢ prudente inferir qualquer
apontamento ao considerarmos o andamento e inconclusdo da implementagdo das
orientacdes até aquele momento, cabendo a necessidade de novas pesquisas a partir destes
apontamentos que indiquem decisdes concretas apos o periodo de implementagdo. Os

resultados identificados no municipio de Bom Jardim da Serra integram, na perspectiva
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do Ciclo de Politicas, as “categorias especificas” que por sua vez contribuem com as

“categorias gerais”, sendo estes os “efeitos da politica” que emergem do contexto da
i 1w . . [ .

pratica. Nesse sentido, “os efeitos gerais da politica tornam-se evidentes quando aspectos

especificos da mudancga e conjuntos de respostas (observadas na pratica) sao agrupados e

analisados.” (MAINARDES, 2006, p. 54).

Esta divisdo apresentada por Ball sugere-nos que a analise de uma politica deve
envolver o exame (a) das varias facetas e dimensdes de uma politica e suas
implicagdes (por exemplo, a analise das mudangas e do impacto em/sobre
curriculo, pedagogia, avaliacdo e organizagdo) e (b) das interfaces da politica
com outras politicas setoriais € com o conjunto das politicas. Isso sugere ainda
a necessidade de que as politicas locais ou as amostras de pesquisas sejam
tomadas apenas como ponto de partida para a analise de questdes mais amplas
da politica. (MAINARDES, 2006, p. 54-55).

Nesse sentido, os elementos evidenciados no processo de implementagdo das
orientagdes educacionais no municipio de Bom Jardim da Serra, no limite dos dados
apresentados, contribuem para um processo macro ainda em andamento, ou seja, a
implementagdo da BNCC e da Proposta Curricular Estadual naquele municipio
apresentara efeitos emergidos a partir da interpretacao e implementagao das orientagdes
no contexto da pratica. No contexto dos resultados e efeitos, que integra o Ciclo de
Politicas, ¢ sinalizado o efeito dos impactos das orientacdes de dmbito nacional no
contexto local. Assim, as evidéncias dos efeitos da implementagdo da BNCC naquele
municipio ainda estdo por vir, entendendo que estes efeitos sdo resultados de uma
experiéncia vivenciada na pratica que, por sua vez, vem ocorrendo até a finalizacdo desta

pesquisa.

5.3 ORIENTACOES EDUCACIONAIS NO MUNICIPIO DE SAO JOAQUIM

O municipio de Sdo Joaquim iniciou o processo de implementagdo da BNCC antes
da sua versao final. Segundo informaram os(as) professores(as) participantes da pesquisa,
eles(as) estavam familiarizados com os direcionamentos da BNCC. Apoés a aprovagao da
versao final e na sequéncia da adesdao do municipio a Proposta Curricular do Estado, a
implementagdo passou a ser providenciada efetivamente. Segundo informou a Professora
3, durante o periodo de elaboragcdo da BNCC até sua versao final, surgiram discussdes
entre as redes municipais da regido serrana catarinense junto a AMURES para pensar em
uma proposta curricular voltada para os municipios que integram aquela associagdo com

a perspectiva de direcionar uma proposta que atendesse as necessidades regionais. A
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discussdao nao avangou a tempo de os municipios apresentarem ao Conselho Estadual de

Educacao as suas propostas, assim aderiram a Proposta Curricular do Estado.

[...] [a Secretaria de Educagdo] aderiu a [proposta] do estado agora. Eles tinham
uma proposta regional da AMURES que estavam fazendo um estudo de educagdo
aqui da regido,; mas ai quando veio a do estado, acho que acabou parando, porque
acho que ndo tem sentido; dai vem uma nacional, vem uma estadual e dai uma
regional e vai ficando uma coisa em cima da outra. (Professora 3).

No Municipio de Sdo Joaquim as aulas de musica ndo estao previstas no curriculo.
Por esse motivo, os(as) professores(as) de musica ndo sdao obrigados a seguir as
orientagdes da BNCC a partir do contexto das suas praticas. A oferta de aulas de musica
ndo curriculares ¢ uma interpretacao das politicas educacionais daquele municipio. Nesse
sentido, ndo seguem rigidamente as orientacdes, ainda que a Secretaria de Educagdo
sugira que usem a BNCC como principal referéncia. “E diferente da miisica na sala de
aula, porque ld vocé vai trabalhar tudo. Entdo é bem diferente, por isso que eu te digo
que a BNCC para nos fica meio de lado porque é mais na pratica mesmo” (Professora
3). Segundo esta professora, a BNCC contribuiu para suas aulas no sentido de
sistematizacdo dos seus conteudos, sendo possivel para as oficinas de musica onde atua,
adaptar conforme a necessidade de cada oficina: “ja faz tempo que a gente esta
trabalhando com a BNCC. Essa parte de organizagdo mesmo, melhorou muito, da para
a gente ter um norte, mas como eu disse, a nossa parte ndo é tao afim com a BNCC.”
(Professora 3). A professora relata que a BNCC complementa seus planejamentos, ao
contrario dos planejamentos serem elaborados a partir da BNCC: “A4 gente faz os planos,
tudo em cima da BNCC na medida do que vai cabendo dentro do que a gente vai
preparando. Como a oficina é pratica, normalmente acaba sendo as mesmas habilidades
que a gente vai usar.” (Professora 3).

Conforme informou a Professora 4, seus planejamentos envolvem a BNCC, a
Proposta Curricular do Estado e contetidos especificos para as aulas de musica que nao

constam nos documentos.

[...] Sim, a gente segue [a Proposta Curricular do Estado]. Na elaboragdo dos
nossos planejamentos anuais, a gente pega a BNCC e a partir dali, na parte de
musica. No planejamento anual a gente transforma em conteudos e a gente acredita
que funciona na sala de aula. [...] Cada um [dos professores de musica] colhe um
pouquinho de cada documento e enquadra no que acha melhor. Porque ndo tem
como vocé fazer tudo o que ta la [na BNCC] e as vezes o que ndo td la ¢ o que
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funciona. Entdo eu acredito que cada um vai pelo lado que o trabalho vai dar mais
resultado. (Professora 4).

Devido a diversidade e particularidades em cada oficina de musica, os(as)
professores(as) elaboram seus planejamentos voltados para cada contexto. Os
planejamentos da Professora 4 sdo elaborados em perspectivas distintas para cada escola
que atua. O mesmo foi informado pela Professora 3 que desenvolve atividades em
oficinas em escolas distintas. Para o Professor 5, a BNCC ndo alterou suas aulas de
maneira significativa: “a BNCC ampara umas questoes da musica para quem ta
trabalhando nas oficinas [de musica]”. Segundo o professor, “em Sdo Joaquim ndo foi
muito falado em BNCC. Porque sdo todas as outras coisas que tem que se preocupar
nesse momento [pandemial, ai na verdade passou a se falar de ensino a distincia.”

(Professor 5).

Agora eu vou te relatar uma coisa assim, bem o que eu penso. A musica aqui para
nos, na nossa forma de ensinar, ndo mudou muito ndo. A gente continua a mesma
coisa, o que a gente ja estava fazendo, a gente continua fazendo. Na verdade, a gente
ja tem os anseios da gente que conhece o que os nossos alunos precisam. O que o
municipio precisa na questdo de musica, ou qual a diferenca que a musica pode
fazer. Entdo a gente continua fazendo o trabalho igual na verdade. Nao agora com
a pandemia, agora mudou totalmente. (Professor 5).

A autonomia dos professores de musica na escolha e orientagdo dos seus
planejamentos ja era flexibilizado pela Secretaria de Educagao antes da implementagao
da BNCC. Como exemplo, os(as) professores de musica informaram nao ter acesso a
Proposta Pedagdgica da Secretaria de Educacdo que estava em vigéncia antes da
aprovac¢ao da BNCC e da Proposta Curricular do Estado. A Professora 3 informou que
nao teve “acesso a esse projeto da secretaria. No da escola [PPP] eu ajudei, fiz a parte
de musica. Mas o da secretaria, ndo tive acesso, nunca nem vi” (Professora 3). A
Professora 4 informou: “ndo, nunca tive acesso a nenhum projeto assim” (Professora 4).

O Professor 5 informou ter acesso apenas ao PPP da escola relatando que

[...] eravoltado mais a cultura. Sempre tinha alguma coisa relacionada a cultura, e
a musica entra nessa parte. Falava mais da parte cultural e o desenvolvimento
cultural do aluno. Artes poderia abranger a musica, sempre tinha essa proposta,
mas ndo tinha uma proposta para as oficinas [de musica]. As oficinas eram criadas
[pelos professores]. (Professor 5).
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Com as discussdes em torno da BNCC os(as) professores(as) de musica foram
orientados pela Secretaria de Educagdo a pensar seus planejamentos conforme a BNCC,
mesmo ndo estando aprovada a versao final do documento. Segundo a Professora 3, “aqui
ja no ano passado a gente estava trabalhando com ela, com a BNCC, antes de ser
implementada mesmo [a versdo final] ”. Nesse periodo e apos a versao final da BNCC a
Secretaria de Educacdo ndo incluiu, até o momento das entrevistas, formagao e orientacao
especifica que discutisse o componente curricular arte da BNCC. Segundo informaram
os participantes, as reunides que trataram da BNCC abordavam questdes gerais do
documento. Ainda que as aulas de musica no municipio de Sdo Joaquim sejam oferecidas
em oficinas de contraturno, a Secretaria de Educacdo orienta os(as) professores(as) de
musica a elaborar seus planejamentos tendo a BNCC como principal referéncia.

Segundo a Professora 3, as formagdes continuadas oferecidas pela rede municipal
ndo abordavam elementos voltados para as aulas de musica: “sempre teve, ndo
especificamente para nos da musica” (Professora 3). Questionada sobre os
encaminhamentos da rede municipal com orienta¢do para as Unidades Escolares quanto
a implementagdo das novas orientacdes, a Professora 3 informou: “especifica ndo, deve
ter tido la pelas ATPS [Assistente técnico pedagogica] mas para nos nao, acho que ndo
deu tempo [em razdo da pandemia].” (Professora 3). Segundo a mesma professora, as
assistentes pedagodgicas das escolas dialogavam com a Secretaria de Educagao repassando

os encaminhamentos para cada Unidade Escolar.

[...] teve algumas comissoes de estudos. Eu ndo cheguei a participar, ndo fui
envolvida nisso. Ndo sei te dizer exatamente se os professores foram chamados para
estudar isso. Eu acredito que teve sim, porque as assistentes pedagogicas da escola
estavam estudando e repassando sempre, tanto que a gente comegou antes,
comegamos [estudar a BNCC] um ano antes de implementar.” (Professora 3).

A Professora 4 informou que a Secretaria de Educagdo convidou os professores
da rede para discutir a implementa¢do das novas orientagdes educacionais. Segundo
aquela professora, a musica ndo contou com nenhum professor(a) representante. A
Professora 4 informou que alguns professores das escolas onde atua, incluindo ela, ndo
tinham disponibilidade em participar das reunides sobre a BNCC no periodo da noite:
“Chamaram todo mundo de todas as dareas, mas a gente da musica, foi mais os
professores de arte. Mas fizeram, sim, foi feito um estudo da base e foi recrutado todos

os professores, uma vez por semana de cada area.” (Professora 4). Segundo informou a
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professora, os professores que contribuiram com as discussdes sobre o componente
curricular arte sdo os profissionais que atuam na matriz curricular na disciplina de arte. O
Professor 5 informou que participou de palestras sobre a BNCC que tratou de questdes
gerais: “ndo foi especifico para professor de musica” (Professor 5). Corroborando com
esse relato, a Professora 3 informou: “ndo teve formagoes especifica para os professores
sobre a BNCC. Foi tudo muito geral, mas especifico de musica, ndo.

Os relatos supracitados apontam que as interpretacdes dos(as) professores(as) de
musica sobre a implementacao da BNCC bem como inser¢do em seus planejamentos de
trabalho, sdo independentes e interpretados a partir das suas experiéncias do cotidiano
escolar. A Secretaria de Educag@o ndo exige para as oficinas de musica que desenvolvam
planejamentos especificos que estejam de acordo com determinados pardmetros. A
exigéncia daquela secretaria, que ficou evidente na sessdo anterior apresentada, diz
respeito ao resultado das aulas de musica por meio de apresentagdes musicais. A forma
de interpretar e implementar o conteudo prescrito na BNCC fica a cargo de cada um(as)

dos(as) professores(as) de musica.

[...] a gente faz os planos, tudo em cima da BNCC na medida do que vai cabendo
dentro do que a gente vai preparando. [...] acaba que ndo tem muita cobran¢a em
cima disso para nos. E a gente [professores(as) de musica] uma vez [antes da
BNCC] teve um curso para nos e trabalhamos junto sobre isso, mas, a gente acaba
ndo conversando sabe. [...] eu ndo sei muito do trabalho deles. O nosso trabalho é
mais pratico, e a BNCC ta mais no papel que é obrigado a fazer e colocar aquelas
habilidades, as vezes nem encaixa muito no que tu ta fazendo, entdo por enquanto,
para mim ndo mudou muito. (Professora 3).

Para os(as) professores(as) de musica, a Secretaria de Educagdo nao estabelece
exigéncias especificas em relacdo ao cumprimento da BNCC. A Professora 4, relatou que
existe oposi¢des entre os(as) professores(as) que atuam em disciplinas na matriz
curricular: “A gente vé muita reclamacgdo, porque o que ta la [na BNCC] ndo é o que
acontece, tem coisa demais e além daquilo 1d vocé tem que fazer mais coisas. E o que a
gente escuta, reclamagoes”. (Professora 4). Esta professora relata que os
descontentamentos dos professores das escolas onde atua estdo relacionados com a

implementagdo de novas orientagdes prescritas na BNCC.

[...] eu vejo nas escolas os professores usando material impresso, muito livro, vejo
as professoras apegadas com os livros [diddticos], e as vezes os livros ndo estdo de
acordo com a BNCC e com o documento do Estado. E elas, me parece que nos livros
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se encontram mais do que nesses documentos novos. E elas tem que usar mais
tecnologia para ler. Eu sinto isso, que elas preferem os livros do que estd reunido
na BNCC. (Professora 4).

Por serem as aulas de musica nas oficinas uma atividade flexivel quanto ao
cumprimento das orientagdes da BNCC, a Professora 4 relatou que ndo houve mudangas
em suas aulas e planejamentos. Segundo a professora, “eu ndo mudei, tudo que tem la eu
ja fago. So que podia ter muito mais coisa lda. Entdo a gente so trabalha com o pouquinho
que tem la.” (Professora 4). A professora se refere aos contetidos especificos para o
ensino de instrumentos de cordas, sendo estes os instrumentos que trabalha nas oficinas
de musica. onde predominam aulas de violino. A BNCC nao traz elementos voltados para
ensino especifico de instrumentos musicais, como ¢ o caso da Professora 4. O relato do
Professor 5 vai na mesma direcdo das Professora 3 e 4, que considera que
independentemente da BNCC, “eu continuo da forma como fazia. Como eu falei, a gente
tem planejado o que a musica vai fazer de diferenca nos alunos.” (Professor 5). O
Professor 5 entende que, por conhecer a escola, os alunos e suas necessidades social e
econdmica ha bastante tempo, acredita que a maneira que desenvolve as atividades de
musica nas oficinas ¢ resultado de uma pratica construida ao longo do tempo que vem
atuando no municipio de Sao Joaquim. Nesse sentido, optou em nao se orientar totalmente
pelos novos documentos. Além disso o professor relatou: “na pandemia agora, a gente
ndo quer saber de BNCC” (Professor 5).

Os impactos da pandemia no municipio de S3o Joaquim provocaram agdes
semelhantes as demais redes municipais de ensino consultadas. Salvo as particularidades
de cada contexto, as aulas e atividades passaram a ser oferecidas de forma remota,
registraram-se dificuldades entre os(as) professores(as) e alunos quanto ao uso das
tecnologias; no caso dos alunos ha também limitagdo ao acesso de equipamentos

eletronicos e internet. A Professora 4 relatou que a Secretaria de Educacao

[...] criou uma plataforma online, mas aqui a gente tem muito aluno do interior, a
maioria dos alunos ndo tém acesso a internet, moram em sitio. Entdo o que acontece,
os alunos buscam atividades impressas na escola, é o que eu na verdade tenho mais
trabalhado, com atividade impressa. Até criei um grupo de WhatsApp para montar
aula e mandar para eles, mas a gente acaba ndo recebendo, porque o aluno ndo tem
celular, é o celular do pai, da made, entdo ndo funciona direito, ele ndo tem uma
salinha com computador la na casa deles, ¢ aluno que ndo tem nem agua nem luz
em casa, sabe, entdo ¢ bem complicado. (Professora 4).
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A Professora 3 relatou que a pandemia

[...] impactou geral, mas eles [secretaria de Educagdo] imediatamente tentaram se
remodelar com as atividades remotas, criaram o Google Drive que eles usam, as
criangas tém a oportunidade de acessar la onde os professores vdo postando as
atividades. Entdo muito rapidamente eles organizaram aqui, apesar de ter muita
crianga que ndo tem acesso, principalmente os do interior, desde o inicio eles estdo

levando as atividades de porta em porta la no interior, entdo mudou muita coisa.”
(Professora 3).

Para a Professora 4, “muita gente ndo tem acesso, e ndo é porque ndo quer, é
porque ndo tem condicées. [...] E bem dificil, mas a secretaria de educagdo estd fazendo
o seu maximo para levar na casa, no interior”. O Professor 5 também relatou o esfor¢o
da Secretaria de Educacao quanto as adaptagdes emergenciais provocadas pela pandemia.
Segundo este professor, “eles [Secretaria de Educagdo] tiveram que correr pra dar conta
disso. Foi muito mais trabalho para o pessoal da secretaria pra dar conta do que
precisava. Tem professor que ndo sabia fazer uma chamada de video. Tinha alunos que
ndo tinham nem celular nem internet em casa.” (Professor 5). No relato dos(as)
professores(as) fica evidente um desafio em particular quanto ao nimero de alunos com
residéncia em regides rurais do municipio de Sdo Joaquim, fato que demandou uma
logistica especifica para entregar e buscar as atividades impressas, em especial para os

alunos que ndo tinham acesso a internet naquelas regioes.

Aqui tem muitos alunos do interior. Entdo, os carros da secretaria estdo indo toda
semana levar e trazer atividades no interior para os alunos, tem muita coisa
acontecendo alem da BNCC; a orientagdo para as nossas atividades é para que ndo
se perca o vinculo com as criangas. Porque ndo adianta enviar tantos conteudos,
porque tem pais que nem leem. Entdo, a orientagdo mesmo é para que ndo se perca
o vinculo. (Professora 3).

Na busca em ndo perder o vinculo com os alunos, conforme relata a Professora 3,
as atividades sdo enviadas sem a exigéncia para os alunos devolve-las, no caso das
atividades de musica que, por serem atividades desenvolvidas fora do curriculo, ndo
contam com avaliagdes e notas para inserir junto as disciplinas que integram o curriculo
O retorno dos alunos ¢ espontaneo, porém pequeno, segundo informaram os(as)
professores(as) que reconhecem que os alunos se sentem desestimulados com aulas de

musica via celular ou por atividades impressas.
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[...] a minha aula de musica esse ano ficou defasada porque eu mando material, mas
os alunos ndo estdo correspondendo. Eles gostam daquele contato, pegar o
instrumento, tocar, cantar, mas eles la e eu aqui, ndo estdo correspondendo. Eu fiz
videos, coloquei, mas acho que muito pouco eles assistiram. O material ¢ enviado
no portal; o aluno que quiser a escola tem que imprimir o material e levar. Das
oficinas, pouca gente procurou material. Nossa proposta ndo é essa, ensinar musica
em casa, hoje vocé vai no Youtube e encontra aula de musica, um ensinando tocar
violdo outro ensinando tocar teclado, ai nos ensinando a mesma coisa. A nossa
proposta é presencial, eu acho que é fazer a diferenga né. (Professor 5).

A Professora 4 relatou que nas suas oficinas, as atividades impressas durante o
trabalho remoto tiveram maior retorno dos alunos. Segundo a professora, a maioria dos
alunos que integravam suas oficinas de musica nao tinham acesso a computadores e
celulares, com exce¢do dos alunos que além de acesso aos dispositivos eletronicos
também possuiam instrumentos. Sobre estes alunos, a professora informou que envia

atividades e os alunos devolvem em formato de videos via WhatsApp.

[...] 0 que eu estou dando mais atengdo, sdo essas atividades escritas. So que é bem
frustrante porque as nossas aulas sdo totalmente prdticas, né, fazendo no momento
0 que vocé sente; entdo ta bem complicado, mas a gente tem feito o que da para
fazer. Também ndo da para fazer muito além disso, a situa¢do é ruim para todo
mundo né.” (Professora 4).

Para a Professora 3, ainda que reconhega a facilidade que o contato remoto
estabelece com os alunos, relatou dificuldades na comunicacao e eficiéncia das suas aulas,
ponderando que algumas atividades sdo inviaveis, enquanto outras sdo adaptaveis para

este contexto.

[...] por ser tudo online, entdo ali no WhatsApp do grupo da turma [...] fica mais
dificil a parte pedagogica mesmo, porque é muito diferente vocé explicar um
conteudo remotamente, né? Tem criang¢a que se vocé ndo pegar na mdo ndo vai. E
a questdo de trabalho para mim ndo aumentou, porque é como eu disse, esta sendo
a conta-gotas assim. A gente td mandando conteudo, mas é um minimo so para
manter o vinculo com eles (Professora 3).

Os(as) Professores(as) relataram que suas oficinas de musica sdo
predominantemente praticas. As atividades remotas adaptadas para manter o vinculo com
os alunos prejudicaram o andamento das atividades provocando desestimulo e desisténcia
de alunos em todas as oficinas de musica. Para a Professora 3, “é complicado explicar
conteudo remotamente. Dificil manter o vinculo com as criangas. La pessoalmente é uma

coisa, ali no WhatsApp tem crianga que te ignora, eu perdi muitos alunos que ndo estdo
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mais participando. A gente foi atrds, mandou mensagem para familia [...]. A Professora
3 ponderou a sobrecarga de atividades que os alunos recebem, ainda que espacgadas a cada
15 dias. A professora lembra que as atividades das oficinas de musica ndo sdo
obrigatorias, ndo constam no curriculo e por esse motivo nao sdo feitas avaliagdes nem
lancadas notas para estas atividades. Assim, considerou que “tem criang¢a que ndo ta
fazendo as atividades de portugués e matemdtica” que, mesmo flexibilizadas, sdo
obrigatorias, enquanto ela tem buscado contato e retorno dos alunos em relagdo as
atividades das oficinas de musica: “claro que eu sei que é importante, mas nesse
momento, tem horas que eu até me sinto mal, sabe.” (Professora 3).

O Professor 5 relatou que os alunos e professores estdo cansados com a conjuntura
das demandas impostas pela pandemia. Nas oficinas de musica, em especial, além do
cansaco os alunos estdo desestimulados por ndo estarem tocando e cantando como
aconteciam as atividades nas suas oficinas. O professor entende que para uma melhor
adaptagdo ainda que emergencial e provisoria, € preciso avaliar os resultados das acdes
que estavam sendo desenvolvidas naquele momento das entrevistas. Segundo o Professor
5, “nos ndao sabemos como é que vai ser daqui para frente, sabe, eu acho que teria que
ter pelo menos uns 6 meses de experiéncia, trabalhando em cima dela (pandemia)
(Professor 5). A Professora 3 entende que “ndo tem como exigir muito, eles [alunos] ja
estdo por aqui com as aulas remotas, os pais mesmo, td todo mundo cansado ja, muitos
professores estdo cansados, é tudo muito mais dificil. (Professora 3).

As entrevistas para esta pesquisa ocorreram nos primeiros meses apos o
isolamento social e fechamento das escolas. Nota-se nos relatos dos(as) professores(as)
que os desafios impostos pela pandemia provocaram impactos que prejudicaram o
andamento das atividades que naquele momento eram experimentais e incertas. O
cansaco dos(as) professores(as), pais € alunos se deram ja nos primeiros meses do
isolamento social, sendo resultado nao apenas de novas demandas vindas das escolas,
mas pelo contexto mais amplo de desafios deflagrados pela pandemia abrangendo
questdes de saude, econOmicas e financeiras que perpassaram as vidas dos pais,
professores(as) e alunos. A Professora 3 destaca uma questdo importante em meio aos
inimeros desafios da pandemia no &mbito da escola, reafirmando “a certeza que o ensino
¢ presencial. Isso é uma coisa que ja da para gente ter. A certeza que o professor nunca
vai ser substituido por computador, mesmo a gente estando aqui do outro lado se vendo,

é muito complicado.”.
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Em sintese, o municipio de Sdo Joaquim traz, além das suas particularidades
vivenciadas no contexto da pratica, questdes que se repetem entre as demais redes
municipais de educagdo investigadas. A interpretacdo das politicas educacionais naquele
municipio sdo, conforme aponta o contexto da pratica do Ciclo de Politicas, interpretadas
e recriadas a partir da compreensao e influéncia dos profissionais que atuam no contexto
da pratica, os quais, segundo Bowe et al. (1992, p. 22), “nao enfrentam os textos politicos
como leitores ingénuos, eles vém com suas histdrias, experiéncias, valores e propositos”,
vindo ao encontro da interpretacdo dos participantes da pesquisa quando informam
priorizar suas experiéncias profissionais na elaboragdo dos seus planejamentos para
depois buscar na BNCC os conteudos que dialogam com suas praticas ja estabelecidas.

Em Sdo Joaquim a implementagao da BNCC iniciou antes da aprovacdo da versao
final. Durante esse periodo cogitou-se a elaboracao de uma proposta curricular em comum
com os demais municipios da regido da AMURES, que nao foi efetivada e os municipios
aderiram a proposta do estado. E importante considerar esse movimento que buscou uma
padronizagdo curricular entre os municipios da regido serrana catarinense, destacando a
influéncia da assessoria da AMURES na interpretacio das novas orientagdes
educacionais, entendendo que a interpretacao das politicas educacionais, segundo Bowe
et al. (1992), “¢ uma questdo de disputa”. De acordo com os autores: “Interpretacdes
diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com interesses diversos, uma ou
outra interpretacdo predominara, embora desvios ou interpretagdes minoritarias possam
ser importantes.” (BOWE et al., 1992, p. 22). Nesse sentido hd que se considerar
interesses e influéncias politicas externas ao contexto das Secretaria de Educacgao, estando
a assessoria da AMURES entre a formulagdo da politica no contexto de influéncia e a
interferéncia da implementagdo da politica no contexto da pratica.

Conforme destacado no item anterior que tratou do municipio de Bom Jardim da
Serra, a influéncia da assessoria da AMURES por meio do CISAMA na interpretacao e
implementagdo das politicas educacionais permanece vigente. Esta situac¢do ¢ diferente
nos municipios de S@o Joaquim e Lages que, por contarem com maior efetivo
profissional, ndo registraram estar contando com a assessoria da AMURES na
implementagdo das novas orientagdes educacionais.

Mesmo o municipio de Sdo Joaquim tendo aderindo a Proposta Curricular do
Estado, os relatos dos participantes apontam maior familiaridade e consulta 8 BNCC,

estando a Proposta Curricular do Estado em segundo plano. Levando em conta a
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autonomia dos professores na elaboragao dos seus planejamentos, sem a obrigatoriedade
de seguir estritamente o que trazem os documentos, junto a oferta das aulas de musica
que ocorrem na modalidade de contraturno, a interpretacdo das orientacdes educacionais
no contexto da pratica pelos professores, pouco se aplica por nao serem as oficinas de
musica previstas nos novos documentos normativos.

O municipio de Sao Joaquim segue oferecendo aulas de musica na modalidade de
contraturno ap6s a aprovacdo da BNCC. Os modos de oferta do ensino de musica e
interpretagdo das politicas educacionais naquele municipio ndo sofreram alteracdes
significativas com a aprovagao da BNCC. O municipio entende que a musica esta sendo
contemplada e adequada a BNCC, mesmo ndo estando prevista no curriculo como
disciplina, sendo essa uma interpretacdo possivel no contexto da pratica que recebe e
implementa as politicas educacionais elaboradas em perspectiva nacional sem
inicialmente se preocupar com as inumeras particularidades que os textos politicos se
deparam quando chegam no contexto local das Secretarias de Educacdo e Unidades
Escolares. Com base na teoria da atuagao politica entende-se que “as politicas raramente
dizem-lhe exatamente o que fazer, elas raramente ditam ou determinam a pratica [...]. Isso
¢ em parte porque os textos de politicas sdo tipicamente escritos em relagao a melhor de
todas as escolas possiveis [...]”". (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 14). No entanto,
o contexto da pratica ¢ extremamente diverso.

Os(as) professores(as) de musica que atuam na rede municipal de ensino de sao
Joaquim possuem autonomia para escolher os elementos que convém as suas praticas no
momento de consulta as orientagdes educacionais, buscando orientagdo primeiramente na
BNCC, enquanto a Proposta Curricular Estadual aderida por aquele municipio ¢
entendida como um documento secundario 8 BNCC. Na elabora¢ao dos planejamentos
para as oficinas de musica os(as) professores(as) partem das suas experiéncias
profissionais e conteudos especificos sobre o ensino de instrumentos musicais que,
segundo relataram, ndo sao contemplados na BNCC. A partir dessa elaboragao inicial dos
planejamentos, a BNCC ¢ consultada e ‘“encaixada” nos planejamentos dos(as)
professores(as). Levando em conta a tradicional oferta da musica no municipio pensada
na perspectiva da performance musical, ou seja, buscando formar grupos que se
apresentem em eventos do municipio, a interpretacdo das politicas educacionais no
contexto da pratica segue da mesma maneira que ocorria antes das novas orientagdes

educacionais.
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Até o periodo de entrevistas a Secretaria de Educacao de Sao Joaquim nao havia
promovido formacgdo especifica para os professores de musica, sendo o componente
curricular arte previsto na BNCC, discutido junto aos professores de artes visuais que
atuam na disciplina de arte no curriculo. No contexto da pratica observado a partir do
Ciclo de Politicas, essa ¢ uma interpretacdo daquele municipio que entende estar
contemplando a musica que, por sua vez, esta prevista no componente curricular arte da
BNCC.

A oferta de aulas musica na disciplina de arte presente no curriculo ministrada por
professores de musica nao ¢ do interesse daqueles(as) professores(as) de musica
participantes da pesquisa. Para aqueles(as) professores(as) as condigdes de trabalho sdo
mais favoraveis em atividades de contraturno por meio das oficinas. Nesse sentido, ndo
se registra naquele municipio um movimento partindo dos professores(as) de musica em
atuar na disciplina de arte na matriz curricular. Estando as quatro linguagens (Artes
visuais, musica, teatro e danga) previstas no componente curricular arte da BNCC,
apontamos a necessidade de novas pesquisas naquele municipio buscando saber como as
novas orientacdes educacionais apontadas pela BNCC estao sendo interpretadas no
ambito do curriculo, especificamente na disciplina de arte.

A implementacdo das novas orientagdes educacionais impds desafios para os
professores da rede municipal de ensino conforme relatou a Professora 4. No caso dos
professores(as) de musica, as demandas foram flexibilizadas em comparagdo as
demandas dos(as) professores(as) que atuam nas disciplinas previstas na matriz
curricular.

Os impactos da pandemia daquele municipio registraram desafios e adaptacdes
semelhantes as demais redes consultadas, com a particularidade de que Sao Joaquim conta
com maior nimero de alunos residindo em regides rurais, resultando em um maior
numero de estudantes sem acesso a internet. Para tanto, a logistica de deslocamento da
Secretaria de Educacdo para levar e buscar as atividades para os alunos do interior foram
maiores em comparagdo as demais redes consultadas. Sendo estas atividades impressas,
as aulas de musica que ocorriam em sua maioria de forma pratica, sofreram alteracdes
significativas ao ponto de resultar em maior desisténcia e auséncia de resposta entre os

alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de coleta de dados,
andalise de dados e redacdo do relatorio ndo
sdo passos distintos no processo — eles estdo

interrelacionados e muitas vezes ocorrem
simultaneamente em um projeto de pesquisa.
Os pesquisadores qualitativos em geral
“aprendem fazendo” a andlise de dados.
John Creswell, 2014

Esta afirmagdo de Creswell (2014) define uma parte da experiéncia vivida no
processo desta pesquisa, em especial quanto ao “aprender fazendo”. O percurso da
pesquisa foi influenciado por trés aspectos que até sua conclusdo nao apresentavam
defini¢do concreta, estando ainda em pleno movimento, a saber: a) a transi¢do das novas
orientacdes educacionais; b) a implementagdo destas novas orientacdes; ¢) a pandemia da
covid-19 deflagrada simultaneamente a transi¢do das orientagcdes educacionais, bem
como a implementagao destes novos documentos. Este foi o tripé¢ da instabilidade da
pesquisa durante o aprender fazendo. Uma pesquisa envolve fatores externos que
caminham contra a sua propria natureza, ou seja, a alteragdo do desenho metodologico
inicial de uma pesquisa qualitativa ¢ naturalmente esperada. No caso desta pesquisa, em
especifico, o tripé de instabilidade foi um fator a mais entre os desafios, surpresas e
adaptagdes que permeiam uma pesquisa de abordagem qualitativa.

A experiéncia desta pesquisa ensinou que uma tese ¢ um trabalho que nao esta
pronto, mas precisa ser finalizado, para entdo ser continuado e jamais concluido, seja pelo
seu primeiro autor ou pelos proximos pesquisadores e pesquisadoras que dardo
continuidade aos caminhos apontados nesta pesquisa inicial. Uma tese ¢ um ponto a mais
na constru¢do do conhecimento da area.

A questao norteadora desta pesquisa buscou identificar como o ensino de musica
estava sendo oferecido nas escolas de trés redes municipais de ensino da serra catarinense.
O objetivo geral se propds a analisar os modos de oferta do ensino de musica em trés
redes municipais de ensino de uma microrregido localizada na regido serrana do estado
de Santa Catarina. Os objetivos especificos buscaram: identificar os modos de oferta do
ensino de musica; compreender as concepgoes das gestoras educacionais em relagdao ao

ensino de musica na escola; compreender as concepcdes dos(as) professores(as) de
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musica em relagdao ao ensino de musica na escola e analisar o processo de interpretagdo e
implementa¢do das orientagdes educacionais vigentes.

Os resultados identificaram que o ensino de musica vem sendo oferecido de trés
maneiras: no municipio de Lages o ensino de musica vem sendo oferecido na matriz
curricular na disciplina de arte. No municipio de Bom Jardim da Serra o ensino de musica
¢ oferecido na matriz curricular na disciplina de musica. Em Sdo Joaquim o ensino de
musica ¢ oferecido por meio de oficinas de musica desenvolvidas no contraturno. Os
modos de oferta do ensino de musica identificados sdo interpretados em cada rede
municipal de maneiras distintas, ainda que as orientagdes educacionais sejam as mesmas
para os trés municipios.

As concepgdes das gestoras educacionais participantes da pesquisa apontam para
uma interpretagdo a partir de suas vivéncias no contexto da pratica, interpretadas e
recriadas a partir das suas concepgdes pessoais, necessidades e possibilidades no ambito
do contexto local. A Gestora 1 interpreta a oferta do ensino de musica a partir da sua otica
como diretora escolar de uma Escola de Educacdo Basica do municipio de Bom Jardim
da Serra, onde a musica ¢ uma disciplina presente na matriz curricular, enquanto a Gestora
2 entende a musica como parte indissocidvel das aulas de arte na matriz curricular onde
o(a) professor(a), independentemente da sua formagao, deve ministrar nesta disciplina as
quatro linguagens artisticas do componente curricular arte (artes visuais, musica, teatro e
danga). Recentemente a partir da BNCC, a Gestora 2 que ¢ licenciada em artes visuais e
ocupa o cargo de formadora de artes na Secretaria de Educagdo de Lages, vem
estimulando os professores(as) a relacionar a unidade tematica “artes integradas”, junto
das quatro linguagens da arte que j& sdo orientados(as) a ministrar, sendo essa uma
perspectiva polivalente.

As concepgdes dos(as) professores de musica sobre o ensino de musica na escola
também se revelaram distintas. O Professor 1 entende que na disciplina de arte, onde atua
na matriz curricular no municipio de Lages, as quatro linguagens artisticas do componente
curricular arte deve ser contempladas nos planejamentos de aula, sendo que ministra aulas
com conteudo das quatro linguagens, ainda que possua formacgao especifica em musica.
Esse entendimento de pratica polivalente reproduzida pelo Professor 1 esta atrelado nao
apenas a sua interpretacdo pessoal, mas também ao fomento destas praticas por meio da
Secretaria de Educagdo onde atua. As informagdes reunidas junto a Secretaria de

Educagdao de Lages apontam que aquela rede municipal vem trabalhando as quatro
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linguagens artisticas na disciplina de arte ha pelo menos uma década, exigindo que os(as)
professores(as) trabalhem as demais linguagens artisticas que ndo competem a sua
formagao e, como estimulo, promove formacao continuada para os(as) professores(as) de
artes abordando as quatro linguagens, sistematizando materiais de apoio e apostilas
proprias, elaboradas a partir das formagdes continuadas.

As concepgdes do Professor 2 sobre a musica na escola estdo atreladas a sua
experiéncia como musico instrumentista e sua experiéncia com aulas de instrumentos
visando a preparagdo de instrumentistas. As condi¢des de trabalho que envolve salas
superlotadas para as aulas de musica na matriz curricular, falta de materiais, como
instrumentos para todos os alunos e equipamentos basicos, sdo questdes que levaram o
professor a manifestar preferéncias pelas aulas de musica oferecidas no contraturno. As
aulas sao complementares as atividades desenvolvidas na disciplina de musica na matriz
curricular, sdo opcionais e por esse motivo frequentada apenas pelos alunos interessados.
Para o Professor 2, as atividades de contraturno apresentam melhores resultados,
promovem apresentagdes de musica e atendem a um desejo da comunidade escolar quanto
as apresentacoes dos alunos em eventos e datas comemorativas. Para aquele professor,
estes resultados ndo sao possiveis nas aulas de musica desenvolvidas na matriz curricular.
Esse indicativo sinaliza que a exclusividade da musica por meio de uma disciplina
especifica prevista no curriculo parece ndo garantir a qualidade das aulas. Existem outros
fatores relacionados a condigdes de trabalho que influenciam na oferta do ensino de
musica naquele municipio.

As concepcoes da Professora 3 sobre o ensino de musica na escola estdo
relacionadas aos modos de oferta deste ensino na rede municipal de Sao Joaquim. A
professora entende que as aulas de musica na modalidade de oficinas no contraturno sao
positivas e eficientes em comparagao as aulas de musica no curriculo, das quais ja teve
experiéncia. A autonomia e flexibilidade que possui para desenvolver suas aulas sem
precisar seguir rigidamente qualquer orientacdo educacional ¢ entendida pela professora
como positiva, em comparagdo a aulas previstas no curriculo. Para aquela professora, a
possibilidade de escolha entre os alunos em participar das oficinas de musica promove
uma selecdo natural resultando na qualidade e eficiéncia do trabalho que precisa ser
apresentado de tempo em tempo em eventos da escola e da cidade. Nesse sentido, a
professora tem preferéncia em atuar com aulas de musica no contraturno ao invés de atuar

na matriz curricular. Esse pode ser um indicativo no municipio de Sao Joaquim, ainda
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que conte com professores(as) efetivos(as) e licenciados(as) em musica, como € 0 caso
da Professora 3, que as discussdes sobre o ensino de musica no curriculo ndo tenham
avangado. Os desafios encontrados nas aulas de musica no curriculo sao maiores € menos
flexiveis que as oficinas de musica no contexto estudado.

As concepcdes da Professora 4 sobre o ensino de musica na escola nao sdo
diferentes da Professora 3. A Professora 4 manifesta preferéncias nas oficinas de musica,
em especial em uma das duas escolas que atua. A professora entende que a
obrigatoriedade dos alunos em participar das aulas, como € o caso da escola onde ocorrem
aulas curriculares em um periodo e oficinas de musica em outro, encontra dificuldades
em suas aulas pelo nimero expressivo de alunos, a falta de instrumentos musicais para
todos na turma e o desinteresse de alguns estudantes em participar das oficinas de musica
que naquela escola sdo obrigatorias. Para aquela professora, esses sao fatores que
prejudicam o andamento das aulas e consequentemente dificultam a busca de resultados
por meio de apresentagdes musicais exigidas pela Secretaria de Educacdo. J4 na outra
escola que atua, onde a participag@o nas oficinas € opcional, ocorre 0 mesmo que relatou
a Professora 3. As turmas sao formadas por alunos interessados naquela oficina, o nimero
de alunos ¢ reduzido, facilitando atendimentos pontuais para todos da turma e
automaticamente o resultado que precisa apresentar a Secretaria de Educacdo ¢ mais
eficiente.

As concepgoes do Professor 5 sobre o ensino de musica na escola estdo
relacionadas aos beneficios sociais que a musica pode trazer aos alunos. Sendo o
professor de musica que atua hd mais tempo na rede municipal de ensino de Sao Joaquim,
ha mais de vinte anos na mesma escola, o professor entende que a musica ¢ um canal de
aproximacao dos alunos com a escola. Na mesma perspectiva que as professora 3 e 4, o
Professor 5 entende que as oficinas de musica no contraturno ¢ a melhor opcao em
comparacdo a oferta do ensino de musica no curriculo. As dificuldades e desafios
mencionados pelas Professoras 3 e 4 sobre as dificuldades de trabalhar com turmas
superlotadas, falta de instrumentos musicais e recursos basicos para as aulas de musica
sdao apontadas também pelo Professor 5, que entende serem questdoes desafiadoras no
cotidiano das aulas.

Enquanto as concepgdes das Gestoras 1 e 2 sdo entendidas por Oticas distintas,
uma na perspectiva de garantir o que apontam as orientagcdes educacionais na condi¢ao

de diretora escolar, como ¢ o caso da Gestora 1, as concepcdes da Gestora 2 estdo
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relacionadas com o campo das artes influenciada pela sua formagao e cargo que ocupa
como formadora de artes. Os(as) professores(as) entendem o ensino musica por outro
prisma, com a exce¢do do Professor 1, que entende juntamente com a Gestora 2, que o
ensino das artes deve ser polivalente e a musica oferecida nesta perspectiva. Diferente
desta concepgdo, os(as) Professores(as) 3, 4 e 5 entendem a musica na escola na
perspectiva de um resultado voltado a performance musical com vistas a preparar
instrumentistas e apresentagdes musicais. As concepgdes do Professor 2 sdo voltadas a
formacdo de instrumentistas, reiterando sua experi€éncia como musico, estando mais
familiarizado com as aulas de instrumento no contraturno em comparagao as aulas de
musica no curriculo. Nesse caso, hd que se considerar que a vaga para professor de musica
que o Professor 2 ocupa, buscava este perfil de instrumentista. Contudo, as concepcdes
dos(as) participantes da pesquisa sdo influenciadas pelas suas experiéncias de vida,
formacdo docente e condi¢cdes de trabalho que juntos influenciam suas escolhas e
concepgoes.

Quanto a interpretagdo e implementacdo das orientagcdes educacionais que
estavam em curso durante a coleta de dados da pesquisa, os resultados apontam para
interpretagdes diversas entre os sujeitos participantes da pesquisa, seguidas de recriagdes
e aplicagdes das orientagdes educacionais no contexto da pratica, sendo esta dindmica
prevista pelo referencial tedrico do Ciclo de Politicas e confirmada nos relatos dos
participantes da pesquisa. Para além deste apontamento, hd que se considerar a
importancia em conhecer e compreender a legislacdo educacional e suas orientagdes,
ponderando que as orientacdes educacionais que estavam sendo interpretadas e
implementadas durante o periodo de coleta de dados eram documentos novos e recentes,
estando os participantes da pesquisa se familiarizando com as novas orientagdes. E
importante considerar ainda que junto a este contexto os participantes da pesquisa nao
foram os autores das novas orientagdes que estavam implementando, mas sim
reprodutores dos documentos que receberam. A participacdo na elaboragdo de politicas
educacionais reflete diferentemente na pratica em comparagdo a sua reprodugao que, por
sua vez, ¢ reinterpretada e implementada mediante influéncias locais que ndo podem ser
totalmente previstas no momento da elaboragao dos textos politicos.

A revisdo da literatura apresentada no primeiro capitulo apontou que a presenca
da musica nas escolas brasileiras ¢ registrada desde o século XIX. Deste periodo até os

dias atuais sdao encontrados, nas escolas brasileiras de todo pais, residuos de legislagdes
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passadas que refletem na interpretacao e aplicacao de politicas educacionais vigentes nos
dias atuais. Na linha do tempo da legislagao educacional brasileira que trata do ensino de
musica na escola, um dos periodos de maior influéncia nas politicas educacionais e
interpretagdes em torno do ensino de musica na Educacdo Basica estd atrelada a LDB
5.692/1971, que estabeleceu o ensino polivalente de quatro linguagens artisticas
ministradas por um Unico professor. Nas escolas municipais consultadas na regido
Serrana Catarinense este resquicio da polivaléncia tdo combatido por pesquisador(as) e
professores(as) da area de Educagao Musical ainda pode ser encontrado com maior e
menor resisténcia e reproducao diante das interpretagdes que gestores(as) educacionais e
professores(es) de musica fazem ao receber as orientagdes educacionais no contexto da
pratica nas Secretarias de Educacdo e Unidades Escolares.

Estes residuos da polivaléncia foram encontrados em editais de contratagdo para
professores(as) de musica, em propostas curriculares que regem as redes municiais de
educacdo, em formagdo continuada para professores(as) e também na auséncia de
formagao continuada que pode ser uma maneira de orientacdo aos(as) gestores(as) e
professores(as) quanto a importancia e a diferenca que faz na qualidade do ensino de
musica no ambito da Educagdo Basica um(a) professor(a) atuar estritamente em sua area
de formagdo especifica. Contudo, o componente curricular arte na BNCC nao define
quem vai ensinar cada linguagem, além das multiplas interpretacdes possiveis da BNCC
no contexto da pratica somadas a quinta unidade tematica - “Artes Integradas” -
acrescentada ao componente curricular de arte, que pode alimentar as praticas
polivalentes. Especificamente no municipio de Lages, as orientagdes da BNCC sdo
interpretadas pela mesma Otica polivalente que historicamente vinha sendo aplicada
naquela rede, como se fosse uma neopolivaléncia'®. Nesse sentido, fica um alerta sobre o
que a reinterpretagdo das politicas educacionais no contexto da pratica pode promover em
relagdo ao componente curricular arte na BNCC, o que passamos a chamar nesta tese de
neopolivaléncia. Este retorno aos modelos anteriores, ou a manutengdo dos mesmos, pode
vir a legitimar a polivaléncia a partir da diversidade de interpretacdes das orientagdes
educacionais no contexto da pratica, alimentada pela ambiguidade de interpretacdes

possiveis acerca do que esta prescrito na BNCC.

13 Esse termo surgiu durante a banca de qualificagdo desta pesquisa para nomear o fendmeno identificado
a partir das interpretacdes da rede municipal de ensino da cidade de Lages que historicamente vem
adaptando e adequando praticas polivalentes mesmo ndo estando mais previstas em nenhum documento
orientador ou normativo.
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O referencial teorico do Ciclo de Politicas contribuiu com a identificacdo e
nomeacdo de fendmenos evidenciados no contexto da pratica. Deve-se reconhecer seus
limites no &mbito desta pesquisa, juntamente com a nossa op¢ao em ancorar as discussoes
de forma mais efetiva no contexto da pratica, sem trazer os demais contextos com a
mesma evidéncia. A escolha por este caminho ¢ sinalizada e sugerida pelos seus autores
do Ciclo de Politicas como possivel e vidvel a medida que necessaria, ndo sendo
estritamente recomendado segui-lo na ordem dos contextos sequenciados. Nesse sentido,
o uso limitado do Ciclo de Politicas foi uma op¢dao metodologicamente consciente
reconhecendo os limites, possibilidades e uso desta abordagem.

As orientacdes do Ciclo de Politicas juntamente com a metodologia de abordagem
qualitativa foram conjugadas de forma a buscar as respostas da questdo de pesquisa e os
objetivos. O desenho metodoldgico apresentado no capitulo do referencial tedrico
metodologico ¢ resultado de um processo flexivel que foi sendo lapidado durante a
pesquisa, como mencionado por Creswell (2014) no inicio destas consideragdes; foi
sendo construido com o “aprender fazendo”, levando em conta o que este autor define
como “natureza interpretativa da investigagdo” a partir das vivéncias e relagdo do
pesquisador com o campo da pesquisa.

O capitulo que traz os modos de oferta identificados nas trés redes municipais de
ensino consultadas, bem como o capitulo que traz as orientacdes educacionais que vinham
sendo interpretadas e implementadas naquelas redes municipais, correspondem a um
relato dos modos de oferta e concepgdes dos participantes da pesquisa onde buscou-se
sistematizar os achados descrevendo o contexto real dos modos de oferta do ensino de
musica naqueles municipios. Ao final do trabalho, ¢ reconhecido que, ao priorizar os
relatos buscando descrever como o ensino de musica estava sendo oferecido nas trés redes
municipais de ensino, faltou um maior didlogo com a literatura da area de Educagao.
Contudo, entende-se que os capitulos que integram esta pesquisa ndao deixaram de
dialogar e se complementar entre si.

Sobre os caminhos que levaram aos modos de oferta do ensino de musica nas
redes municipais consultadas, ainda que distintos em suas particularidades entre os trés
municipios investigados, nota-se a perpetuacdo de concepgdes que sao residuos de uma
politica educacional ndo mais vigente que ainda ressoa nas escolas brasileiras, ndo sendo
uma excecao entre as redes municipais de ensino consultadas. Entre estas concepgdes, a

pratica da polivaléncia para o ensino de arte encontrada nos editais de contratacao para
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professores de musica, na modalidade de oferta do ensino de musica na escola, na
contratacdo de professores e na concepgao dos sujeitos que a interpretam no contexto da
pratica, vem historicamente influenciando nos modos de oferta do ensino de musica na
Educacao Basica.

No municipio de Lages a polivaléncia esta presente nas escolas da rede, sendo
inclusive alimentada nos dias atuais sob a interpretacdo das novas orientacdes
educacionais, onde ¢ reinterpretada e reproduzida agora com base na BNCC. No
municipio de Bom jardim da Serra, os caminhos que levaram aos modos de oferta do
ensino de musica na rede municipal de ensino na atualidade estao atrelados a interpretacao
da legislacdo educacional que permite as escolas e Secretarias de Educagdo, autonomia
nas decisdes e interpretacdes passiveis de divergéncias que por vezes se opdem ao que a
literatura da area de Educacdo Musical aponta para o ensino de musica na Educagao
Basica. Assim, chama atencdo os modos de contratacdo para professores com perfil
distinto do desejado, ou seja, um professor licenciado em musica para atuar na Educacgdo
Basica.

No municipio de Sao Joaquim, os caminhos que levaram aos modos de oferta da
musica na Educagdo Basica foram influenciados por uma tradigdo musical naquele
municipio que por um periodo foi sendo consolidado entre o poder publico e privado que
juntos ofereciam aulas de musica na perspectiva de formagdo de instrumentistas e
cantores. Esta parceria levou a Secretaria de Educagdo a oferecer concurso para professor
de musica na Educagao Basica. Essa particularidade de concurso publico, desejada entre
os profissionais formados em cursos de licenciatura em musica, ¢ uma excegao entre os
municipios da Serra Catarinense. No entanto, a tradicdo musical na cidade influenciou a
oferta das aulas de musica por meio de oficinas que visam formar instrumentistas, de
forma que os professores de musica nao atuam e nao demonstram interesse em atuar em
disciplinas previstas no curriculo escolar.

Ainda sobre estes modos de oferta no ensino de musica, a implementacdo das
novas orientagdes educacionais se relaciona diretamente com a continuidade das praticas
dos professores e gestores em relagdo a musica da forma como ja era oferecida
anteriormente. No relato dos participantes, foi identificado que a BNCC teve pouca
influéncia no contexto da pratica que ja vinha sendo desenvolvida nas aulas de musica.
Pouca influéncia no sentido de segui-la, ou seja, no contexto da pratica as orientagdes

educacionais foram interpretadas e recriadas.
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Quanto as recomendagdes viaveis que possam contribuir positivamente com o
ensino de musica nas escolas municipais da Serra Catarinense estdo atreladas as
orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a operacionalizagdo do Ensino de
Musica na Educacao Basica (BRASIL, 2016b) (anexo IV). Sem acrescentar ou remover
quaisquer dos itens definidos nesta resolugdo que aponta competéncias para todas as
instancias educacionais, ¢ reconhecido que as Secretarias de Educacdo, sozinhas, ndo
teriam condi¢des de promover mudangas nessa propor¢ao. Assim, a agdo precisa partir
de todas as instancias envolvidas. A Resolucdo que traz as diretrizes supracitadas esté
vigente, mas nao ¢ autoaplicavel; para o seu cumprimento, o desafio deve ser enfrentado
colaborativamente para que as novas possibilidades sejam efetivamente alcancadas.

Ainda que pareca utdpico para o contexto e conjuntura no campo da Educagdo
brasileira, os apontamentos da resolugdo supracitada sdo viaveis e possiveis. Mas ¢
reconhecido que demanda esforcos coletivos. Para tanto, algumas das instancias
mencionadas podem, a qualquer instante, dar inicio a esta discussdo. Tendo em vista um
caminho longo para se percorrer até chegarmos a atender os apontamentos previstos neste
documento, a agao precisa ser iniciada reconhecendo que seus efeitos virao a longo prazo,
mas com resultados positivos a se comemorar. Um ponto de partida para o cumprimento
das Diretrizes Curriculares mencionadas acima, que tratam o ensino de musica na
Educacdo Basica, e surtiria efeitos positivos, pode emergir do contexto micro para o
macro, ou seja, a partir da acdo e organizagdo dos professores de musica da Educagao
Basica que, unidos, podem mobilizar suas Secretarias de Educacao para juntos buscarem
convénios com instituicdes formadoras, como ¢ o caso da UNIPLAC na regido serrana
catarinense, principal instituicdo formadora de professores(as) de musica na Serra
Catarinense. Articulagdes como estas agregam forgas para dialogar com outras instancias
como conselhos municipais e estaduais de educagao e Ministério da Educagao — MEC,
como sugerem as diretrizes supracitadas (BRASIL, 2016b).

Ao inicio do capitulo que tratou dos modos de oferta do ensino de musica nas
redes municipais investigadas, apontamos para a identificacdo do que denominamos de
reflexo circular vicioso perpetuado pela diversidade de interpretacdes que se
retroalimentam, reproduzindo uma pratica evidenciada pela literatura da area de educacao
musical em outros contextos educacionais brasileiros. Nas trés redes municipais de ensino
consultadas, o circulo vicioso que se retroalimenta influenciando os modos de oferta da

musica naqueles municipios, pode ser dividido em oito grandes etapas que, por sua vez,
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contam com influéncias de cada contexto especifico. Sao estes: a) comunicagao e dialogo
entre professores(as) de musica, gestores(as) educacionais e Secretarias de Educacdo; b)
autonomia das Secretaria de Educagdo e Professores de musica: c) interpretacdes
distintas; d) perspectiva polivalente; €) concepgdes e interpretagdes; f) reinterpretacdo e
adapta¢ao no contexto da pratica; g) influéncia nos modos de oferta do ensino de musica;
h) contratacdo e condi¢des de trabalho.

Primeiramente, comunicacdo e didlogo entre professores(as) de musica,
gestores(as) educacionais e Secretarias de Educacdo, pode ser um ponto de partida desta
sistematizacdo. Entre os professores(as) de musica foi evidenciado pouco didlogo, nao
sendo essa uma informagdo recente apontada pela pesquisa, mas evidenciada em
trabalhos anteriores (VELHO, 2015). Os dialogos entre professores(as) de musica,
gestores(as) Educacionais e Secretarias de Educagdo (institui¢do a que estes agentes
representam), ocorrem com maior € menor intensidade, sem perderem a autonomia
garantida pela legislacdo educacional LDB 9.394/96, sendo essa a segunda etapa do que
estamos chamando de reflexo circular vicioso.

A autonomia destes agentes na segunda etapa deste circulo influencia a terceira
etapa, as interpretacoes, que sdo naturalmente distintas e carregadas de suas experiéncias
pessoais e profissionais (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). As interpretacdes distintas
acerca dos modos de oferta do ensino de musica levam a uma perspectiva polivalente com
maior ¢ menor intensidade em cada uma das redes municipais de ensino investigadas. Os
resultados desta perspectiva estao atrelados a quinta etapa do reflexo circular vicioso, que
diz respeito as concepgdes e interpretagdes dos sujeitos que integram o contexto da pratica
(BOWE et al.,, 1992). Por sua vez, as concepgdes e interpretagdes refletem na
reinterpretagdo das orientagdes educacionais que tratam da musica na Educa¢do Basica,
sendo implementadas a partir do entendimento dos sujeitos que interpretam e aplicam tais
orientagoes.

Desencadeando na sétima etapa do reflexo circular vicioso estd a influéncia nos
modos de oferta do ensino de musica. A partir dos modos de oferta estabelecidos, que sdo
particulares de cada rede municipal de ensino, busca-se contratar profissionais que
atendam o perfil pré-estabelecido e perpetuado, seja pelos professores(as) que atuaram
anteriormente naqueles municipios, seja pelo entendimento que as Secretarias de
Educagdo estabelecem como coerente. A influéncia dos modos de oferta reflete na

contratagdo de professores(as) de musica que, em sua maioria, sio Admitidos em Carater
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Temporario — ACT. A condi¢ao de contratos temporario promove uma rotatividade entre
os(as) professores(as), sendo os contratos limitados, ndo ultrapassando o periodo entre
um e dois anos. A instabilidade e impermanéncia dos professores(as) de musica impede
a elaboracao de trabalhos planejados a longo prazo, fragilizando o amplo dialogo entre
professores(as), gestores(as) e secretarias(as). A cada novo contrato, o reflexo circular
vicioso retoma, com novos professores(as), novos gestores(as) e novas interpretacdes e
recriagdes. Quando ocorre de o quadro de profissionais ndo ser alterado ou alterado em
parte, o reflexo circular vicioso segue girando, adaptando-se ao novo contexto
interpretado pelos(as) novos professores(as) e gestores(as).

O periodo de interpretagdo e implementagdo que acompanhou esta pesquisa
contou com um fator de influéncia excepcional e inesperado durante o percurso. A
pandemia da covid-19 impactou todas as esferas sociais forcando medidas emergenciais
primeiramente no ambito da satde publica se ramificando e interferindo rapidamente nas
esferas econdmicas e financeiras. No ambito da Educagdo, as medidas emergenciais ndo
foram diferentes. Nas trés redes municipais de ensino investigadas, os relatos apontam
que os desafios e dificuldades foram muitos e bastante semelhantes em todas elas: a) a
necessidade de adaptagdo das atividades remotas experimentais, simultaneamente com a
providéncia de kits de alimentagdo para as familias dos alunos, contando com equipes de
trabalho despreparadas para atuar em um cendrio jamais imaginado, b) adaptacdo e
providéncias relacionadas a tecnologia para estabelecer contato entre Secretarias de
Educagado, professores(as) e alunos, ¢) a elaboracdo de uma complexa logistica de
preparagao de atividades online e impressas junto ao deslocamento de professores(as)
para entregar atividades na casa dos alunos, muitos deles com residéncia rural. Estes
foram os pontos em comum identificados junto aos municipios que em meio a esse
turbilhdo de demandas deveriam também cumprir a implementagdo das orientagdes
educacionais que estavam em transi¢do durante a pandemia.

Em meio a complexidade das medidas emergenciais, as atividades remotas
experimentais afetaram ndo apenas o ambito institucional dos municipios, mas
principalmente o ambito pessoal de cada professor(as), alunos, pais, maes e demais
integrantes da comunidade escolar. Os resultados imediatos apontam para alunos
desestimulados, professores(as) e gestores(as) desgastados(as), afetando todas as redes
municipais: os concursos publicos para professor de musica previstos em Bom Jardim da

Serra e Sao Joaquim foram suspensos; parte das atividades foram canceladas como o
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exemplo das aulas de musica complementares e a formagdo de um coral em Bom Jardim
da Serra; o cancelamento das atividades do coral em Sdo Joaquim que acontecia com a
jungdo de todos os alunos que participavam das oficinas de musica. As atividades
relacionadas a musica desenvolvidas remotamente foram mantidas com a perspectiva de
nao perder o vinculo com os alunos.

As relagdes humanas sempre foram estabelecidas pela presenca, seja fisica ou
materializada por um fendmeno vivido na pratica. O ambiente antropologico do encontro
¢, sem duvida, Unico e insubstituivel. Considerando que as relagdes humanas sempre
foram estabelecidas essencialmente pelo contato, o ambiente virtual imposto bruscamente
a toda a comunidade escolar submetida a essa novidade da qual estdvamos todos
despreparados, deflagrou um ambiente antropologico hostil, nos deslocando da
socializagdo do encontro presencial para o virtual. Certamente todas as disciplinas e
conteudos das escolas foram atingidos de alguma maneira. No caso da musica, por ser
uma linguagem artistica que representa uma forma de comunicacdo e expressao humana,
sofreu uma ruptura que em grande parte ndo pode ser substituida por praticas remotas,
sendo a musica na escola uma pratica coletiva de socializagdo mutua.

Atuar na Educagao Musical Escolar com praticas, jogos e brincadeiras musicais,
por exemplo, requer adaptagdes especificas para cada atividade em particular. E nesse
ponto que o desafio de fazer musica de forma remota se apresenta de maneira peculiar.
Nao temos nos municipios investigados, por exemplo, recursos tecnologicos para uma
pratica musical sincrona que sonoramente reproduza a precisdo de uma pratica presencial.
Ainda que tivéssemos, cabe lembrar que um dos desafios apontados pelos(as)
professores(as) sdo excesso de alunos e falta de instrumentos. No contexto das aulas
remotas, esse desafio seria transposto para atividades virtuais ndo sendo superado.
Trazendo novamente a fala da Professora 3, a pandemia nos trouxe “a certeza que o
ensino é presencial. Isso é uma coisa que ja da para gente ter. A certeza que o professor
nunca vai ser substituido por computador, mesmo a gente estando aqui do outro lado se
vendo [...]”.

Caminhando para o final das conclusdes finais, entendemos que os resultados da
pesquisa contemplam a tese apresentada, considerando que, mesmo com as exigéncias
legais de cunho nacional, estadual ou municipal, os municipios localizados no interior do
estado de Santa Catarina, em especial na serra catarinense, interpretam e executam os

documentos legais de diversas maneiras, promovendo diversas praticas escolares. Nesse



169

caso, o ensino de musica, garantido pela LDB 9.394/96 no componente arte, juntamente
com as artes visuais, a danca e o teatro, sdo interpretados de maneiras diversas pelos(as)
gestores(as) e professores(as) das trés Secretarias Municipais de Educacdo da regido
serrana do estado de Santa Catarina. A diversidade de interpretagdes influencia nos modos
de oferta do ensino de musica que, mesmo contando com orientacdes legais e especificas,
no contexto da pratica, sdo recriadas.

Por fim, consideramos importante consultar a partir de novas pesquisas, 0s
resultados deste processo de implementagdo das novas orientagdes educacionais nos
municipios investigados, considerando que estavam em transicdo e processo de
implementagdo durante as entrevistas e coletas de dados desta pesquisa. O retorno aos
municipios selecionados com o objetivo de identificar quais as mudangas efetivas
ocorreram apos os primeiros dois anos ou mais da implementagdo da BNCC, bem como
a influéncia da pandemia neste processo de implementacao, integra os dois ultimos
contextos do Ciclo de Politica que, até a conclusdo desta pesquisa ndo foi possivel ser
abordados com relag@o aos reais efeitos das politicas educacionais implementadas no
contexto da pratica. Somente a partir dos resultados emergidos da implementa¢do no
ambito das politicas locais serd possivel contribuir com maior consisténcia para os
resultados e efeitos da politica. Com isso, os efeitos gerais e efeitos especificos da politica
apontados pelo referencial tedrico podem ser identificados e relacionados com o contexto
de influéncia e producao de texto, para entdo, fazer o ciclo girar de maneira mais organica,
apontando os resultados da implementagdo da BNCC nos mais diversos e distintos

contextos da Educacao Basica.
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ANEXOS

Anexo I - Aprovacio do Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos — CEP

[0
«aUDESC |\, crsipADE DO ESTADO . ~~ Plabaforma
DE SANTA CATARINA - UDESC %w‘l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino de Musica em Escolas Municipais na Serra Catarinense
Pesquisador: José Rodrigo Santos Velho

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 37130920.7.0000.0118

Instituigdo Proponente: FUNDACAQ UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SC UDESC
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DD PARECER

Nimero do Parecer: 4.406.288

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O Colegiado APROVA o Protocolo de Pesquisa e informa que, qualquer alteragio necessaria ao
planejamento e desenvolvimento do Protocolo Aprovado ou cronograma final, seja comunicada ao CEP via
Plataforma Brasil na forma de EMENDA, para analise sendo que para a execugio devera ser aguardada
aprovagdo final do CEP. A ocomréncia de situagdes adversas durante a execucgio da pesquisa devera ser
comunicada imediatamente ao CEP via Plataforma Brasil, na forma de NOTIFICACAO. Em n&o havendo
alteracdes ao Protocolo Aprovado efou situactes adversas durante a execugdo, deverd ser encaminhado
RELATORIO FINAL ao CEP via Plataforma Brasil até 60 dias da data final definida no cronograma, para
andlise e aprovagdo. Lembramos ainda, que o participante da pesquisa ou seu representante legal, quando
for o caso, bem como o pesquisador responsavel, deverdo rubricar todas as folhas do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido -



Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Siluacio
Informaghes Basicas | PB_INFORMALUES_BASIGAS_DO_P | 09 10/2020 Acailo
da Projeta ROJETO 1570401.pdf 14:45:14
Outros Carta_encaminhamento. pdf 0901072020 |José Rodrigo Santos | Aceilo

14:41:585  |Velhao
Outros Roleiro_entrevista_professores pdl 09/10/2020 |José Rodhgo Santos | Aceilo
14:31:38  |Velho
Outros Roleiro_de_Entrevista_com_Geslores_ | 08/10/2020 |José Rodrigo Santos | Aceilo
Municipais. pdl 14:25:15 _ |Velho
Projelo Detalhado ! |Projeto_Detalhado_corrigido.docx 08/ 10/2020 |Jose Rodngo Santos | Aceilo
Brochura 14:19:54  |Velha
Linvestigador
Outros Consenlimento_Para_Folografias_ WV _d| 08/M10/2020 |José Rodrigo Santos | Aceito
eos_e_Grava__es  maiores_18_anos| 14:17:58 |[Velho
dot
TCLE / Termos de  |Termo_de Consentimento_Livre_e_Escll 08/10/2020 |José Rodrigo Santos | Aceilo
Assentimento / arecido pdl 14:15:18  |WVelho
Justificativa de
LAUSAnCia
Declaragio de DCCMUNICIPIOS. pdf 30/08/2020 |José Rodngo Santos | Aceito
concordancia 1327:33  |Velho
Folha de Roslo folhaDeRoslo pdf 13/07/2020 |José Rodrigo Santos | Aceilo
11:47:32  |Velho
Situacdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:

Mao

FLORIAMOPOLIS, 18 da Novembro de 2020

Assinado por:

Gesilani Jalia da Silva Hondrio

{Coordenador{a))

Endarego: Ay Madre Beavenulla, 2007

Bairro: Iasorubi CEP: 8@.035-001
UF: C Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone:  [48)3664-8084 Fax: [48)5664-B084

E-mail: o=psh. redonaiudesc.br
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Anexo II — Roteiro de Entrevista com Gestoras municipais

l_.‘ UpDESC

UNIVERSIDADE

'." DO ESTADO DE
SANTA CATARINA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA — UDESC
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO — FAED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGE

PESQUISA DE DOUTORADO

O Ensino de Musica em Escolas Municipais da Serra

Catarinense

Doutorando/Pesquisador: José Rodrigo Santos Velho —
rodrigovelho@gmail.com

Orientador: Prof. Dr. Sérgio Luiz Ferreira de Figueiredo —

sergiofigueiredo.udesc@gmail.com
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM GESTORES(AS) MUNICIPAIS DE

SECRETARIAS DE EDUCACAO

Informacoes pessoais dos entrevistados
- nome (para fins de organizacao dos dados)
- idade e sexo

Formacao académica
- magistério

- graduagado

- p6s-graduacao

- outros cursos

Experiéncia profissional
- tipos de atividade e tempo de exercicio
- cargo administrativo atual, tempo de atuagdo no cargo, fungdes que exerce

Rede municipal de educacio
- quantidade de escolas

- quantidade de alunos

- quantidade de professores

Proposta pedagogica da rede municipal (antes da BNCC)
- historico — data da ultima atualizacao da proposta antes da BNCC
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- bases teoricas e metodologicas

- organizacao geral do documento

- presenca da musica no documento

Impactos da BNCC na Proposta pedagogica do municipio

- adesao ou nao a Proposta Curricular Estadual

- interpretacdes da Secretaria sobre a BNCC e a Proposta Estadual

- presenca da musica a partir da analise e implementacao dos novos documentos

Acoes atuais da Secretaria de Educacio sobre novos documentos

- metodologia de trabalho e equipe de profissionais envolvidos

- principais mudancgas necessarias

- mudangas especificas referentes ao ensino de musica

- preparagao de profissionais da educacao para a implementacao da BNCC e da Proposta
Curricular Estadual no municipio

O ensino de musica no municipio

- quantidade de escolas que oferecem ensino de musica

- tipos de atividades (curriculares e extracurriculares)

- quantidade de alunos atendidos pelas aulas de musica

- profissionais envolvidos com o ensino de musica

- modos de contratacao de professores de musica, editais, titulagdo exigida
- estrutura fisica para aulas de musica

A musica na formacao escolar

- concepedes e orientacdes da Secretaria de Educagao

- fung¢des da musica na escola

- percepgoes sobre o que pensa a comunidade escolar sobre a musica na escola
(professores, funcionarios, pais)

Pandemia da Covid-19
- impacto nas atividades da secretaria de educagao

- adaptagdes, rotina, aulas remotas

Outros Assuntos
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Anexo III — Roteiro de Entrevista com professores de Misica

l_.‘ UpDESC

UNIVERSIDADE
'." DO ESTADO DE
SANTA CATARINA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA — UDESC

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO — FAED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGE

PESQUISA DE DOUTORADO

O Ensino de Musica em Escolas Municipais da Serra
Catarinense

Doutorando/Pesquisador: José Rodrigo Santos Velho —
rodrigovelho@gmail.com
Orientador: Prof. Dr. Sérgio Luiz Ferreira de Figueiredo —
sergiofigueiredo.udesc@gmail.com

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES(AS) DE MUSICA

Informacdes pessoais dos entrevistados
- nome (para fins de organizagdo dos dados)
- idade e sexo

Formacao académica
- magistério

- graduacdo

- pos-graduacao

- outros cursos

Experiéncia profissional
- tipos de atividade e tempo de exercicio

Atuacio na rede municipal de educacao

- cargo atual, efetivo, ACT, carga horéria, acumula outra fun¢ao além de professor(a) de
musica

- tempo de atuag@o na rede municipal

Proposta pedagogica da rede municipal (antes da BNCC)
- historico — atualizacao da proposta antes da BNCC

- bases tedricas e metodoldgicas

- organizagao geral do documento
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- presenca da musica no documento
- participag@o de professores(as) na elaboragdo dos documentos
- presenca da musica nos documentos

Impactos da BNCC na Proposta pedagogica do municipio

- adesdo ou ndo a Proposta Curricular Estadual

- interpretagdes do(a) professor(a) sobre a BNCC e a Proposta Estadual

- presenca da musica a partir da analise e implementacdo dos novos documentos

- participacao na elaboragao das propostas junto a secretaria de educacao e escolas que
atua

Acompanhamento das acdes atuais da Secretaria de Educa¢io sobre novos
documentos

- participacdo na metodologia de trabalho e equipe de profissionais envolvidos
(professores(as) e gestores (as)

- principais mudangas necessarias

- mudangas especificas referentes ao ensino de musica

- formacdo de professores(as), preparacdo de profissionais da educagdo para a
implementagao da BNCC e da Proposta Curricular Estadual no municipio

O ensino de musica no municipio

- quantidade de escolas em que atua na rede municipal

- quantidade de alunos que atende em média nas aulas de musica

- condigdes de trabalho, espaco fisico da escola, instrumentos musicais, materiais
didaticos

- tipos de atividades que atua (curriculares e extracurriculares)

- profissionais envolvidos com o ensino de musica

- modos de contratacdo de professores de musica, editais, titulacao exigida

- estrutura fisica para aulas de musica

- elaboragdo de aulas e atividades a partir da BNCC e da proposta estadual

- alteracdo nos conteudos e metodologia de trabalho a partir da BNCC e da Proposta
Estadual

A musica na formacao escolar

- concepedes e orientacdes da Secretaria de Educagao

- concepgodes e orientacdes do(a) professor(a) de musica

- fungdes da musica na escola

- percepgdes sobre o que pensa a comunidade escolar sobre a musica na escola
(professores, funcionarios, pais)

Pandemia da Covid-19

- impacto nas atividades da secretaria de educagdo

- adaptagoes, rotina, aulas remotas

- aulas de musica na quarentena

- adaptacdo didatica, recursos, ferramentas, desafios, questdes positivas

Outros Assuntos
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Anexo IV — Diretrizes Curriculares para a Operacionalizacio do Ensino de Musica

na Educacio Basica

RESOLUCAO N° 2, DE 10 DE MAIO DE 2016

Define Diretrizes Nacionais para a operacionaliza¢ao do ensino de Musica na Educagao
Bésica.

O Presidente da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao, em
conformidade com o disposto no artigo 9°,§ 1°, alinea "c " da Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redag@o dada pela Lei n°® 9.131, de 25 de novembro de 1995, a
Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, com a redagdo dada pela Lei n°11.769, de 18 de
agosto de 2008, e tendo em vista o Parecer CEB/CNE n° 12/2013, homologado por
Despacho do Ministro de Estado da Educagdo, publicado no DOU de 6 de maio de
2016,resolve:

Art. 1° Esta Resolucao tem por finalidade orientar as escolas, as Secretarias de Educacao,
as instituicdes formadoras de profissionais e docentes de Musica, o Ministério da
Educacdo e os Conselhos de Educacio para a operacionalizacdo do ensino de Musica na
Educagao Basica, conforme definido pela Lei n® 11.769/2008, em suas diversas etapas e

modalidades.

§ 1° Compete as escolas:

I - incluir o ensino de Musica nos seus projetos politico pedagogicos como conteudo

curricular obrigatorio, tratado de diferentes modos em seus tempos e espagos educativos;

IT - criar ou adequar tempos e espacos para o ensino de Musica, sem prejuizo das outras

linguagens artisticas;

IIT - realizar atividades musicais para todos os seus estudantes, preferencialmente, com a

participacdo dos demais membros que compdem a comunidade escolar e local;



190

IV - organizar seus quadros de profissionais da educagao com professores licenciados em
Musica, incorporando a contribuicdo dos mestres de saberes musicais, bem como de

outros profissionais vocacionados a pratica de ensino;

V - promover a formagao continuada de seus professores no ambito da jornada de trabalho

desses profissionais;

VI - estabelecer parcerias com instituigdes e organizagdes formadoras e associativas

ligadas a musica, visando a ampliagdo de processos educativos nesta area;

VII - desenvolver projetos e agcdes como complemento das atividades letivas, alargando

o ambiente educativo para além dos dias letivos e da sala de aula.
§ 2° Compete as Secretarias de Educacao:

I - identificar, em seus quadros de magistério e de servidores, profissionais vocacionados
que possam colaborar com o ensino de Musica nas escolas, incluindo-os nas atividades

de desenvolvimento profissional na area de musica;

IT - promover cursos de formagao continuada sobre o ensino de Musica para professores

das redes de escolas da Educagao Basica;

III- apoiar a formagao dos professores e dos demais profissionais da educa¢dao em cursos

de segunda licenciatura em Musica;

I'V- criar bancos de dados sobre praticas de ensino de Musica e divulga-las por meio de

diferentes midias;

V - promover a elaboracao, a publicagdo e a distribuicao de materiais didaticos adequados

ao ensino de Musica nas escolas, considerando seus projetos politico-pedagdgicos;

VI - organizar redes de instituicdes ligadas a musica com vistas ao intercAmbio de
experiéncias docentes, de gestdo e de projetos musicais educativos, bem como a
mobilidade de profissionais e ao compartilhamento de espagos adequados ao ensino de
Musica;

VII - realizar concursos especificos para a contratagdo de licenciados em Musica;

VIII - cuidar do planejamento arquitetonico das escolas de modo que disponham de

instalagcdes adequadas ao ensino de Musica, inclusive condi¢des acusticas, bem como do
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investimento necessario para a aquisicao e manutencao de equipamentos e instrumentos

musicais;

IX- viabilizar a criacao de Escolas de Musica, ou institui¢des similares, que promovam a

formacgao profissional em Musica.

§3° Compete as instituicdes formadoras de Educacdo Superior e de Educacdo

Profissional:

I - ampliar a oferta de cursos de licenciatura em Musica em todo territorio nacional, com

aten¢do especial aos estados e regides que apresentem maior escassez desses professores;

IT - ofertar cursos de segunda licenciatura em Musica para professores e demais
profissionais da Educa¢do Basica, bem como oportunidade de licenciatura em Musica

para bacharéis;

IIT - incluir nos curriculos dos cursos de Pedagogia o ensino de Musica, visando o
atendimento aos estudantes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino

Fundamental,

IV - implementar a oferta de cursos técnicos de nivel médio na area da Musica pelos
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) e demais instituicdes de

Educacao Profissional e Tecnoldgica;

V - ofertar cursos de formagdo continuada para professores licenciados em Musica e

Pedagogia;

VI - orientar para que o estagio supervisionado e a pratica de ensino dos cursos de
graduacao em Musica tenham parte predominante de sua carga horaria dedicada ao ensino

de Musica nas escolas de Educacao Basica;

VII - estabelecer parcerias nacionais e internacionais de ensino, pesquisa e extensdo em

Musica, bem como com outras iniciativas de institui¢des culturais ligadas a area musical.
§ 4° Compete ao Ministério da Educagao:

I - apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino para a implementacao do ensino

de Musica nas escolas publicas de Educagao Basica;

IT - estimular a oferta de cursos de licenciatura em Musica para formar professores de

Musica na Educa¢ao Basica
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III - estimular a oferta de cursos de formagao inicial e continuada na area do ensino de

Musica para os sistemas de ensino e institui¢des educacionais publicas;

IV - incentivar a realizacao de estudos e pesquisas, por meio de acdes de suas agéncias
de fomento a pesquisa, nas tematicas da musica e do ensino de Musica na Educagao
Basica;

V - estabelecer parcerias interinstitucionais entre 6rgaos governamentais, multilaterais e

da sociedade civil para desenvolver programas de formacao de profissionais € projetos

educativos musicais nas escolas de Educa¢do Basica;

VI - zelar pela presenca de indicadores atinentes ao ensino de Musica, seus recursos

humanos, materiais, nos instrumentos censitario se de avaliacado da Educag¢ao Basica.
§ 5° Compete aos Conselhos de Educagdo:

I - definir normas complementares a estas Diretrizes, em atendimento a necessaria

regulamentacdo local da obrigatoriedade do ensino de Musica na Educacio Basica;

IT - realizar acompanhamento dos Planos Estaduais, Distrital ¢ Municipais de Educagao
quanto a avaliagdo da implementacao das politicas publicas concernentes ao ensino de

Musica na Educacao Bésica.

Art. 2° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas as

disposi¢des em contrario. (BRASIL, 2016).



