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RESUMO

A tese apresentada neste trabalho defende a necessidade e urgéncia de que os
cursos de formacao de professores/as abordem as especificidades da Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA como uma educagdo comprometida com a emancipacao da
classe trabalhadora, em disciplinas obrigatérias, optativas e como temas
transversais nas demais componentes curriculares. Assim, o problema é definido em
como se configuram os Projetos Pedagoégicos de Cursos — PPCs de licenciatura em
relacdo a formacao de professores para EJA, e como estdo inseridas as disciplinas e
conhecimentos voltados a este campo? O objetivo geral é analisar como os PPCs
das licenciaturas em Pedagogia, Geografia e Histéria de universidades constituintes
da Associagdo Catarinense das Fundagdes Educacionais abordam em sua
organizacao curricular os conhecimentos relativos a EJA. O trabalho se estrutura em
trés sessdes principais, ap0s as aproximacdes ao tema de pesquisa, em que se
realiza um levantamento de trabalhos que abordam formacao de professores e EJA
entre os anos de 2010 e 2020, e um comparativo com o estado do conhecimento do
mesmo tema relacionado aos anos 1990 (BRASIL, 2002). Em linhas gerais, 0s
resultados apontam para a invisibilidade da EJA nos cursos de Geografia e Historia.
A maior parte dos cursos de Pedagogia possuem disciplinas obrigatérias sobre a
EJA, e a incluem no estagio supervisionado, no entanto, ndo € a totalidade das IES
pesquisadas, e na maior parte dos estagios a EJA divide a componente curricular
com outros campos de atuagédo. Portanto, mesmo no curso de Pedagogia, se pode
dizer que a EJA ocupa lugar secundario em relacdo as demais etapas da Educacao
Basica. Estes resultados confirmam o que foi encontrado nas aproximacdes ao tema
de pesquisa da década de 2010, e de 1990, de que a formacao de professores para
atuacdo na EJA se d& na propria pratica profissional; a maioria dos professores
busca, por iniciativa prépria, mais conhecimentos e saberes relacionados aos
meétodos de ensino referentes a EJA; fragilidade da formac&o de professores para
atuacao na EJA; a necessidade de formacao continuada que tenha como horizonte

do trabalho com os sujeitos da EJA uma educacé&o emancipadora.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos trabalhadores; Formacéao de

professores para EJA; Projeto Pedagogico de Curso.



ABSTRACT

The thesis presented in this paper defends the need and urgency for teacher training
courses to address the specificities of Youth and Adult Education - EJA as an
education committed to the emancipation of the working class, in compulsory,
optional disciplines and as transversal themes in the other curricular components.
Thus, the problem is defined in how the Pedagogical Projects of Courses - graduate
PPCs in relation to teacher training for EJA are configured, and how are the
disciplines and knowledge focused on this field? The general objective is to
understand how undergraduate PPCs approach in their curricular organization the
knowledge related to The EJA. Thus, the work is structured in three main sessions,
after the approximations to the research theme, in which a survey of studies that
address teacher training and JaS between 2010 and 2020 is carried out, and a
comparison with the state of knowledge of the same theme related to the years 1990
(BRASIL, 2002). Generally speaking, the results point to the invisibility of the EJA in
the geography and history courses investigated. Most pedagogy courses have
compulsory subjects on the EJA, and include it in the supervised internship, however,
it is not all the HEIs researched, and in most stages the EJA divides the curricular
component with other fields of activity (school management, teaching, initial years
and other teaching modalities). Therefore, even in the pedagogy course, it can be
said that the EJA occupies a secondary place in relation to the other stages of Basic
Education. These results confirm what was found in the approximations to the
research theme of the 2010s and the 1990s, that the training of teachers to work in
the EJA takes place in the professional practice itself; most teachers seek, on their
own initiative and with few resources, more knowledge and knowledge related to
teaching methods related to the EJA, fragility of teacher training to work at The EJA,
the need for continuing education (in addition to initial training) that has as a horizon

of work with the subjects of the EJA an emancipatory education.

Keywords: Education of Young People and Working Adults; Pedagogical Project of
Course; Teacher training for EJA.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Esta tese insere-se na linha de pesquisa de Politicas Educacionais, Ensino e
Formacao Docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Universidade
do Estado de Santa Catarina — PPGE/UDESC. Sua temética se situa no campo de
conhecimento sobre a formacao de professores/as para a modalidade de ensino, da
Educacao Basica, Educacédo de Jovens e Adultos - EJA.

A docéncia na EJA e a formacéao inicial de professores/as para a EJA no
século XXI ocupa a centralidade dos esforgos, neste trabalho, em compreender
estes processos nas suas diferentes nuances e tramas imbricadas nas formas de
politicas educacionais, em projetos pedagodgicos de cursos de licenciatura, em
resolucbes que estabelecem diretrizes para formacdo docente, e nas politicas
econdmicas que configuram os direitos e condicOes de trabalho de professores/as,
mas também da classe trabalhadora como um todo, da qual fazem parte os sujeitos
da EJA.

Os caminhos trilhados na pesquisa sédo constituidos na discusséo acerca da
educacdo da classe trabalhadora brasileira, pensada histérica, econdmica e
politicamente no interior do sistema capitalista, materializada na forma da politica
publica e educacional, nas configuracdes consolidadas com a promulgacéo das Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA (2000). Antes disso, o que havia era um Ensino
Supletivo, a parte do sistema de ensino Regular.

A formacdo e a docéncia no ambito da EJA, neste estudo, € vinculada
essencialmente e fundamentalmente a classe trabalhadora, uma vez que € quem
compde a modalidade de ensino, discentes, docentes e demais trabalhadores
envolvidos neste territorio (coordenadores/as pedagogicos, secretarios/as, etc).
Neste sentido, este trabalho problematiza a modalidade da EJA enquanto territério
permeado por interesses, contradicbes e resisténcias, problematiza também a
docéncia neste locus, o processo formativo inicial de professores/as a partir das
diretrizes para cursos de licenciatura e do curriculo de cursos de formacdo de
professores para a EJA.

O problema de pesquisa desta tese € como se configuram o0s Projetos

Pedagogicos de Cursos — PPCs de licenciatura em relacdo a formacdo de
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professores para EJA, e como estdo inseridas as disciplinas e conhecimentos
voltados a este campo? Busca-se desta forma conhecer o panorama da formacéo
inicial de professores no contexto do século XXI para atuacdo na EJA. Estabeleco
entdo, como objetivo geral da pesquisa analisar como os PPCs das licenciaturas
em Pedagogia, Geografia e Historia de instituicbes de ensino superior constituintes
do sistema da Associacdo Catarinense das FundacfGes Educacionais (Acafe)
abordam em sua organizacdo -curricular os conhecimentos relativos a EJA.

Enquanto objetivos especificos, destaco:

—>  Relacionar o estado do conhecimento sobre formacdo de professores/as para
a EJA produzido no periodo compreendido entre os anos 2010-2020 com o estado
do conhecimento sobre a mesma temética produzido na década de 1990 por
pesquisadores deste campo de estudos;

=  Apresentar as politicas educacionais voltadas para a EJA;

=  Problematizar o papel da formacao inicial de professores/as para a EJA
considerando o territério de atuacéo docente especifico desta modalidade;

= Analisar os PPCs das licenciaturas em Pedagogia, Geografia e Historia de
InstituicGes de Ensino Superior constituintes do sistema da Associacdo Catarinense

das Fundacdes Educacionais - ACAFE.

Para tanto, busco encontrar as conexdes entre estes processos, contextos e
tramas, apresentando uma sintese construida em torno da classe trabalhadora,
docéncia, formacao de professores, curriculo e EJA, com base no referencial tedrico
selecionado para embasar este estudo, no estado do conhecimento estudado, e na
pesquisa que sera desenvolvida. Considero que a bibliografia escolhida fornece
subsidios consistentes para as discussdes que pretendo desenvolver.

A tese defendida neste estudo consiste na necessidade e urgéncia de que os
cursos de formacdo de professores/as abordem as especificidades da EJA, em
disciplinas obrigatérias e como tema transversal nas demais componentes
curriculares, inclusive estdgio supervisionado, como uma educacdo comprometida
com a emancipag¢do da classe trabalhadora, que conheca e afirme a histéria e a
cotidianidade da luta de classes, do papel que a educacdo para a classe

trabalhadora tem exercido no modo de producédo capitalista e nos modelos de
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exploracdo do trabalho contemporaneos, as experiéncias da pedagogia socialista e
dos movimentos sociais progressistas. Torna-se imperativo o conhecimento da
modalidade em termos de politicas educacionais.

Enquanto pesquisadora, estudante e professora, defendo uma educagao
popular que contemple da alfabetizacdo, do acesso aos conhecimentos
sistematizados a formacdo mais ampla da consciéncia politica, de classe, etnia,
género, para criancas, jovens, adultos e idosos trabalhadores (ou pertencentes a
classe trabalhadora), de modo que se desenvolva em cada sujeito as dimensdes
humanas em sua integralidade (omnilateral), concomitante ao desenvolvimento de
valores éticos de reconhecimento da socialidade intrinseca a natureza humana. O
processo de formagdo inicial em cursos de licenciatura que pretenda habilitar
professores para atuarem na EJA deve tratar os conhecimentos, métodos, normas
escolares para além das configuracdes curriculares hegeménicas que norteiam em
sua maior parte os curriculos do Ensino fundamental e médio.

A proposta deste trabalho, no ambito pessoal, tem suas raizes em meu
estagio curricular no curso de Geografia Licenciatura, em que sou graduada, em
meu trabalho de concluséo de curso, dissertacdo de mestrado, bem como na historia
de vida e memodrias de meu avd; analfabeto, profundamente conhecedor e
observador da natureza que o cercava em Santo Antbnio de Lisboa (Floriandpolis-
SC). Me apresentou 0 mundo a sua maneira. Permaneceu por toda sua vida distante
dos bancos escolares, mas sua experiéncia de vida, especialmente sua experiéncia
de trabalho, o tornava um sébio. Seu amor legitimo pela vida, pelas pessoas, pelo
didlogo, pela musica, pelo 6cio e pelo trabalho significam para mim um legado
incontornavel. Seus ensinamentos, seu exemplo e seus porvires permanecem Vivos
em meus estudos.

No estagio curricular em minha graduacdo em Geografia, observei e lecionei
em turmas da EJA, no periodo noturno, aprendendo e ensinando com o0s jovens,
adultos e idosos trabalhadores que me formavam educadora. Desafiavam-me a
capacidade de percepcéo, de sensibilidade, de criticidade e desassossego com a
aridez de seus percursos diarios. Nesta etapa da graduacdo, apesar dos esforgos
das professoras orientadoras e supervisoras de estagio, nosso conhecimento e
maturidade para atuar neste espaco era muito incipiente. Nao vivenciamos

disciplinas voltadas para a discussédo e problematizacdo da tematica da EJA, da
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educacdo da classe trabalhadora ou da educacdo popular. Esta percepcdo me
inquietou e, neste processo de doutoramento, busco conhecer o panorama curricular
dos cursos de licenciatura para formacao de professores para a EJA, levando em
consideracgao a realidade social brasileira no contexto do capitalismo hodierno.

Na pesquisa de conclusdo de curso de graduacdo em Geografia
Licenciatural, participei de aulas noturnas, de geografia, em um curso pré-vestibular
gratuito, cujo corpo docente era constituido por voluntarios, denominado Projeto
Integrar, para jovens e adultos trabalhadores, de baixa renda, que sonhavam em
acessar o Ensino Superior. De modo semelhante as experiéncias anteriores, fora
impelida a formar-me professora, pesquisadora, compreendendo que estes
trabalhadores sédo mantidos em tal condigéo por forgcas coercitivas que os desafiam
incessantemente, individual e meritocraticamente, a efetivar uma suposta livre e
democratica mobilidade social.

Em minha dissertacdo de Mestrado do curso de Pdés-Graduacdo em
Educacdo da FAED/UDESC2, escolho debrucar-me sobre os livros didéaticos
produzidos e distribuidos nacionalmente para a EJA, dedicando-me a estudar, nas
diferentes linguagens que os compdem, o conceito de cultura e diversidade cultural
veiculados nos conteudos de Geografia. Percebo, com aquele estudo, que os
discursos ideoldgicos hegemobnicos, por vezes sutil e tacitamente, produzem e
refletem uma cultura dominante intencionada, parcial, carregada de significados e
construtora de novos significados e sujeitos. ApOs concluir o mestrado em
Educacdo, amadurecendo minhas leituras e compreensbes acerca da EJA,
passando a analisar a classe trabalhadora e a educagéo sob um prisma mais amplo,
reconhecendo as determinacdes econdmicas, politicas e historicas, e suas
contradicdes, como de fundamental importancia para compreender a modalidade em
questdo, me proponho a estudar a formacdo de professores, a docéncia, e 0
curriculo voltados a EJA sob esta perspectiva ampliada.

Ainda situando minha histéria no contexto de producdo desta tese, importa

apresentar, ainda que com breves palavras, minha experiéncia de trabalhadora.

1 Geografias constituidas com o Projeto de Educacdo Comunitaria Integrar, disponivel em:
https://sistemabu.udesc.br/pergamumweb/vinculos/00000f/00000f83.pdf

2 Diversidade Cultural & Educacdo de Jovens e Adultos: O Ensino de Geografia pelos Livros
Didaticos. Disponivel em: http://sistemabu.udesc.br/pergamumweb/vinculos/000050/00005061.pdf.
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Antes, no entanto, vale frisar que venho e sou parte da classe trabalhadora, filha de
dona de casa, embora formada em psicologia, e de bancario funcionario de bancos
privados até sua aposentadoria. Adentro no mundo do trabalho ativamente, de forma
informal, quando entrei na universidade, aos 17 anos, participando de bolsas de
auxilio discente, inicialmente na biblioteca central, quando no periodo da tarde
atendia alunos, professores, e a comunidade em geral auxiliando na busca,
empréstimo, devolugbes de livros e demais obras disponiveis (dissertagdes, teses,
audiovisual, etc.).

Aos dezoito anos consigo minha primeira vaga de emprego tendo a carteira
de trabalho assinada, por uma empresa chamada Brasil Telecom, se localizava em
frente a UDESC, portanto, trabalhava e estudava sem precisar me deslocar por
grandes trajetos. A sede em que trabalhava(mos) fechou, deixando centenas de
trabalhadores desempregados, pois a nova central de atendimentos telefénicos
passaria a se localizar em uma cidade com menores custos, na regido nordeste do
pais.

Este primeiro emprego me despertava um olhar critico e de insatisfacdo com
a organizacdo e divisdo do trabalho, as tacitas formas de controle sobre os
executores das tarefas, a forma opressora de efetivacdo do funcionamento das
atividades. O tempo calculado e controlado para idas ao banheiro, para o lanche,
almoco, etc. causava-me espanto e grande desconforto. Em um periodo de seis
horas de trabalho, era permitido quinze minutos de almogo (para quem trabalhava
das 10h00 as 16h00) e até cinco minutos de interrupcdo nos atendimentos para
necessidades urgentes. Caso se extrapolasse o limite dado pela empresa, 0s
funcionarios eram advertidos até trés vezes, e na seguinte, demitido.

Depois deste emprego, passei por diversas modalidades de bolsa na
universidade, iniciacéo cientifica, monitoria, auxilio discente, e por alguns estagios,
em escolas basicas e no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Ap6s
me formar na graduacdo em Geografia Licenciatura, trabalhei em uma escola
publica como professora contratada em carater temporario na rede de ensino
municipal de Florianépolis. O local era distante de onde eu residia, por isso
demorava em torno de uma hora e meia em cada trajeto realizado pelo transporte
publico intermunicipal. Logo em seguida trabalhei em uma escola catdlica privada

em uma localizacdo nobre da cidade. Foi a experiéncia de trabalho docente mais
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longa, que junto a minha bagagem pessoal e profissional, me amadureceu em
diversos aspectos. Pude aprender com a pratica, a reflexdo constante e o contato
cotidiano sobre as desigualdades sociais, as diferengas gritantes entre o publico e o
privado, entre os pobres e os ricos, etc. Aprendi, trabalhando, que o labor, em geral,
na sociedade capitalista, nos aprisiona, nos restringe em nossa natureza criativa.

Apoés iniciar meu doutorado, fui chamada para ocupar uma vaga de
professora substituta no Departamento de Geografia da mesma universidade da
minha formacdo, UDESC, onde estou atuando até este momento em que escrevo
(2021). Novamente na posicdo de professora em carater temporario, em uma
instituicdo publica, porém com caracteristicas muito diferentes. Agora os estudantes
sdo adultos, com sua escolaridade bésica concluida, se preparando para serem
também professores, de geografia.

Também no periodo de doutoramento, fui convocada para assumir um cargo
de professora titular de geografia na rede de ensino de Floriandpolis iniciando no
ano letivo de 2022. Nesta ocasiao, procurei me informar sobre a possibilidade de
atuacdo na EJA, ja que a Secretaria de Educacdo da prefeitura de Florianépolis
oferece a modalidade na etapa do ensino fundamental. Para meu
descontentamento, professores efetivos, concursados, ndo podem atuar neste
espaco, mas somente professores substitutos, chamados por Admissdo de
Professores em Carater Temporario — ACT.

Este trabalho de doutoramento foi construido em um contexto mundial
socialmente turbulento, tragico, cadtico e moérbido. Considero que o periodo de
guatro anos deste processo pode ser dividido em duas etapas: a primeira se inicia
em agosto de 2018 e vai até marco de 2020, quando se inicia a pandemia da
COVID-19 no Brasil. A qualificacdo desta tese ocorreu neste momento critico, em
julho de 2020, online, com todas as implicacdes que disso decorre.

Portanto, a efetivacdo da pesquisa e as analises foram todas realizadas em
isolamento social, para mim que pude trabalhar remotamente, com a influéncia da
agudizacao dos problemas sociais que discuto nos capitulos iniciais, 0 que torna as
discussbes e problematizagbes enxarcadas de uma dura realidade exposta por
todos os lados do pais, encontradas nas ruas, nas TV’s, revistas, sites, redes
sociais. Além da pobreza e a fome que atinge grande parte da populacéo

trabalhadora nesta crise socioeconémica, politica e sanitaria agravada pela doenca
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e por um presidente genocida no poder, escrevo estas palavras enquanto morrem
em torno de trés mil brasileiros por dia, com um ritmo de vacinacdo dos mais lentos
do mundo.

Na posicédo de professora no curso de Geografia da FAED/UDESC trabalho
com as disciplinas relacionadas a educacdo. O semestre letivo de 2020.1 foi
realizado em sua maior parte de forma ndo presencial, e o 2020.2 integralmente
online, quando ofertei uma disciplina optativa do curso intitulada Educacéo de
Jovens e Adultos. Nesta oportunidade pudemos discutir e trabalhar com as questdes
relacionadas a educacéo da classe trabalhadora, sua historia, politicas, e sobretudo,
a EJA nos dias atuais, em tempos de pandemia, quando em situacdo de extrema
vulnerabilidade estes sujeitos ndo conseguem proteger sua prépria existéncia com o
isolamento social, nem se alimentar adequadamente com o indice de inflacdo
estratosférico, nem muito menos manter um plano de internet e equipamentos em
condicBes de uso para participacdo em video aulas e atividades pedagdgicas.

As desigualdades sociais evidenciadas com as diferentes condi¢des de
acesso aos elementos béasicos para a sobrevivéncia, como alimentacdo, moradia
digna (agua potavel, saneamento basico, energia elétrica, internet) e assisténcia
médica, evidenciam ainda mais as desigualdades educacionais, quando em escolas
privadas as aulas online acontecem de forma sincrona e regular, e os alunos
acessam atividades de forma digital e estudam através de seus dispositivos
eletronicos (tablets, smartphones, notebooks, desktops) em conexdo com rede de
internet.

Ademais, inspirada em Paulo Freire (2000), afirmo que escrevo como um
exercicio epistemoldgico e intelectual e uma tarefa eminentemente politica, porque
nao acredito que ha educacao distante da politica, tampouco ciéncia destituida de
sua dimenséao politica. Assumo neste trabalho meu estudo enquanto compromisso
politico com a ciéncia social, com a educagéo publica, com o conhecimento cientifico
e com os trabalhadores, sujeitos da EJA.

A metodologia que sera utilizada nesta pesquisa, para alcancar os objetivos
aos quais me proponho, é de natureza qualitativa, definindo-se, conforme as
exigéncias do objeto, documental, conforme se explicita com maior profundidade na
secdo direcionada a apresentar a metodologia em pormenores. A abordagem que

sustenta e justifica as analises da pesquisa serd pautada no estudo critico dos
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documentos dos PPCs dos cursos em dialogo com os referenciais tedricos arrolados
neste projeto. Os procedimentos de analise dos documentos estdo descritos na
sessdo voltada a apresentacao da metodologia.

O objeto de investigacdo deste trabalho sdo os PPC’s dos cursos de
licenciatura em Geografia, Historia e Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior
gque compdem o sistema ACAFE, tendo como foco de analise os elementos que
constituem estes documentos e permitem compreendé-los, e aqueles voltados a
especificidades da EJA. Portanto, o estudo necessita de amparo tedrico nas politicas
educacionais para a EJA e na literatura cientifica, para entdo debrucar-se sobre o
objeto de pesquisa a fim de compreendé-lo, situado histérica, socioeconbémica e
politicamente.

A escolha do curso de Pedagogia se deu em virtude de ser a graduacéo que
forma os profissionais alfabetizadores que atuam nas primeiras etapas dos cursos
de EJA. A opcao pelos cursos de Geografia e Histdria se deu em decorréncia de
serem 0s componentes curriculares das ciéncias humanas equivalentes aos anos
iniciais do ensino fundamental na EJA. As ciéncias humanas encarregam-se de
estudar a histéria da humanidade, os modos de producao e reproducao da vida, as
dindmicas sécio-espaciais e, portanto, sdo conhecimentos que formam a dimensao
consciente, critica, reflexiva nos sujeitos, além de permitirem a compreensdo dos
fendmenos sociais, das formas de organizacdo social, divisdo do trabalho, do
territorio, etc.

Os documentos utilizados como objeto de investigacdo sdo encontrados no
proprio site de cada Instituicdo de Ensino Superior - IES, sendo a versdo mais
atualizada selecionada para este trabalho. Todas as IES sdo catarinenses, e
distribuidas por todo o territério do Estado de Santa Catarina, abarcando instituigcbes
publicas e privadas, motivos pelos quais se optou pelo recorte da ACAFE. A andlise
dos PPCs sera realizada com direcionamento as referéncias a modalidade da EJA,
ou a educacéao da classe trabalhadora.

Este trabalho esta organizado em quatro secdes. A primeira destina-se a
apresentar e justificar a metodologia e a abordagem com que desenvolvo os estudos
sobre a tematica supracitada. Apresento uma revisao de literatura cientifica que
abarca as tematicas de formacdo de professores e EJA. Encontra-se ainda um

comparativo entre este estado do conhecimento acerca dos ultimos dez anos (2010-
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2020) em relacdo a um estudo semelhante realizado na década de 1990 organizado
por Sérgio Haddad (2002). Em seguida, se encontram reflexdes acerca das politicas
educacionais que envolvem objetivamente a EJA, seguida por um subsecédo que
pensa a educacgdo da classe trabalhadora, enquanto territorio de luta de classes, e
resisténcia a sociedade burguesa.

A sessdo seguinte, trata da formacéo de professores para a EJA, trazendo as
diretrizes que orientam os curriculos e o processo formativo docente, bem como
reflexdes que tangenciam as discussfes travadas com referenciais tedricos. A parte
final do trabalho encarrega-se de compdér as analises do material investigado,
conforme detalhamento presente na metodologia deste trabalho e na referida
sessdo. Por fim, as consideracoes finais apresentam minhas principais constatacoes

e percepcdes com a realizacao desta pesquisa e a consolidacéo da tese.
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2 APROXIMACOES AO TEMA DA PESQUISA: FORMACAO DOCENTE PARA A
EJA

Com o objetivo de mapear, conhecer e analisar as contribuicdes nas
producdes cientificas da ultima década (2010-2020) referentes a tematica da
formacéo docente em cursos de licenciatura para atuacéo na Educacéo de Jovens e
Adultos - EJA, levantei teses e dissertacfes disponiveis nos repositorios online:
Catélogo de teses e dissertacfes da CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Disserta¢cOes (BDTD) defendidas entre o ano de 2010 e 2020.

Deste modo, realizo nesta sessdo um levantamento de bibliografia cientifica
(teses e dissertacdes) que apresentam em seu titulo os descritivos: Educacdo de
Jovens e Adultos ou EJA, Formagédo docente ou formacgdo de professores, que
demonstrem no titulo ou no resumo ter como objeto de investigacdo a formacao
inicial, portanto, pesquisas destinadas exclusivamente a formacdo continuada ou
formacado em servigo ndo foram contabilizadas e selecionadas para minha analise.

No levantamento realizado, foram encontrados trinta e dois trabalhos (Grafico
1), sendo que vinte e trés deles sao dissertacdes de mestrado (académico ou
profissional), e nove teses de doutorado que sdo apresentadas na sequéncia.
Dezesseis trabalhos foram realizados em universidades ou instituto federal da
Regido Sudeste do pais. Nove sao de universidades localizadas na Regido
Nordeste. Cinco tém origem na Regidao Sul. Dois trabalhos s&o produzidos na
Regido Centro-Oeste do Brasil (Grafico 2). Portanto, percebe-se significativa
desigualdade na distribuicdo geogréafica da producdo de pesquisas com a referida
tematica. Ressalto ainda que ndo houve nenhuma pesquisa, com 0S critérios

designados, desenvolvida na Regido Norte, a mais extensa territorialmente.
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Gréfico 1 - Relacao entre dissertacdes e teses publicadas entre 2010-2020 sobre Formagéao de
professores/as para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA

Producdo académica sobre Formacao inicial de
professores/as para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
(2010-2010)

m DISSERTACOES  m TESES

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Gréfico 2 - Producdo académica sobre Formacao inicial de professores/as para a Educacéo de
Jovens e Adutos — EJA (2010-2020) distribuidas pelo territério brasileiro

Dissertagoes e teses produzidas no Brasil sobre Formacao inicial de
professores/as para a Educacdo de Jovens e Adultos- EJA (2010-
2020)

IS

[N]

Regido Sul Regido Sudeste  Regido Centro-  Regido Norte  Regido Nordeste
Oeste

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A seguir apresento os trabalhos encontrados em sua versdo completa
disponivel para download (autorizados para acesso e divulgacdo) em ordem
cronolégica, para analise. O Quadro 1 apresenta as dissertagcdes desenvolvidas a
nivel de mestrado em diferentes Programas de P6s-Graduacéo.
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Quadro 1 - Levantamento de dissertacdes sobre Formacédo docente inicial e Educacao de Jovens e
Adultos no periodo 2010-2020

PROGRAMA DE

UNIVERSIDADE

TITULO AUTOR ANO POS-
GRADUACAO (BIELA)
Situacbes argumentativas no
ensino de Ciéncias da Natureza:
Um estudo de praticas de um Ana Paula Faculdade de
s . 2010 ~ UFMG
professor em formacéo inicial em Souto Silva Educacao
uma sala de aula de Educacéo de
Jovens e Adultos
A Formacgéo Inicial De
Professores Para A Educacéo De Denise Programa de Poés-
Jovens E Adultos: os dizeres dos Izaguirre 2010 Graduacéo em FURB
coordenadores dos cursos de Anzorena Educacao
licenciatura
Formacéo Inicial Do Professor De Léda Letro Programa de Poés-
Educacéo De Jovens E Adultos: Ribeiro 2013 Graduacéo em UFSC
Projeto Para O Futuro? Educacao
Os saberes docentes elaborados Programa de Pés-
na formacao inicial e a pratica do | Jackelyne de Graduacéo em
professor de Matemética no Souza 2014 Educacdo em UFG
contexto da EJA a luz da Medrado Ciéncias e
concepcao freireana Matematica
O Professor De Ciéncias Da Programa De Pds-
Educacéo De Jovens ~E Adultos: Maira ) 2014 Graduacéo Stricto UNIOESTE
Impasses Na Formagao, Vanessa Bar Sensu Em
Impasses Na Atuacéo Educacéo
Formacéo de Professores que
atuam num Centro Integrado de Juliana
Educacéo de Jovens e Adultos Barbara 2015 N&o identificado UNICID
(CIEJA): As praticas cotidianas Camargo
como instrumento de formacao
. Maria De Programa De Pés-
A Formacdo Inicial Do ,P_edagogo Fatima Sudré G?aduagéo Em
E Os Saberes Necessarios Para 2015 ~ UNEB
Atuar Na EJA De Andrade Educacéo De
Bastos Jovens E Adultos
e Ffecsores | el Programa e PG5
d ; Oliveira 2015 Graduacéo em UFSM
e Jovens e Adultos no Ensino Kaufman Educacio
Médio: Desafios e possibilidades
O Processo de Formacéo Inicial
de Professores Dos Anos Iniciais Alessandra Programa de Poés-
da EJA: Uma Analise Do Curso Fonseca 2016 Graduacdo em UNESP
De Pedagogia De Universidades Farias Educacao

Estaduais De Sao Paulo
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PROGRAMA DE

UNIVERSIDADE

TiTULO AUTOR ANO POS-
GRADUACAO (BIELA)
A Formacao Inicial De
Educadores De Jovens E Adultos Ana Helena Programa de Pos-
Nas Universidades Federais De Oliveira 2016 Graduacédo em UFOP
Minas Gerais: A Perspectiva Dos Queiroz Educacéo
Pedagogos Em Formacéao
Docéncia Na Eja: Perspectivas Da
Formacéo Inicial De Pedagogos Programa de Pés-
Do Campus Xv Da Uneb, No Camila Costa 2016 Graduacéo em UNEB
Desenvolvimento Do Estagio De Carvalho Educacéo e
Supervisionado, Nas Séries Diversidade
Iniciais Do Ensino Fundamental
Formacdo Inicial De Professores .
A . Py Programa de Poés-
De Ciéncias (Quimica E Fisica) Dhiego Souto Graduacio em
Para A Educac¢do De Jovens E 9 2016 ; &ao em UEPB
> ; Montenegro Ensino de Ciéncias
Adultos E O Silenciamento Dos oy
e Matematica
Cursos Formadores
Formacéo De Professores Para A .
N . Programa de Poés-
Educacao Basica De Jovens E Ranusia ~
) . ~ . X ) 2016 Graduacdo em UNIT
Adultos: Aproximacdes, Teoria E Pereira Silva ~
P Educacao
Pratica
I_Edycagao de quens e Adultos: Sizelandia Programa de Poés-
limites e possibilidades na ~
~ o Marta Dos Graduacdo em
formacao docente no municipio 2016 ~ UESB
A . Santos Souza Educacéo
de Pindai/Bahia
Formacéo Inicial de Professores Programa de Pés-
Para a EJA Nos Cursos De Thamyres 9 ~
X . . . ) 2016 Graduacdo em UFOP
Pedagogia Das Universidades Xavier Moreira ~
. i : Educacao
Federais De Minas Gerais
O Percurso Formativo De Programa de Poés-
Educadores De Jovens E Adultos | Ivana Bognar | 2017 Graduacéo em UFMT
Em Colider/Mt (1982 A 2009) Educacéo
Formacao de Professores Para a Naira Fabiéli Programa de Pdés-
EJA: Uma Andlise De Producdes 2017 Graduacado em UFFS
P T Kuhn ~
Académicas Da Regiéo Sul Educacéo
O Educador De Jovens E Adultos Proarama de Pés-
E Sua Formacéo Na Faculdade Rafaela Carla 9 ~
~ . ! . 2017 Graduacado em UFMG
De Educacgéo Da Universidade e Silva Soares Educacio
Federal De Minas Gerais &
EJA nas licenciaturas em Programa de Poés-
matematica de Sao Luis (MA): Os Rayane de Graduacao em
. ’ Jesus Santos 2017 . A UFMA
discursos sobre a estrutura Ensino de Ciéncias
. Melo L
curricular e Matematica
Da formagcdo inicial a continuada : - Programa de Pés-
para a EJA: desafios e Caro!lne Diniz Graduacédo em
R - Nébrega 2018 = UEPB
implicagBes para a pratica Alves Formacao de

docente

Professores
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PROGRAMA DE
TiTULO AUTOR ANO POS- UN'\(/SEIZSL”AD)ADE
GRADUACAO
Educacéo atras das grades: a
formacao do professor da Ellen Josy Programa de Pos-
Educacao de Jovens e Adultos o Araujo da 2018 Graduacédo em UFMA
qual atua no sistema penitenciario | Silva Coelho Educacao
do Estado do Maranh&o
Particularidades No Ensino De Elisa Soares Pr'\c/)lgeggg(;:ie
Ciéncias: A EJA e os desafios na de Lima 2019 . IFRJ
~ Profissional em
formacéo docente Caetano . .
Ensino de Ciéncias
Formacéo de Professores de Programa do
Ciéncias Naturais para atuacao Gabriela de Mestrado
na Educacéo de Jovens e Adultos o 2019 Profissional UFMG
) Paula Oliveira =
na Perspectiva da Abordagem Educacéo e
CTSA Docéncia

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base em busca no Banco Digital de Teses e Dissertacdes e
no Catalogo de Teses e Dissertacées da CAPES (2020).

Em sua maioria, sdo estudos desenvolvidos em Programas de POs-
Graduacdo em Educacdo, com algumas variantes, como o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Docéncia, em Educacdo Brasileira, em Ensino de
Ciéncias e Matemética, em Educacdo Especial, em Educacao de Jovens e Adultos3,
em Formacao de professores, em Educacéo e Diversidade.

A seguir, apresento as tematicas, objetivo geral e principais resultados das
pesquisas levantadas e descritas no Quadro 01, com algumas discussfes e pontos
importantes de cada estudo.

Silva (2010) em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “Situacdes
argumentativas no ensino de Ciéncias da Natureza: Um estudo de praticas de um
professor em formacgédo inicial em uma sala de aula de Educacédo de Jovens e
Adultos” busca caracterizar como um professor em formacao inicial usa a linguagem

para influenciar os processos que podem promover aprendizagem em aulas de

8 “Um grupo de docentes do Departamento de Educacdo- Campus | da Universidade do Estado da
Bahia, consegue aprovar uma proposta de qualificacdo de professores, na modalidade de Mestrado
Profissional, em 2012, para formar mestres em Educacao de Jovens e Adultos.(...) O Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA) foi recomendado pela Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em 2012 e o processo seletivo da
primeira turma foi iniciado em maio de 2013.” (DANTAS, 2019, p. 34-35).
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Ciéncias da Natureza na EJA. Também objetiva identificar quais sdo os saberes
docentes mobilizados ou transformados nessas situacoes.

Este trabalho discute o processo de ensino-aprendizagem com jovens e
adultos centralizando a discussdo na abordagem diferenciada com que se
potencializa o ensino de Ciéncias da Natureza nesta modalidade de educacédo. A
pesquisa evidencia a importancia da formacéo de professores como um espaco de
experimentacdo para que se desenvolvam praticas inovadoras de ensino, bem como
um espacgo para professores em formacao inicial assumirem o papel de professores
com todas as responsabilidades que a funcao exige. Além disso, apresenta como a
reflexdo sistematica sobre a pratica docente pode ter efeitos positivos para a
formacéao inicial de professores.

Anzorena (2010) assume como tematica em sua dissertacdo a formagéo
inicial de professores para a EJA e apresenta uma pesquisa realizada com o objetivo
de compreender, por meio dos dizeres dos coordenadores, como 0s estudos em
EJA sdo abordados nos cursos de licenciatura da Universidade Regional de
Blumenau (FURB). Explicitou-se sobre os estudos em EJA, que sdo abordados
informalmente nas disciplinas constantes das Licenciaturas. Existe o estagio na
modalidade EJA, e também mencionou-se sobre o carater permanente conferido a
EJA que deve ser pensado nos cursos de licenciatura, bem como foi manifestada
preocupacao com quem formara o formador, quando da possibilidade de inclusdo de
uma disciplina dedicada a EJA na matriz curricular dos cursos de licenciatura.

Ribeiro (2013) busca analisar a politica para a formacéao inicial do professor
para a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, entre 2000 e 2010. A autora
compreende as politicas educacionais enquanto resultado da associacao de forcas
em disputa por projetos distintos, mas hegemonizados pelo capital.

A pesquisadora constata que a politica de formacdo docente para a EJA
aparece como central mais no ambito da formacdo continuada do que na inicial. A
construcdo dessa politica se da por aliancas entre Organizacbes Multilaterais,
Estado, burguesia e liderancas de movimentos sociais. Propugna-se a adequacéao
ao mundo do trabalho, a conquista da cidadania, a valorizagcdo profissional,
culminando em uma formagéo especifica de um perfil docente que contribua na
formacdo de um sujeito adequado as relacdes de exploragdo na sociedade

capitalista.
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Medrado (2014) em sua dissertacdo de mestrado procura conhecer 0s
saberes do professor de matematica, constituidos em sua pratica docente na EJA,
tomando por base as concepcdes de Freire para a formacdo de um professor
progressista. A analise permitiu que a autora identificasse saberes articulados pelo
professor sujeito em sua pratica docente na EJA, os quais evidenciam o ato de
pensar certo necessario ao educador progressista para a promocdo de uma
educacao libertadora.

A pesquisadora afirma que os curriculos dos cursos de licenciatura raramente
integram estudos voltados as especificidades dos sujeitos da EJA. J4 em sua tese
de doutoramento (2019), busca investigar o0 movimento de constituicdo da atividade
de ensino, na EJA, desenvolvido na formacao inicial de professores de Matematica,
no Estagio Curricular Supervisionado (ECS). A autora verificou que as condicdes
criadas no ECS possibilitaram a apropriacdo do significado social da docéncia e a
producdo de novos sentidos sobre essa profissdo, contribuindo para o
desenvolvimento da aprendizagem docente. A organizagdo do ensino de forma
coletiva, fundamentada nos principios da Perspectiva Historico-Cultural,
potencializou a aprendizagem de elementos que constituem a significacdo da
atividade de ensino de Matematica na EJA.

Bar (2014) buscou identificar, descrever e analisar aspectos da formacéo de
professores de Ciéncias Biologicas da regido Oeste do Parand para a atuacdo na
EJA. A autora afirma que os professores desta modalidade buscam na formacgéao
continuada e em outros meios, uma forma de suprir as necessidades e dificuldades
advindas na sua maioria, da prépria formacéo inicial. Entre os resultados, o curso de
Ciéncias Biologicas Licenciatura presente nas universidades investigadas, pouco
enfatizam sobre a EJA na formacéao inicial, refletindo assim, na atuacao do professor
nos centros da EJA.

Bastos (2015) discute a formacgéo inicial do pedagogo e o0s saberes
necessarios para atuar na EJA. Entre as principais conclusfes do trabalho, coloca
que o Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia, os planos de curso
analisados e 0s sujeitos da pesquisa evidenciaram que sejam assegurados, no
percurso da formacédo inicial, outros componentes curriculares que discutam as

especificidades da EJA, a fim de garantir o desenvolvimento de atividades com foco



33

nesta modalidade, dando destaque para a realizacdo de estagios mais planejados
ao longo do curso.

Kaufman (2015) buscou identificar os desafios e perspectivas da formagao
inicial de professores de licenciatura para atuarem na etapa do Ensino Médio da
EJA. Constatou, em sua pesquisa, fragilidades do estagio, dificuldade de articulacéo
teoria/pratica, e necessidade de maior abordagem e aprofundamento da EJA nos
cursos de licenciatura estudados, considerando que esta modalidade possui muitas
particularidades a serem reconhecidas na formacédo inicial dos profissionais da
educacéo.

Camargo (2015) objetiva analisar as representacdes sociais dos professores
da EJA sobre sua formagédo docente e a afetividade no processo de ensino-
aprendizagem. Afirma a inexisténcia de uma politica governamental consistente que
subsidie financeiramente e estruturalmente uma educacdo de qualidade para as
pessoas que frequentam as classes da EJA, assim como uma formacdo adequada
para os profissionais da educacao que nela atuam. Constata que os professores nao
receberam nenhuma orientagédo sobre como ensinar na modalidade EJA durante os
cursos de formacdo inicial. A atuacdo vai aperfeicoando-se por meio de pratica
pedagdgica cotidiana e em contato com as idiossincrasias dos alunos.

A autora afirma que as representacdes sociais dos professores da EJA sobre
sua formacéo, objetivam-se na pratica cotidiana por meio do compromisso assumido
com os alunos e ancoram-se na perspectiva afetiva, onde o amor e a
responsabilidade sdo mais significativos do que a competéncia técnica e a formacao
didatico-pedagdgica.

Farias (2016) coloca a questdo sobre qual o espaco da EJA no curso de
Pedagogia das Universidades Estaduais de S&o Paulo. A autora justifica a
indagacdo que motiva sua pesquisa em virtude da falta de formacé&o especifica para
professores de EJA, que é atualmente uma modalidade de ensino que carece de
melhor definicdo no preparo dos professores. O preparo do professor de jovens e
adultos ainda nédo esta definido na pratica de formacdo docente de alguns dos
cursos de licenciatura em Pedagogia das Universidades pesquisadas e, desse
modo, cabe as instituicdes formadoras desenvolvé-los de modo a acompanhar o que

deliberam as Diretrizes Curriculares Nacionais pertinentes.
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Queiroz (2016) investiga as condicfes propostas nos cursos presenciais de
Pedagogia para a formacdo inicial do educador de jovens e adultos nas
Universidades Federais de Minas Gerais. A autora da centralidade a compreenséo e
percepc¢do do aluno concluinte do curso de Pedagogia com relagcdo ao processo de
formacdo que possibilite a sua atuacdo na EJA. Constata que os graduandos
acreditam na importancia de uma formacdo que seja especifica e voltada para a
EJA. Verifica, além disso, que os cursos de Pedagogia possuem disciplinas
especificas e acdes voltadas para o ensino do futuro professor da EJA. No entanto,
segundo as narrativas dos participantes, estas ndo sao suficientes para preparar o
docente que atuara em tal modalidade, com uma formacédo que seja de qualidade e
que atenda as especificidades do publico da EJA.

Carvalho (2016) busca apresentar reflexdes referentes as perspectivas das
discentes do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia sobre as
contribuicdes do Componente Curricular Educacdo de Jovens e Adultos para o
desenvolvimento do Estagio Supervisionado Ill, nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental em turmas de EJA. Para a autora, a formacao inicial necessita fazer
uso do tempo/espaco formativo para propiciar aos futuros professores a aquisi¢ao
da profissionalidade docente.

Dentre os resultados, esta a necessidade de vislumbrar a EJA como espaco
de atuacdo imprescindivel para o desenvolvimento da profissionalidade do futuro
professor. A percepcdo do Estagio Supervisionado em EJA como um espaco
propicio ao desenvolvimento da profissionalidade docente, € fundamental, no
entanto, a sua oferta durante o processo formativo é insipiente para a construcéo de
saberes pedagogicos necessarios a qualidade educativa da modalidade.

Montenegro (2016) desenvolve um estudo com o objetivo principal de verificar
como as discussbOes da realidade da EJA se expressam dentro dos cursos de
formacao inicial de Licenciatura em Quimica e em Fisica da Universidade Estadual
da Paraiba. A constatacao foi que as instituicdes de ensino superior tém silenciado a
problematica da formacéo voltada para a EJA e os trabalhos da area de Ensino de
Ciéncias discutem muito recentemente as questdes da EJA. Nao ha uma orientacao
especifica para a formacgéo de professores que seja voltada para esta modalidade,
marca presente em varias discussdes sobre a ndo observancia dessa modalidade

nas instituicdes de ensino superior brasileiras.
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Silva (2016) em sua dissertacdo estabelece como objetivo geral analisar os
sistemas de educacdo basica e superior, ouvidos professor e aluno, quanto aos
fatores historicos e sociais que estdo a determinar atualmente as necessidades de
mudancas curriculares na formagdo docente nas areas de Letras Portugués,
Ciéncias Bioldgicas e Matematica diante da crescente juventude que demanda a
modalidade de EJA. A autora afirma que os curriculos das licenciaturas nao
contemplam os projetos politico pedagoégicos (PPP) da EJA como dispositivos
formativos e objetos de estudo, assim como para os limites das politicas publicas
voltadas para a EJA, inclusive no que se refere a formacéo pelas instituicdes de
ensino superior, dos respectivos PPP e PPC que ndo contemplam conteudos
curriculares significativos para a referida modalidade.

Souza (2016) apresenta como objetivo da pesquisa analisar como a formacao
inicial do professor da EJA tem contribuido para a sua pratica pedagdgica. Os
resultados do estudo mostram que no municipio pesquisado ndo ha cursos de
formacado continuada voltados para a EJA e que o perfil do professor que trabalha
com essa modalidade ainda estd por ser construido. Assim, faz-se necesséria a
criacdo de politicas publicas que garantam a execucdo, o financiamento e a
concretude dessa modalidade, inserindo nesse ambito a implementacdo de cursos
de formacdo inicial e continuada para a EJA, ndo se resumindo apenas em
habilitacdo para a EJA, mas formacao para a EJA.

Moreira (2016) em sua pesquisa aponta como objetivo geral analisar como 0s
cursos de Pedagogia tratam a formacdo do professor para atuacdo na EJA. Os
resultados da pesquisa indicam que a formacao inicial de professores/as que tém se
efetivado nas universidades pesquisadas ainda formam precariamente seus
estudantes do curso de Pedagogia, no que diz respeito a EJA, exceto para aqueles
gue tiveram a oportunidade de participar das atividades de pesquisa e extensao.
Mostra ainda que tem prevalecido a concepc¢ao de que as atividades de pesquisa e
extensdo podem suprir a auséncia ou limitacdo da formacdo curricular,
contradizendo a perspectiva de indissociabilidade desses elementos.

Bognar (2017) tem como objetivo avaliar o percurso formativo do educador
que atua na EJA no municipio de Colider/MT, entre os anos 1982 a 2009,
considerando a identidade do profissional, como ser social, politico e produtivo. Sua

pesquisa propde um estudo do processo formativo de educadores de jovens e
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adultos, considerando que estes profissionais tém especificidades diferenciadas
daqueles que atuam em outras modalidades, as quais decorrem da construcdo de
uma identidade especifica para atuar na EJA.

A autora afirma que o papel do educador € fundamental no processo de
construcdo de uma politica de EJA. Portanto, € fundamental o investimento em
politicas de formacdo de professores de jovens e adultos, pois o profissional
preparado para atuar com essa modalidade pode fazer a diferenca no que diz
respeito a qualidade do ensino e na vida dos educandos.

Kuhn (2017) busca, em seu estudo, compreender o que as pesquisas
académicas da regido Sul revelam sobre a formacéo de professores da EJA. Aponta
como objetivo analisar as principais caracteristicas e tendéncias da pesquisa
académica sobre formacdo de professores para a EJA na regido Sul do pais,
compreendendo o saber que vem sendo construido sobre a teméatica. Ressalta a
urgéncia de formacdo especifica na area, praticas educativas que valorizem o0s
educandos jovens e adultos, a necessidade de garantir maior espaco para a EJA
nas universidades, assim como a caréncia de politicas educacionais comprometidas
com a EJA e seus docentes.

Soares (2017) tem como objetivo conhecer o perfil do educador de EJA
egresso da Universidade Federal de Minas Gerais, as motivagdes que os levaram a
escolha da énfase em EJA, os significados que atribuem a essa experiéncia, bem
como, a relagéo da sua insergéo profissional com a formacéao inicial.

A autora identifica nos egressos aspectos que revelam pistas do perfil de
educador da EJA como, mostrar-se sensivel diante das desigualdades sociais,
praticar a alteridade em situacdes de opresséo, sensibilizar-se com a histéria do
outro e o desejo de contribuir para uma mudanca social por meio da resisténcia e da
persisténcia na docéncia. Evidenciou-se que esta formacdo contribui para o
desenvolvimento de uma sensibilidade para o trabalho com as especificidades da
Educacao de Jovens e Adultos na medida em que expde seu historico envolto pelas
peculiaridades dos seus educandos.

Melo (2017) objetiva analisar a presenca da EJA na formacgé&o inicial de
professores de mateméatica de trés instituicbes publicas de ensino superior de S&o
Luiz, para compreender como 0s cursos de licenciatura em matematica estao

capacitando os professores para atuarem nesta modalidade de educacdo. Constatou
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que a formacdo inicial de professores de matematica com habilidades e
competéncias para atuar na EJA continua sendo deixada a parte pelas instituices
publicas de ensino superior do Maranh&o.

Alves (2018) busca analisar a formacao inicial e continuada de professores
para a atuacdo na EJA, visando responder ao seguinte questionamento: Como 0s
cursos de licenciatura preparam os professores para atuarem na EJA? A autora
afirma que os processos de formacao inicial tém sido insuficientes para uma pratica
educativa na EJA. Esta modalidade é marcada por politicas formativas
fragmentadas, além de pouco investimento financeiro. J4 passou por muitos
avancos e recuos, se por um lado as leis asseguram o direito a formacao inicial e
continuada de professores, por outro, nao oferecem as condicdes necessarias para
concretizad-las. A autora defende que todas as licenciaturas devem oferecer
disciplinas relativas a EJA, inclusive proporcionar aos discentes um estagio nesta
modalidade de ensino.

Coelho (2018) busca analisar a formacgéao inicial de professores da EJA que
atuam no sistema penitenciario do Estado do Maranh&o. Conclui que os professores
da EJA do sistema penitenciario do Maranhdo ndo possuem formacao inicial que
permitam atuar no sistema prisional. Desenvolvem a educacdo por compromisso
pessoal e coletivo; percebem as ac¢Bes educativas como instrumento de
ressocializaco e reintegragao social.

Caetano (2019) buscou investigar e trazer para reflexdo o desafio da continua
formacao dos docentes de ciéncias que atuam na EJA. A autora verifica na literatura
académica que os professores da EJA atuam quase sempre em carater voluntario e
sem uma preparacao que dé base suficiente para uma atuacdo nesta modalidade.
No ensino de ciéncias, verifica a falta de articulagcdo entre este campo de saber e a
EJA. Além disso, denuncia que muitos docentes buscam a formacédo continuada
como uma maneira de compensar as lacunas deixadas pela formacao inicial. Ndo
havendo uma articulacéo consistente entre formacéo inicial, formacéo continuada e
atuacao docente.

Por fim, Oliveira (2019) apresenta como principal objetivo de sua pesquisa
buscar contribuicées de graduandos dos Cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica
e Biologia da Universidade Federal de Minas Gerais quanto as possiveis lacunas em

sua formacéo inicial, tendo em vista o trabalho com a EJA que dialogue com suas
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vivéncias cotidianas e as dos educandos com os quais trabalhardo. Os resultados
da pesquisa evidenciaram que os graduandos, da area de Ciéncias Naturais da
UFMG, apontaram lacunas nos cursos de graduacao em Biologia, Fisica e Quimica,
na abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente e Sequéncia
Didatica que envolvem o processo de ensino e aprendizagem na EJA.

Percebe-se que 0 conjunto das pesquisas materializadas nas dissertacdes
apontam a insuficiéncia ou insipiéncia do processo formativo inicial de
professores/as para a EJA, seja nos cursos de Pedagogia, seja nas licenciaturas das
diferentes areas do conhecimento. As pesquisas em documentos, bibliografias ou
com estudantes, professores/as, licenciandos/as tém mostrado que a formacao
profissional acontece mais em servi¢co, em carater de experimentacdo, e em cursos
de formagéo continuada, que nas licenciaturas, embora as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA (BRASIL, 2000) indiqguem a necessidade de uma formacéo
inicial que reconheca e se dedique aos estudos sobre a EJA.

Também sé&o levantadas questfes sobre a importancia de se incluir disciplina
sobre a EJA na matriz curricular das licenciaturas, bem como serem realizados
estagios curriculares neste espaco. Os curriculos pouco integram estudos voltados
as especificidades destes sujeitos jovens, adultos e idosos, sobre a organizacao do
ensino para esta modalidade, e a possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica
no que diz respeito a docéncia na EJA.

Aquilo que ndo diz respeito objetivamente aos cursos de formac&o docente,
mas relaciona-se ao tema, tem recorréncia substantiva nos estudos, quando
apontam a inexistencia de politicas de financiamento da EJA, o reconhecimento de
avancgos e recuos das conquistas para a concretude desta modalidade, e o problema
da desvalorizacéo profissional deste grande grupo que sdo os/as professores/as da
Educacédo Basica em nosso pais.

A seguir, no Quadro 2, sdo apresentas as teses de doutoramento encontradas

no levantamento realizado.
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Quadro 2 - Levantamento de teses de doutorado sobre Formagédo docente inicial e EJA no periodo

2010-2020
TITULO PROGP%AS'\_AA PI UNIVERSIDADE
AUTOR ANO GRADUACAO (SIGLA)
Contribui¢cdes da Teoria Freireana Programa de Pés-
para a formac&o inicial do Becky Graduacédo em
: ) Henriette 2011 ~ . PUC-SP
educador de jovens e adultos: G Educacéo:
. ~ oncalves .
uma pesquisa-agao Curriculo
Caminhos E Desafios Da Rosa Cristina Programa de POs-
Formacao De Educadores De 2011 9 ~ UFMG
Porcaro Graduacao
Jovens E Adultos
Praticas de formacgéo da EJA: As
Jeane do
vozes entrecruzadas de Socorro
professores de Matemética e de 2014 N&o identificado PUC-SP
. ; - Costa da
Licenciandos no Estagio .
. Silva
Supervisionado
Eggw:cgi?eg?g e?;?isesional' Tacio Programa de Pos-
i prons : Vitaliano da 2014 Graduacdo em UFRN
desafios para o ensino da ; ~
o Silva Educacao
matematica na EJA
Trajetérias Formativas De Ana Paula Programa de Poés-
Educadores Da EJA: Fios E Ferreira 2015 Graduacédo em UFMG
Desafios Pedroso Educacao
Representac¢des Sociais De
Professores Da Educacéo De Poliana Da Programa de Pos-
Jovens ~E Adultos — Eja Sobre Sua | Silva Almeida 2015 Graduacio em UNICAMP
Formacgé&o Docente E A Santos Educacio
Afetividade No Processo De Camargo &
Ensino-Aprendizagem
A Experiéncia Como Principio
Formativo Nas Trajetérias De Jacqueline .
Programa de Pos-
Professoras E Professores Da Mary ~
~ . 2018 Graduacado em UFF
Educacéo De Jovens E Adultos - Monteiro Educacio
EJA: Memodrias da Formagéo Pereira ¢
Docente
Formacdao e Pratica Pedagodgica Programa de Poés-
De Professores da EJA Junto A Ana Maria Graduacéo em
Estudantes Com Deficiéncia Tassinari 2019 Educacao UFSCar
Intelectual Especial
A Educacéo De Jovens E Adultos
Na Formacéao Inicial De Eli4bia De Programa De Pés-
Pedagogos (As): Slg.mﬁcados, Abreu Gomes | 2019 Graduagag Em UEC
Desafios E Perspectivas Na Barbosa Educacao
Faculdade De Educacédo Da Brasileira

Universidade Federal Do Ceara

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base no Banco Digital de Teses e Dissertacdes e no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2020).
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Goncalves (2011) ao estudar as contribuicbes da teoria freireana para a
formacdo inicial do educador de jovens e adultos estabelece como objetivos
construir e desenvolver uma proposta curricular para formacéao inicial de educadores
de jovens e adultos, subsidiada por referenciais freireanos. A autora identificou
lacunas nos cursos de formacao inicial de Licenciatura em Pedagogia, que pouco
abordam a especificidade tedrica e metodologica da EJA e, aponta que 0s
educadores ndo possuem formacao pedagdgica inicial que lhes deem competéncias
e habilidades para reflexivamente reconstruir, nas suas realidades e praticas
pedagogicas, as propostas e orientacdes estabelecidas pela legislacdo das politicas
publicas.

Porcaro (2011) se propdem a investigar a formagéo de educadores de jovens
e adultos, identificando os desafios que se interpdem na construcdo de sua
profissionalidade docente em um cenario educacional em que a EJA vem sendo
desenvolvida por professores sem formacao inicial especifica. Tal situacdo acarreta
fragilidades na prética cotidiana destes profissionais.

Entre os resultados da pesquisa, a autora conclui que os educadores
investigados ndo possuem uma formacdo especifica na EJA. Desprovidos de
recursos especificos para o trabalho, constroem uma didatica diferenciada.
Mostram-se comprometidos com o trabalho e por isso, buscam individualmente sua
formacao. Apresentam engajamento e a resiliéncia. Sua formacéo se da na vivéncia
cotidiana, no enfrentamento das dificuldades que se apresentam e na procura de
alternativas para a superacdo dessas dificuldades. A construgcdo de sua
profissionalidade docente se realiza na medida que vivenciam a EJA e, entdo
desenvolvem seu trabalho utilizando-se dos recursos de que dispdem.

Jeane Silva (2014) investiga as dificuldades enfrentadas por professores de
matematica que atuam na EJA e as percep¢des de licenciandos em Matematica
sobre esta modalidade a partir das suas observagbes no estagio. Entre os
resultados da pesquisa, revelou-se a importancia da inser¢cdo de licenciandos na
EJA, bem como do planejamento das aulas considerando as caracteristicas
especificas dos alunos desta modalidade de ensino, seus conhecimentos prévios,
escolares ou experiéncias de vida. A autora ainda ressalta a importancia da
aproximacao entre escola e universidade, viabilizando um elo entre os aspectos

tedricos e préaticos.
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Tacio Silva (2014) em sua tese busca investigar como o professor de
matematica que atua na EJA do ensino fundamental desenvolve sua acéo didatica e
pedagdgica, e que conhecimentos profissionais mobiliza para ensinar. Afirma que
um dos desafios da formacdo docente, no ambito da EJA, é fornecer subsidios para
compreender e atuar no ensino de matematica. O ensino nessa modalidade é
especifico e carece de formacdo adequada e soélida. Os maiores problemas da
modalidade sdo: evasao, reprovacao, abandono e desmotivacdo, por isso existe a
necessidade de se prover um profissional com perfil diferenciado.

Os resultados revelaram que a formacéo inicial do professor de matematica
da EJA precisa ser reconfigurada de modo a formalizar a base de conhecimentos
profissionais. O estudo também aponta que h&4 uma necessidade dos professores
participarem de uma formacédo continuada que priorize planejar situacbes de
aprendizagem dos conteudos matematicos considerando os conhecimentos prévios
dos alunos.

Pedroso (2015) busca responder ao questionamento, sobre como se constitui
a trajetodria formativa dos educadores de jovens e adultos em uma escola especifica
pesquisada. A autora presume que, sendo a EJA uma modalidade educativa
estruturada a partir da constatacdo acerca das especificidades de seus sujeitos, o
perfil do profissional que atua nessa modalidade deve também ser diferenciado.
Entretanto, estudos tém revelado que a grande maioria dos educadores dessa
modalidade de ensino ndo possui uma formacao especifica.

Diante da auséncia de uma formacgéo especifica para atuar na EJA e das
circunstancias que levaram os professores sujeitos dessa pesquisa a atuarem nessa
modalidade educativa, uma problematica proeminente nas narrativas diz respeito ao
fato de muitos deles terem apontado a propria pratica pedagogica como processo
formador. Averiguou-se que esses professores de jovens e adultos aprendem a
trabalhar na pratica, por tentativa e erro, ocasionando a chamada edificacdo dos
saberes experienciais.

Camargo (2015) estabelece como objetivo de seu trabalho refletir sobre a
formacao de professores para a EJA, buscando discutir os processos formativos
vivenciados pelos professores que atuam nesta modalidade, para entdo desvelar
quais sdo esses processos e em que medida eles sdo compativeis com as

demandas colocadas no cotidiano destes profissionais.
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A pesquisadora diz que os professores vivenciam a formacdo inicial,
continuada e em servico e as proprias experiéncias das praticas cotidianas que
possibilitam a autoformacéo. Os processos formativos mostraram-se insuficientes
para a atuacdo docente, fazendo-se necessario uma formacdo continua e
atualizada, pois as demandas também sdo modificadas e por isso sdo renovadas
diariamente.

Pereira (2018) apresenta uma pesquisa que buscou refletir sobre a
experiéncia como principio formativo e suas contribuicbes para o campo da
formacéo dos professores da EJA. Entre os resultados, percebeu que, os docentes,
ao retomar suas trajetérias pela via da memdria, potencializaram suas experiéncias
transformando-as em um dispositivo para refletir sobre a realidade da EJA,
construindo, assim, formulacBes teoricas sobre as suas trajetérias e apontando
implicacdes préticas de existéncia.

Tassinari (2019) teve como objetivo analisar a formacdo e atuacdo do
professor da EJA junto aos alunos com deficiéncia intelectual, matriculados nesta
modalidade. Os resultados mostram que os professores ndo se sentem preparados
para a inclusdo escolar, em virtude da auséncia de um preparo tedrico-técnico-
metodolégico, bem como o suporte de profissionais especializados para
acompanhar os alunos e orienta-los em sua pratica, persistindo ainda em uma
pratica tradicional pautada por aulas expositivas, evidenciando praticas pouco
adequadas a inclusdo. Os professores indicam contribuicbes da formacdo para a
reflexdo da docéncia, especialmente em relacdo as praticas junto ao aluno com
deficiéncia intelectual.

Barbosa (2019) busca analisar como a EJA foi trabalhada na formacéo inicial
em Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara, no
periodo de 2014 a 2017. Revela a necessidade de se repensar os curriculos dos
cursos de Pedagogia de forma a contemplar a EJA. Aponta a insuficiéncia dos
conhecimentos produzidos em relacdo a formacdo inicial para atuacdo na
modalidade. No olhar dos alunos, foco de sua tese, a formacao inicial no curso de
Pedagogia, no periodo investigado, é precaria. Existe uma invisibilidade e
subalternizagéo da EJA.

Com base neste panorama trazido pelas pesquisas de mestrado e doutorado

brasileiras dos Ultimos dez anos, com a tematica da formacdo inicial de
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professores/as para a EJA, é possivel constatar alguns resultados regularmente
verificados que denunciam a insuficiéncia dos cursos de licenciatura na formacao de
professores para a Educagéo de Jovens e Adultos, considerando as demandas que
emergem de um publico diferenciado do ensino fundamental e meédio, com
experiéncias de vida variadas, de trabalho, saberes e conhecimentos ja construidos
em trajetorias de exclusdo do direito a escolarizacdo formal, e muitas vezes da
alfabetizacdo. Além disso, a necessidade de uma formacgédo especifica para uma
modalidade repleta de especificidades se coloca como um imperativo.

Evidencia-se também a subalternizacao, invisibilidade, precarizacdo da EJA
na dimensdo dos investimentos governamentais, seja por meio das politicas
educacionais, das condicdes de trabalho e remuneracdo dos docentes e de
profissionais que atuam na EJA, da desvalorizagdo da modalidade nas
universidades e instituicdes de ensino superior que formam professores, nos PPCs,
seja por meio dos fundos financeiros destinados a promocdo e manutencdo dos
espacos e recursos que permitem a realizacdo da formacdo escolar da classe
trabalhadora.

Com relacdo as praticas pedagogicas que vem sendo desenvolvidas nas
turmas de EJA pesquisadas, como efeito dos problemas ja citados, encontram-se
processos (conduzidos por docentes dos diversos campos do saber) com carater de
improvisacao, frequentemente com transposicdo de métodos e materiais de outras
modalidades da Educacdo Basica (como educacdo infantil, Anos iniciais e finais do
ensino fundamental, ensino médio) acarretando em praticas infantilizadoras,
incompativeis com o publico da EJA. Além disso, o distanciamento entre
universidade e escola, teoria e pratica, esta desarticulagdo entre duas partes
essenciais ao processo formativo, fragiliza a formacdo e a qualidade da pratica
pedagdgica na EJA.

No que se refere as narrativas e praticas dos professores/as investigados nas
pesquisas, constatou-se de forma recorrente certo compromisso socio-politico com a
educacado da classe trabalhadora que justifica o trabalho, arduo muitas vezes pelas
precérias condicbes materiais, e as diversas experiéncias que se tornam mais
formativas que o0s processos de formacao inicial. A escassez de recursos,

incentivos, investimentos e valorizacdo profissional torna, por vezes, o trabalho
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docente na EJA como de carater voluntario, inclusive em espacos ndo-formais e em
espacos de privacao de liberdade.

Outro problema levantado é que a questdo em que os/as profissionais
precisam buscar a sua maneira, individualemente, os caminhos ou alternativas para
as questdes pedagodgicas do trabalho diario. Acreditamos que a formacéao incial e
continuada, bem como as ac¢des pedagodgicas devem ser construidas coletivamente,
com planejamento, propostas e estudos planejados de acordo com a realidade das
unidades educativas e dos/das estudantes, para que possam ser efetivadas acoes
sistematizadas, nado aleatoriamente selecionadas conforme as demandas que

surgem no dia a dia de trabalho.

2.1 CONSIDERACOES EM RELACAO AOS RESULTADOS APONTADOS EM
ESTUDO REALIZADO NOS ANOS 2000

Com o intuito de verificar se 0 cenario encontrado nas pesquisas dos ultimos
dez anos representa continuidade e/ou rupturas com o periodo anterior, se
avancamos, estacionamos ou regredimos no que tange a formacdo de
professores/as para a EJA, nesta parte do trabalho estabeleco um dialogo entre o
levantamento das pesquisas realizadas com o recorte temporal de 2010-2020 e o
estudo coordenado por Sérgio Haddad (2002) acerca da formacdo de professores
para a EJA compreendendo o periodo 1986-1998.

Em 2002 torna-se publico um trabalho coordenado por Sérgio Haddad e
realizado pelos pesquisadores Antonio Carlos de Souza, Marcos José Pereira da
Silva, Maria Clara Di Pierro, Maria Margarida Machado, Miro Nalles, Monica M. de O.
Braga Cukierkorn, no ambito do MEC, intitulado Educacédo de Jovens e Adultos no
Brasil (1986-1998) que compoem uma seérie de trabalhos de estado do
conhecimento (HADDAD, 2002).

Neste trabalho, os autores destinam um tema (poderia ser chamado também
de capitulo) para o que chamam de “O PROFESSOR”, onde um subtema apresenta
os trabalhos estudados no periodo de 1986-1998 sobre a relacdo entre
professores/as e estudantes e o segundo subtema para a prética e formacgéo destes

profissionais, que sera o item apresentado a partir deste momento.
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O levantamento realizado nesta obra (HADDAD, 2002) acerca da tematica
citada tem um total de onze trabalhos, sendo trés teses e oito dissertacbes. E
relevante reiterar que os autores abarcaram todos os trabalhos sobre formacao, sem
distinguir entre formacao inicial, continuada, em servico e etc. O levantamento que
realizei, compreendendo o periodo de dez anos entre 2010-2020, adotei como

critério somente a formacao incial.
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Gréfico 3 - Producédo académica sobre Formacéo de professores/as para a Educacdo de Jovens e
Adultos- EJA no periodo compreendido entre 1986-1998

Producao académica sobre Formacao de professores/as para
Educacao de Jovens e Adultos - EJA (1986-1998)

m Dissertagoes
m Teses

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base em Haddad (2002).

A partir do exercicio analitico realizado na pesquisa publicada em 2002, de
oito dissertacdes e trés teses sobre a formacdo de professores/as para a EJA, é

possivel destacar:

L oA presenca significativa de mulheres na docéncia em EJA” (HADDAD, 2002,
p. 32);

“L»  “A maioria dos professores trabalhou e estudou, mas isso ndo contribui para
gue eles se identifiguem com os alunos-trabalhadores do ensino noturno”
(HADDAD, 2002, p. 32);

"L, Sobre os coordenadores pedagégicos ou técnicos das secretarias de
educacéo de diferentes experiéncias em EJA, “dois aspectos sdo destacados:
a falta de aprofundamento tedrico e uma visdo ja predeterminada de
participacdo e atuacao dos professores em sala”. (HADDAD, 2002, p. 35);

"L, “Os cursos de magistério, em muitos casos, ndo familiarizam os

alfabetizadores com diferentes géneros discursivos” (HADDAD, 2002, p. 36);

Em relagé@o as conclusdes do trabalho sobre o estado do conhecimento até o
ano de 1998 (HADDAD, 2002), que se somam aos resultados identificados em 2020:
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"% “O docente ainda apresenta uma visdo extremamente preconceituosa em
relacdo aos estudantes, pois acredita que ele é responsavel pelo seu
fracasso e que somente frequenta a escola porque quer obter o diploma.”
(HADDAD, 2002, p. 33).

Na pesquisa que realizei a partir do levamento de vinte e trés dissertagdes de
mestrado e nove teses de doutorado defendidas entre 2010-2010, & possivel
destacar que existem professores/as que carregam a percepcdo de que seus
estudantes da EJA sdo responsaveis pelo seu fracasso escolar, pelo atraso na
conquista do diploma, em relacdo a seriacdo regular. Além disso, h4 também
profissionais que atuam na EJA que pensam que os/as estudantes s6 estdo neste
lugar para obter o diploma.

O estudo realizado no inicio dos anos 2000, apresenta dados acerca da visao
de professores e professoras sobre seus estudantes, que nos trabalhos da ultima
década (2010-2020) sdo apresentados de forma mais contextualizada a realidade
vivida pelos profissionais da educacéo, considerando as lacunas nos cursos de
licenciatura com relacdo a EJA no Brasil. Além disso, o levantamento mais atual
também considera fatores como: os profissionais que atuam durante o dia em uma

ou mais escolas, e completem suas cargas horarias no turno da noite com a EJA.

" A concepcdo de ser professor/a na EJA para estes profissonais tem uma
“dimensao imediatista, sendo a praxis fungdo de um assunto presente que
precisa ser contornado. O professor vai experimentando com os alunos, e,
nesta troca de experiéncias, vai, segundo ele, aprendendo a lidar com EJA.”
(HADDAD, 2002, p. 33) Ou seja, a formacdo profissional é concomitante a
atuacdo com estes sujeitos neste espaco, apos terem se formado em seus
cursos de licenciatura. Este carater de improvisacdo comum as praticas de
diversos professores/as continua sendo identificado nas pesquisas em 2020.

" O cotidiano e a vida dos/as professores/as nao possibilitam seu
aperfeicoamento e qualificacdo, “seja através de estudos ou de cursos.
Quando existe, a formacdo recebida pelos professores € insuficiente e

inadequada para atender as demandas do ensino noturno e,
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consequentemente, da educacdo de jovens e adultos.” (HADDAD, 2002, p.
33) A condicao de trabalho docente e a desvalorizacdo com baixos salarios,
precarios planos de carreira (quando ha) e até mesmo a falta de
reconhecimento da profissionalidade docente, ndo somente no ensino
norturno, mas em todo e qualquer espaco, turno e modalidade da Educacéo
Basica, € um entrave para a qualificacdo profissional, para a progressao
intelectual e académica, especializacdo, etc identificados nos trabalhos
realizados entre 1986 e 1998, e 2010 a 2020.

“Os professores, apesar dos poucos recursos, mostram-se interessados,
alguns se tornando autodidatas, porém sem um conhecimento mais reflexivo
e sistematizado, tanto tedrico como da realidade da clientela e do préprio
curso.” (HADDAD, 2002, p. 33) Esta afirmagdo conduna-se com os trabalhos
atuais que verificam em pesquisas empiricas de diversas metodologias e
métodos a dedicacdo de professores/as para cumprir, ainda que de forma
improvisada muitas vezes, com as necessidades do publico jovem, adulto e
idoso na EJA.

‘O que caracteriza a pratica de um bom professor é a articulacdo entre as
dimensdes politica, técnica e humana.” (HADDAD, 2002, p. 34) Sobretudo na
EJA, onde estudantes ndo buscam somente diplomas, buscam direitos,
dignidade, qualidade de vida, compreensdo sobre o0 mundo em que vivem,
porque diferente de outra parcela da populacdo foram marginalizados pelo
sistema de ensino regular. E necessario ensinar sobre os conhecimentos
construidos pela humanidade e sistematizados pela ciéncia, mas também é
necessario dialogar sobre os conhecimentos produzidos no meio popular, no
trabalho, nas midias, nos encontros nas comunidades, pontos de 6Onibus. A
dimenséo politica diz respeito a vida social, ao coletivo, as convencgdes, as
organizagfes sociais. A técnica aos conhecimentos, métodos e instrumentos
de ensinar e aprender. Humana diz respeito a justica, a empatia e a natureza
humana propria de cada sujeito no mundo.

“As pesquisas relacionadas a formagcdo de professores também ressaltam,
em suas conclusdes, a necessidade de um processo de formacgao continuada,
primando pela articulagéo teoria/pratica” (HADDAD, 2002, p.34). Portanto, &

essencial, mas ndo basta uma formacao inicial que reconheca e valorize o
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lugar da docéncia na EJA, mas um continuo processo de formacao
profissional concomitante ao efetivo trabalho docente. Espacos e tempos
voltados para a reflexdo profissional, para o encontro com os pares, o didlogo
que articula teoria e pratica, o estudo com vistas a qualificacdo da atuacéo
pedagdgica sao fundamentais para a concretizacdo de uma modalidade que
respeite e escolarize jovens, adultos e idosos da classe trabalhadora tendo
como horizonte sua emancipacao, € o que indicam as pesquisas em ambos
periodos estudados.

o “Constata-se, nas experiéncias, a fragilidade da formacdo do professor, que,
por vezes, precisa aprender junto com os alunos” (HADDAD, 2002, p. 35), o
que, embora pesquisadores e professores/as venham ha décadas apontando
a necessidade de uma formacdo especifica para EJA, é atual a mesma
constatacdo nesta fragilidade formativa. “Bem como a dificuldade de colocar
em pratica os principios politico-pedagdgicos defendidos pela EJA, por falta
de uma construcao coletiva dos mesmos” (HADDAD, 2002, p. 35). Como ja foi
afirmado neste capitulo, a valorizacdo adequada ao trabalho docente passa
pela condicdo de atuacdo em um espaco que tenha tempo e lugar de
reflexdo, didlogo, planejamento disciplinar e transdisciplinar. E com o
compartilhamento, socializacdo, diadlogo e reflexdo que o trabalho intelectual,
tedrico, e préatico pode se desenvolver de forma articulada e com maior

qualidade.

Apoés o estudo realizado pelos autores neste trabalho (HADDAD, 2002), &
possivel tecer algumas consideragfes: Um desafio a ser enfrentado é desconstruir
0S preconceitos acerca dos sujeitos da EJA, pois os fracassos acumulados nao
dizem respeito a sua capacidade ou incapacidade de aprender e estudar, mas aos
diferentes determinantes, muitos externos a escola.

Libaneo (2013) discute o fracasso escolar sob duas vertentes, por um lado as
condicdes internas a escola, ou seja, as responsabilidades e fun¢des que a escola e
seus profissionais ndo cumprem, ou cumprem de forma truncada, enviesada, seja
por falta de recursos, seja por falta de competéncia profissional. O trabalho docente
e/ou pedagdgico e a infraestrutura do ambiente escolar podem influenciar no
fracasso escolar. Por outro lado, as condi¢cfes externas a escola também podem ser

determinantes na evasao e fracasso, como a necessidade de trabalhar, a fome,
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pobreza, a falta de condi¢cdes para estudo em casa, a auséncia de acompanhamento
da familia nas atividades escolares, e etc.

Os cursos esporadicos e sem continuidade, que acontecem com mais
frequéncia em relagéo a alfabetizacéo, sdo um deservigo a EJA, “frustram alunos e
professores e reforcam a concepcdo negativa de que ndo ha o que fazer nesta
modalidade de ensino (HADDAD, 2002, p. 37)’. E preciso pensar em uma educacao
que ultrapasse 0s objetivos de certificagcdo e se amplie para uma perspectiva de
direito. “O noturno precisa deixar de ser ‘um bico™ (HADDAD, 2002, p. 38), pois isso
acarreta em um aprofundamento dos problemas ja existentes na EJA.

E fundamental que professores/as, coordenadores pedagdgicos, técnicos,
secretarios tenham um olhar especial e diferenciado para a EJA. E uma modalidade
que compreende um perfil de estudantes trabalhadores que estudam no turno da
noite. Precisam dar conta de muitas lacunas relacionadas ao afastamento dos
estudos no periodo da escolarizacdo regular e chegam a sala de aula apés longas
jornadas de trabalho. E importante que a organizacdo dos planejamentos e das
aulas, tenham proximidade com a realidade concreta do mundo do trabalho, n&o no
sentido de se realizar projetos profissionalizantes, mas para discutir o cotidiano
pessoal e profissional que sdo submetidos os/as estudantes e professores/as,

ambos integrantes da classe trabalhadora.
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3 OS CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida nesta tese tem como objeto de investigacdo 0s
Projetos Pedagogicos de Curso - PPCs das licenciaturas presenciais: Geografia,
Historia e Pedagogia das instituicdes de ensino superior integrantes do sistema
ACAFE. Estes documentos serdo analisados, em interlocucdo com as politicas
nacionais de formacdo de professores, e aquelas voltadas para a Educacdo de
Jovens e Adultos, bem como com o corpo teérico desenvolvido com base em
estudos cientificos e académicos da éarea, para compreender como abordam a
modalidade da EJA na sua configurac&o curricular.

A titulo de verificacdo da problemética, Maria Clara Di Pierro, pesquisadora da
EJA, em uma entrevista para a revista PerCursos (GONCALVES, 2015), ao
responder a seguinte questao: “Vocé vé alguma chance para a EJA nessa discusséo

das diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura?” destaca:

Eu acho que é mais um territério de luta, porque ndo esta dado. Se avangou
muito, tanto no financiamento quanto na formacéo docente para a educagéo
infantil e para a educacédo especial, mas ndo para a EJA. O PRONERA e 0
PRONACAMPO tiveram certa eficadcia no sentido de criar as licenciaturas
de educacgdo no campo; o mesmo se pode dizer quanto a educacao escolar
indigena. A legislagdo sobre a inclusdo da histéria e da cultura afro-
brasileira e indigena no curriculo escolar também esté induzindo mudancas
na formacdo docente. Ndo se pode dizer 0 mesmo com respeito a EJA.
Acho necessério haver pelo menos uma disciplina obrigatéria nos curriculos
da formacédo docente que aborde a EJA, mas temos que transversalizar os
conteddos relacionados a esse ciclo de vida na formacdo docente (em
histéria, filosofia, psicologia, sociologia, didatica e nos estagios), pois uma
disciplina s6 néo faz a formagdo. (GONCALVES, 2015, p. 253)

A EJA pode significar um territorio de luta e resisténcia, espaco de
emancipacdo e consciéncia de classe, neste sentido, a formacdo docente pode,
desde as diretrizes curriculares das licenciaturas, estar sintonizada a classe
trabalhadora. As potencialidades da EJA enquanto educacdo da classe
trabalhadora, esta na contestacdo de sua condicdo, e na luta de classes. Com isso,
esta pesquisa se justifica enquanto movimento cientifico, politico e epistemol6gico
na busca de compreender o papel dos cursos de licenciatura para formar
professores capacitados a contribuir com a emancipacdo de trabalhadores que
buscam a EJA, com a producao de conhecimentos, e na luta pelos direitos sociais

fundamentais que, entre outros, tangem a educacéo da classe trabalhadora.
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Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa documental por se dedicar a
analise e compreensdo dos documentos supracitados, buscando discutir a formacao
de professores para a EJA no interior da sociedade capitalista, considerando o
contexto de surgimento e transformacdes das politicas mencionadas, e as
determinacdes que incidem sobre elas, sobre os trabalhadores e sobre a propria
modalidade na realidade brasileira.

Para Appolinario (2009), fontes documentais podem ser livros, revistas,
documentos legais e midias eletrdnicas, e constituem o objeto de investigacdo da
pesquisa documental. Um aspecto particular da pesquisa documental, segundo Sa-
Silva et al. (2009, p. 06), € que “recorre a materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou seja, as fontes priméarias”. Portanto, o objeto de estudo,
neste tipo de pesquisa, € analisado sem um tratamento cientifico prévio, como é o
caso da pesquisa bibliografica.

Os mesmos autores destacam que entre as primeiras etapas a serem
cumpridas pelo pesquisador, nesta modalidade de investigacdo, €é a
contextualizacdo histérica em que o documento foi produzido, o universo sécio-
politico do autor e a quem se destina. “O pesquisador ndo pode prescindir de
conhecer satisfatoriamente a conjuntura socioeconémico-cultural e politica que
propiciou a producdo de um determinado documento”. (SA-SILVA et al., 2009, p. 8-
9). Além disso,

Deve-se prestar atengdo aos conceitos-chave presentes em um texto e
avaliar sua importancia e seu sentido, segundo o contexto preciso em que

eles sdo empregados. Finalmente, & til examinar a logica interna, o
esquema ou o plano do texto: Como um argumento se desenvolveu? Quais

sdo as partes principais da argumentacéo? (SA-SILVA et al., 2009, p. 10)
Assim, o texto, bem como os conceitos e expressdes das DCNs, e dos PPCs,
gue de algum modo se tornam relevantes pelo destaque ou repetitividade que Ihes &
atribuido pelo documento serdo discutidos e pensados de maneira contextualizada
histdrica, politica, econbmica e socialmente. Este exercicio para o pesquisador
requer uma analise do documento fundamentado em uma perspectiva pré-definida e
com uma prévia revisao bibliografica do campo de estudo que Ihe forneca subsidios
para o trabalho investigativo e a producdo de conhecimentos acerca da fonte

priméria, objeto da investigacao.
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A critica que sera desenvolvida sobre os documentos selecionados trata-se
de examinar racionalmente sua configuracdo e conteudos, buscando reconhecer
seus fundamentos, condicionamentos, e seus limites, ao passo em que se verifica
sua relacdo com os processos histdricos reais. Portanto, ndo se trata de posicionar-
se diante de conhecimentos, leis, e normas constitucionais, para recusa-los ou
distinguir o que é bom e o que é mau (NETTO, 2011). Trata-se de analisar os
objetos da investigacdo compreendendo sua légica de construgdo, sua dinamica,
funcionamento e funcionalidade, reconhecendo sua imbricacdo com a sociedade
burguesa no modo de producéo capitalista.

Cabe ao investigador partir daquilo que esta explicito no documento e, fiel a
realidade que Ihe forjou, “interpreta-los, sintetizar as informacdes, determinar
tendéncias e na medida do possivel fazer a inferéncia” (NETTO, 2011, p. 10). Isto
porque os documentos ndo existem isoladamente, e ndo se explicam em si mesmos,
sao construidos e desconstruidos em uma ampla estrutura que extrapola os limites
da ordem constitucional. Por isso, para Tonet (2013), cabe ao investigador capturar
a légica prépria do objeto, e ndo Ihe imputar uma légica arbitraria, de modo que nao
seja apreendido somente parte do objeto, ou apenas um momento, e independente
das aspiracdes e representacdes do pesquisador.

Para compor a organizacdo desta tese, primeiramente me ancorei em
refenciais teo6ricos a fim de compreender o contexto que envolve o objeto da
pesquisa. Também foram selecionadas teses e dissertacdes que auxiliaram na
delimitacdo da problematica, na organizacdo dos objetivos e para delinear os
caminhos metodoldgicos deste estudo.

No segundo momento, com uma busca nos sites das IES, selecionei os PPCs
dos cursos contemplados para o corpus da pesquisa: Geografia, Historia e
Pedagogia. Com isso, efetivei a coleta de dados na metodologia da pesquisa
documental para a composi¢cdo da superficie de andlise da pesquisa, composta

pelos PPCs da seguintes intituices (Quadro 3).

Quadro 3 - Instituicdes de Ensino Superior do Sistema ACAFE e a localizacdo da sede em SC
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR DO SISTEMA ACAFE E A LOCALIZAGAO DA SEDE
EM SC

UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU — FURB — Sede em Blumenau
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INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR DO SISTEMA ACAFE E A LOCALIZAGAO DA SEDE
EM SC

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRUSQUE — UNIFEBE — Sede em Brusque

CENTRO UNIVERSITARIO BARRIGA VERDE — UNIBAVE - Sede em Orleans

CENTRO UNIVERSITARIO PARA O DESENVOLVIMENTO DO ALTO VALE DO ITAJAI -
UNIDAVI — Sede em Rio do Sul

CATOLICA DE SANTA CATARINA — CATOLICA SC — Sede em Jaragué do Sul

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — UNIPLAC — Sede em Lages

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC - Sede em Criciima

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE — UNIVILLE — Sede em Joinville

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI — UNIVALI — Sede em ltajai

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA — UDESC - Sede em Floriandpolis

UNIVERSIDADE DO CONTESTADO — UNC - Sede em Mafra

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA — UNOESC — Sede em Joagaba

UNIVERSIDADE COMUNITARIA DA REGIAO DE CHAPECO — UNOCHAPECO — Sede em
Chapeco

CENTRO UNIVERSITARIO MUNICIPAL DE SAO JOSE — USJ — Sede em S&o José

UNIVERSIDADE DO ALTO VALE DO RIO DO PEIXE — UNIARP — Sede em Cagador

Fonte: Produzido pela autora (2021) com base na pagina online da ACAFE (2020).4

Na Figura 1 apresenta-se um mapeamento com a localizacdo da ACAFE, das

sedes de cada IES, e seus respectivos campi distribuidos pelo territério catarinense.

4 Disponivel em: <https://new.acafe.org.br/instituicoes/>



https://new.acafe.org.br/instituicoes/

Figura 1 - Instituicdes de Ensino Superior (IES) filiadas a ACAFE
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Fonte: Editada pela autora (2021) com base no mapa da pagina eletronica da ACAFE (20_ ).5

5 Disponivel em: https://acafe.org.br/site/. Acesso em: 11 out. 2021.
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As IES identificadas na Figura 1 fazem parte das universidades participantes
da Associacdo Catarinense das Fundacdes Educacionais — ACAFE. A escolha da
ACAFE foi feita por ser composta por IES que ofertam licenciaturas, e por
considerarmos importante haver instituicbes publicas e privadas, que tem participado
da formacdo de professores/as. A ACAFE reune instituicbes de ensino superior
publicas e privadas distribuidas por todas as regifes do estado, onde esta tese esta
sendo produzida. Em cada instituicdo, levantei os cursos presenciais de Geografia,
Histéria e Pedagogia presentes no catalogo de licenciaturas ofertadas na
modalidade presencial.

O curso de Pedagogia foi selecionado para compor a pesquisa deste trabalho,
pois é o processo formativo legal, em nivel de graduacao, que forma os profissionais
alfabetizadores que atuam nas primeiras etapas dos cursos de EJA. A opcao pelos
cursos de licenciatura em Geografia e Historia se deu em decorréncia de serem 0s
componentes curriculares das ciéncias humanas equivalentes aos anos iniciais do
ensino fundamental na EJA. As ciéncias humanas encarregam-se de estudar a
humanidade enquanto sociedade, sua relagdo com o espago e o tempo, 0s modos
de producédo e reproducdo da vida. Na Geografia e Histéria Escolar situam-se o0s
conhecimentos que mobilizam a dimensdo social da formacéo intelectual dos
estudantes. O desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva nos sujeitos
permite a compreensao dos fendmenos sociais, das formas de organiza¢ao social,
divisdo do trabalho e do territério.

Na sequéncia, me debrucei no levantamento, leitura e estudo dos PPCs
destas licenciaturas, que foram baixados dos sites de cada IES em novembro e
dezembro de 2021, e na selecdo dos elementos destes documentos a serem
analisados para investigar a formacdo de professores/as para a EJA. Os cursos
presenciais que estdo disponiveis em cada universidade estédo dispostos no Quadro
4.

Quadro 4 - Licenciaturas presenciais participantes da investigacdo desta tese

LICENCIATURAS PRESENCIAIS PARTICIPANTES DA INVESTIGAGAO DESTA TESE

UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU -

FURB Pedagogia - Historia

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRUSQUE -

UNIEEBE Pedagogia
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LICENCIATURAS PRESENCIAIS PARTICIPANTES DA INVESTIGAGAO DESTA TESE

CENTRO UNIVERSITARIO BARRIGA VERDE -

— UNIPLAC

UNIBAVE Pedagogia

CENTRO UNIVERSITARIO PARA O

DESENVOLVIMENTO DO ALTO VALE DO N&o ha

ITAJAI - UNIDAVI

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE .
Pedagogia

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL
CATARINENSE - UNESC

Pedagogia — Geografia - Histéria

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE -
UNIVILLE

Pedagogia — Histéria

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI - UNIVALI

Pedagogia - Historia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA
CATARINA - UDESC

Pedagogia — Geografia - Histéria

PEIXE - UNIARP

UNIVERSIDADE DO CONTESTADO - UnC Pedagogia
UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA .
CATARINA - UNOESC Pedagogia
UNIVERSIDADE COMUNITARIA DA REGIAO Pedagogia
DE CHAPECO - UNOCHAPECO 909
CENTRO UNIVERSITARIO MUNICIPAL DE SAO Pedagogia
JOSE - USJ 909
UNIVERSIDADE DO ALTO VALE DO RIO DO .
Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Com o intuito de encontrar a logica propria do objeto, ou seja, dos PPCs

enquanto proposta desenhada e configurada para a formacao de professores/as,

bem como a forma como se encontra a EJA nestes documentos, os elementos

selecionados para serem analisados, serdo: 1. Ano de publicacéo; 2. Concepc¢éao de

educacdo; 3. Concepcdo de formacdo de professores; 4. Perfil do egresso; 5.

Estrutura curricular; 6. Contetdos curriculares; 7. Estagios curriculares; Referéncias

a BJA.

O ano de publicacdo permite que se identifique o contexto de producdo do

documento, e sobretudo, a quais diretrizes de formacdo de professores atende. A

concepcao de educacdo e de formacgdo de professores, quando explicita, permite

uma andlise com mais clareza da légica interna e argumentos principais (SA-SILVA
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et al., 2009) desenvolvidos no PPC. O perfil do egresso apresenta o ideal na
formacdo do licenciado, o que permite se aproximar da compreensdo da logica
interna e concepgdes de educacao e formacéo de professores do PPC de cada IES,
além da possibilidade de se encontrar, neste elemento, a referéncia a EJA no que
toca o preparo profissional do egresso. A estrutura curricular e contetdos
curriculares permitem, em articulacdo com o0s demais elementos, que se
compreenda a légica interna em que o documento é apresentado e de forma
contextualizada, bem como a identificacdo da EJA em alguma disciplina ou
conteudo. Os estagios curriculares apresentam 0s espacos em que sao feitas as
imersdes nesta disciplina, onde a EJA pode se situar como um campo de docéncia.
Por ultimo, as referéncias a EJA sdo buscadas pela ferramenta de leitura de
arquivos digitais de localizagdo de palavras ou frases, em que serdo escritos:
Educacao de Jovens e Adultos e EJA.

Os elementos citados foram analisados de forma articulada, pois
isoladamente envolvem somente partes desconectadas de um todo (TONET, 2013).
Para que a analise seja legitima, é necesséario compreender a légica interna do
documento, ressaltando os conceitos-chaves do texto, portanto, em interlocucao
com as politicas as quais os PPCs atendem, e com o corpo teorico desenvolvido
nesta tese, bem como em que lugar e de que modo a EJA se situa na configuracao
curricular. N&o € o objetivo identificar tdo somente se ela comp8e uma disciplina
especifica obrigatdria ou optativa, mas para além disso, se ela esta transversalizada
em outras disciplinas, se € citada como atribuicdo do egresso ou como campo de
possibilidades de atuacdo profissional, se € um lécus de realizacdo do estagio de
observacéo e docéncia.

Em decorréncia dos limites e possibilidades deste trabalho, e do elevado
namero de PPCs a serem analisados, decidiu-se por realizar um recorte dos cursos
de Pedagogia, que sem redugdo, somariam quatorze PPCs somente desta
licenciatura. Considerando que existem dois cursos de Geografia, portanto dois
PPCs, e cinco cursos de Histéria, cinco PPCs, optou-se por analisar oito cursos de
Pedagogia, de modo que todas as IES publicas fagam parte da amostra, e uma
instituicdo privada, selecionada aleatoriamente, com sede em cada mesorregiao do
Estado de Santa Catarina (Grande Floriandpolis, Sul, Vale do Itajai, Serrana, Norte e
Oeste).
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Na Grande Floriandpolis, ndo ha IES privada filiada a ACAFE com sede nas
cidades desta mesorregido. Entre as IES com sede no Vale do lItajai, a UNIFEBE
ndo disponibiliza seu PPC nem uma sintese dele do curso de Pedagogia em seu
site, e a UNIDAVI n&o possui nenhum curso pesquisado nesta tese no formato
presencial. Assim, os PPCs do curso de Pedagogia que serdo analisados sao
(Quadro 5):

Quadro 5 - Cursos de Pedagogia que os PPCs serdo analisados

CURSOS DE PEDAGOGIA - PPCS ANALISADOS

UNIVERSIDADE REGIONAL DE Mesorregido do Vale do
BLUMENAU - FURB Itajai

UNIVERSIDADE DO VALE DO Mesorregido do Vale do
ITAJAI - UNIVALI Itajai

UNIVERSIDADE DO PLANALTO

CATARINENSE — UNIPLAC Mesorregido Serrana

UNIVERSIDADE DO EXTREMO

SUL CATARINENSE - UNESC Mesorregido Sul

PEDAGOGIA N
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE

JOINVILLE - UNIVILLE

Mesorregido Norte

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE
SANTA CATARINA - UDESC

Mesorregido da Grande
Florianépolis

UNIVERSIDADE COMUNITARIA
DA REGIAO DE CHAPECO -
UNOCHAPECO

Mesorregido Oeste

CENTRO UNIVERSITARIO
MUNICIPAL DE SAO JOSE - USJ

Mesorregido da Grande
Floriandpolis

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

7

A titulo de transparéncia do processo de pesquisa, € importante apresentar
dois fatos: Entre o final do ano de 2019 e primeiro semestre de 2020 haviam sido
levantadas quinze instituicdes filiadas a ACAFE, e cinco cursos presenciais de
licenciatura em Geografia ao todo. Em meados de 2021, foi identificada uma
mudanca, uma IES deixou de fazer parte do sistema ACAFE, que foi a Universidade
do Sul de Santa Catarina (UNISUL). Portanto, os cursos que haviam sido
contabilizados e considerados pela pesquisa, desta IES, foram retirados da tese.
Além disso, o curso de licenciatura presencial em Geografia fazia parte das
graduacdes oferecidas pela FURB e UNIVILLE, no primeiro levantamento realizado

em 2019, mas no decorrer do ano de 2021 saiu do catalogo destas IES.
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Com relacdo aos procedimentos de andlise dos PPCs, em um primeiro
momento, foi realizada a leitura de cada documento e a definicdo dos elementos que
fazem parte da investigacéo, citadas anteriormente. A etapa seguinte € o estudo dos
elementos identificados em cada PPC e sua transposicdo para um quadro criado
para cada documento, para posterior analise em dialogo com os outros PPCs, com
as politicas nacionais de formacéo de professores e da EJA, e com o referencial
teorico desta tese.

Numa abordagem qualitativa, para Bardin (2016, p. 73), o risco de erro
cresce, “porque se lida com elementos isolados [...] dai a importancia do contexto.
Contexto da mensagem, mas também contexto exterior a este; quais serdo as
condic¢des de producao, ou seja, quem é que fala a quem e em que circunstancias?”.
Para evitar a0 maximo uma pesquisa com analises descontextualizadas e
desarticuladas, todos os PPCs foram estudados integralmente antes da separacao
dos elementos isolados nos quadros em que sdo apresentados na guarta sessao
desta tese. Desse modo, se considera que as inferéncias decorrentes dos elementos
analisados nédo se dao de forma descontextualizada e desarticulada.

Compreender um documento, e a politica publica educacional, enquanto
objeto de investigacdo, implica conhecer sua existéncia real, reconhecer seu campo
de antagonismos e de producdo, enxergar além do que se exibe, pois, os fatos,
discursos, e praticas carregam esséncia e aparéncia, explicito e implicito. Conhecer
a aparéncia e o explicito ndo é suficiente para uma andlise que se pretenda
cientifica. Nas palavras de Paulo Freire (2014, p. 62) “faz-se necessario que a area
da simples doxa alcance a logos (saber) e, assim, canalize para a percepcao do
ontos (esséncia da realidade)”.

Tonet (2013) defende uma abordagem cientifica de estudo do ser, a
apreenséo das determinagdes mais gerais e essenciais daquilo que existe. O polo
regente do processo de pesquisa e do conhecimento sendo o objeto, e ndo o sujeito.
Este ndo é desconsiderado no estudo de qualquer fenébmeno social, no entanto, o
objeto permanece na regéncia do processo de investigacdo. A condicdo para que se
realize, neste sentido, na area da Educacdo, é a suplantacdo do plano das
aparéncias, ou seja, dos discursos, do visivel, sustentados apenas pelas estratégias
e possibilidades do empirismo. Superar uma perspectiva gnosioldgica, segundo este

autor, significa apreender a esséncia dos fendmenos, as dimensdes histéricas e
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sociais presentes no ser das coisas. Exige-se do pesquisador a insatisfagdo com
respostas e analises imediatistas, justamente porque a compreensao e julgamentos
superficiais significam sustentagdo das estruturas e configuracbes socioecondmicas
hegemaonicas.

Para Apple (1982), o investigador deve situar aquilo que estuda em um
campo mais amplo de conflito econdmico, ideoldgico e social. Somente dessa forma
€ possivel compreender a realidade do objeto para além da sua aparéncia imediata,
ou para além daquilo que a ideologia apresenta. No entanto, a aparéncia
fenoménica, imediata, empirica, ndo é descartavel, pelo contrario, € necessaria para
impelir a investigacao.

A ciéncia social (e natural) ndo seria importante se a aparéncia, ou seja, a
forma de manifestacdo dos fen6menos, e a esséncia das coisas coincidissem de
imediato (NETTO, 2011). E por meio de procedimentos analiticos e sua sintese que
o persquisador pode alcancar a esséncia do seu objeto de estudo, que, por sua vez,
independe daquele para existir. O sujeito, nas ciéncias sociais, esta implicado no
objeto, por isso se exclui a pretensdo de neutralidade, mas ndo exclui a objetividade
do conhecimento tedrico. A existéncia objetiva da sociedade, sua dinamica,
estruturas, formas de organizacédo € real e passivel de reproducéo no plano teérico.
Quanto mais fiel ao objeto e a perspectiva da totalidade o investigador se manter,
mais verdadeira serd sua representacdo no plano tedrico em relacdo ao objeto
estudado.

Pesquisadores da educacdo ao estudar os diferentes campos da ciéncia
desta area do conhecimento ao comprometerem-se com seu objeto de estudo
devem buscar sua apreensdo, compreendendo as esferas que Ihe ditam
condicionamentos e influéncias, para alcancar o conhecimento mais proximo
possivel da realiadade concreta em que se situa e que compdem. Assim, se assume
uma posicao politica e cientificamente critica.

Na busca de compreenséao da totalidade para uma compreenséo essencial da
composicdo das politicas educacionais surgidas a partir da década de 1990 em
nosso pais, faz-se necessario uma revisdo de literatura do campo das politicas
educacionais, com destaque as politicas voltadas a EJA, em textos de
pesquisadores que, em sua maioria, partem da totalidade e centram o trabalho na

teoria social abordada. O trabalho, nesta tese, € compreendido enquanto categoria
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fundante do ser social (LUKACS, 2012) e como principio educativo e formativo da
condicdo humana (ARROYO, 2017; GADOTTI, 1995; GRAMSCI, 2000; LUKACS,
2012, entre outros).

A concepcdo dialética da Educacao orienta todo este trabalho, a partir da qual
a EJA e a formacdo de professores/as assumem status de processo com
contradicdes internas que Ihe conferem feicdo particular, historicidade, e movimento,
mas que ndo se ddo no vazio. Por este motivo é que o estudo busca analisar
internamente e estruturalmente a EJA e a formacdo docente, definidas pelas
préprias contradices mais amplas do modo de producao capitalista. Assim, torna-se
necessario o entendimento da histéria mais recente do desenvolvimento do capital,
sobretudo no Brasil, nas condi¢des de pais periférico (CARCANHOLO, 2014).

O grande capital vai definindo as legislagcbes educacionais nas ultimas
décadas de um modo diferente dos séculos passados, sobretudo a partir do
momento em que a escolarizacdo é considerada fundamental para formar a classe
trabalhadora, e, portanto, deve ser universalizada. No Brasil, é a partir da década de
1930 que se inicia o interesse com a educacdo para todos. ApOs importantes
movimentos na redemocratizacao politica do pais na década de 1980, com a adeséao
ao Consenso de Washington, inicia-se um processo de intensificacdo de perda dos
direitos fundamentais de todos os brasileiros e a educacao se torna, potencialmente,
uma mercadoria comercializada a diferentes precos e sob diferentes viéses. A
Educacédo Basica e o Ensino Superior passam a ser entendidos como aparelhos de
reproducdo ideolégica e de classes, e como fonte de lucro para capitalistas
(GUERRA; ROCHA; FERREIRA, 2020).

O curriculo, um dos campos que abarca o objeto de estudo desta tese, sera
tratado sob as lentes das teorias criticas do curriculo para que possibilite uma
andlise critica acerca da formacéo de professores para a EJA. As teorias criticas
implicam o compromisso com o estudo fiel ao seu objeto concretamente, e assim a
compreensao ampliada no plano tedrico. As diferentes faces das manifestagbes
curriculares ndo podem ser negadas ou subestimadas, pois implicaria em uma
compreensao distorcida e irreal do objeto.

Parto do pressuposto que um dos efeitos de se ignorar um ou outro
condicionante do objeto de estudo (como o carater politico da educacdo, por

exemplo) contribui para preservar os privilégios da classe dominante, legitimando ou



64

reforcando, dessa forma, as desigualdades que marcam nossa sociedade. A classe
proprietaria dos meios de producdo, reforca permanentemente a reproducdo das
desigualdades, instaurando formas de pensar, valores e crencas. A educacdo esti
situada nos mecanismos deste processo, sob a retdrica da escola publica de
qualidade, democréatica, igualitaria, para todos.

Na etapa seguinte desta tese, apresento os elementos teoricos basilares da
pesquisa relacionados a Educacdo de Jovens e Adultos e as politicas educacionais
para a EJA.
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4 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES E AS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Que tenhamos na resisténcia que nos preserva
Vivos, na compreensdo do futuro como problema e
na vocacao para o0 ser mais como expressao da
natureza humana em processo de estar sendo,
fundamentos para a nossa rebeldia e ndo para
nossa resignacdo em face das ofensas que nos
destroem o ser. Nao é na resignacdo, mas na
rebeldia em face das injusticas que nos
afirmamos.

(Paulo Freire, 2000)

Esta parte da pesquisa destina-se a apresentar questdes centrais referentes a
EJA que sado verificadas na literatura critica relativa a tematica e areas
correspondentes (pedagogia, sociologia, filosofia, histéria, economia, geografia e
demais areas). Os principais autores selecionados que tomam lugar de destaque
nas reflexdes a seqguir sdo: Paulo Freire (2000, 2014), Antonio Gramsci (2000),
Maria Ciavatta e Sonia Maria Rummert (2010), Sonia Maria Rummert (2013),
Jaqueline Pereira Ventura (2012), Edinéia Fatima Navarro Chilante e Amélia Kimiko
Noma (2009), Maria Clara Di Pierro (2008), Miguel Arroyo (2017), Adriana de
Almeida (2016), Marcelo Badaré Mattos (2019), Ricardo Antunes e Geraldo Augusto
Pinto (2017), Ellen Wood (2014), José Carlos Libaneo (2013).

No primeiro momento desta sessdo apresento as politicas educacionais
vigentes da EJA e uma analise dos documentos relativos a esta modalidade,
iniciando com o texto da Constituicdo Federal - CF (BRASIL, 1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB EN (BRASIL, 1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN para Educacgdo de Jovens e Adultos (2000), o Plano
Nacional de Educacao - PNE (2001; 2014), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Basica (2013) e Base Nacional Comum Curricular — BNCC da Educagéo
Béasica (2018).

A primeira parte desta sessdo se subdivide em duas sessdes, em que se
encontra uma resumida apresentacdo do historico legal da EJA, de acordo com as
DCN EJA (BRASIL, 2000), e em seguida, uma reflexdo sobre este documento,
contextualizado, em dialogo com autores que discutem o tema, e com as politicas
educacionais apresentadas (CF, LDB, PNE, BNCC).
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Em um segundo momento vou discutir a existéncia da EJA enquanto territorio
de educacao de jovens, adultos e idosos trabalhadores a luz da relacdo trabalho-
educacdo, levantando questdes, como: a centralidade do trabalho como principio
formativo na producdo e reproducdo da prOpria sobrevivéncia e existéncia, a
especificidade do trabalho no modo de producdo capitalista, a educacédo escolar
como meio priviliegiado de atuacédo ideoldgica da classe dominante, e a resisténcia
diante de um modelo de exploracdo dos trabalhadores, tendo a experiéncia (da
classe trabalhadora) um lugar especial no processo de emancipacao destes sujeitos.

4.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NAS POLITICAS EDUCACIONAIS:
DIREITO E MERCADORIA.

A educacdo esta expressa no Artigo 205, Capitulo 11l da Constituicdo Federal
(1988), como direito de todos os brasileiros e brasileiras, com o objetivo do pleno
desenvolvimento do sujeito, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. O 9° principio do ensino, incluido pela Emenda
Constitucional n°® 108, de 2020, estabelece a garantia do direito a educacédo e a
aprendizagem ao longo da vida, em que se pode incluir, portanto, todos e todas que
ja ultrapassaram a idade de escolarizacdo obrigatéria, embora educacdo e
aprendizagem nao se limitem a educacao formal escolar. Ja o Artigo 208 apresenta
como dever do Estado com a educacdo sua efetivacdo mediante a garantia de
escolarizacdo obrigatéria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade,
assegurada também a sua oferta gratuita para todos e todas que a ela néo tiveram
acesso na idade proépria (BRASIL, 1988).

A Lei n® 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional ou LDB, traz no titulo Ill: “Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar’ no
Artigo 4° a garantia de oferta de educacao escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas adequadas as suas necessidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condicbes de acesso e permanéncia na escola inclusive com a
oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes dos estudantes. No titulo
V: “Dos Niveis e das Modalidades de Educacao e Ensino” ha uma sesséo (Secéo V)
exclusiva para a Educacao de Jovens e Adultos, em que no Artigo 37 diz que esta
modalidade sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de

estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento
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para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida, devendo, preferencialmente,
articular-se com a educacao profissional (BRASIL, 1996).

Na LDB (1996) abre-se a possibilidade, no Artigo 38, da realizagcao de
exames supletivos que permitam a conclusdo do ensino fundamental, para os de
idade superior aos quinze anos, e do ensino médio, para os sujeitos de idade igual
ou superior aos dezoito anos (BRASIL, 1996). O Exame Nacional para Certificacao
de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) possibilita a certificacdo das etapas
do ensino fundamental e/ou médio por meio de uma prova que avalia saberes

desenvolvidos na escola e nos espacos de vivéncia dos sujeitos:

O Encceja tem como principal objetivo construir uma referéncia nacional de
educacdo para jovens e adultos por meio da avaliagdo de competéncias,
habilidades e saberes adquiridos no processo escolar ou nos processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais, entre outros.

A participagdo no Encceja € voluntaria e gratuita, destinada aos jovens e
adultos residentes no Brasil e no exterior, inclusive as pessoas privadas de
liberdade, que néo tiveram oportunidade de concluir seus estudos na idade
apropriada.

No Brasil e no exterior, o Encceja pode ser realizado para pleitear
certificacdo no nivel de conclusdo do ensino fundamental e ensino médio.
(BRASIL, 20_)
Na esteira das politicas publicas e educacionais voltadas a EJA, recorro agora
aos Planos Nacionais de Educacdo no Brasil. As tentativas de elaboracdo e
implementacdo de um Plano Nacional de Educacéo, de acordo com Saviani (2013),
iniciam na década de 1930 com o0s escolanovistas introduzindo a racionalidade
cientifica na educacédo, quando a escolarizacdo no pais ainda se destinava as elites,
e a religido catdlica exercia significativa influéncia neste ambito. A primeira LDB, Lei
n°® 4024/61, instituiu um Plano Nacional de Educacdo com uma ldgica de
instrumentalizar a distribuicdo de recursos para o ensino (SAVIANI, 2007). Com a
ditadura militar, apés 1964, vigorou uma racionalidade tecnocratica da educagéo. Ao
seu fim, com a redemocratizagdo politica no pais, buscou-se a racionalidade
democratica, estabelecendo-se formas de gestdo democratica, espacos de
discusséo, conferéncias, para tomada de decisdes, etc.
Atualmente, apds as reformas educacionais da década de 1990, prevalece
uma racionalidade financeira, com predominio de defini¢cdes relacionadas a eficécia,

custo-beneficio, preocupacdes provenientes do ambiente empresarial, “ressurgindo,



68

dessa forma, a teoria do capital humano com outras roupagens” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 154). Foi a partir da Constituicdo Federal (1988) que
se institui o Plano Nacional de Educacao, autbnomo em relacdo a LDB (1996). Para
Sousa (2019), com relagédo ao planejamento, e planos nacionais para a educacéao,
embora houvesse um “sentimento efervescente e da luta da populacdo pela
democracia, ainda fica limitada a praticas burocréticas, tendo como objetivo atender
aos acordos internacionais” (SOUSA, 2019, p. 11).

O Plano Nacional de Educacéao (BRASIL, 2001) foi aprovado pelo Congresso
Nacional, por meio da Lei n°® 10172/2001, com duracdo de dez anos, e deve ser
avaliado regularmente pelo Poder Legislativo e acompanhado pela sociedade civil
organizada. Foi o primeiro plano a se submeter a aprovacdo do Congresso, pela
exigéncia da Constituicdo Federal (1988) e da LDB (1996). Este plano representou o
confronto de diferentes interesses, por parte da sociedade, do Estado e da iniciativa
privada. Houve conflitos e divergéncias em relacdo as necessidades educacionais,
diagndsticos, destinagdo de recursos financeiros, etc. (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHlI, 2007).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei
n°® 9.394/96 em seu artigo 9, inciso |, o Plano Nacional de Educacéo - PNE deve ser
elaborado em colaboracdo entre as esferas publicas, portanto, a Unido juntamente
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Desde a sua cri¢do o plano tem
vigéncia de 10 anos. “A duracdo de dez anos possibilita a continuidade das politicas
educacionais independentemente do governo, caracterizando-o mais como plano de
Estado do que como plano governamental, o que é uma das vantagens de sua
aprovacdo como lei” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 159). Assim, de
acordo com Sousa (2019), no decorrer da década de 2000 houve um importante
crescimento do processo de democratizacdo da gestdo da educacgédo, sobretudo no
que se refere aos espagos de discussdo das politicas educacionais, 0 que se
expressa com a criagdo do Forum Nacional de Educacdo (FNE). Com relagdo a
EJA, Cacho destaca que:

O PNE 2001-2011 apresenta em sua estrutura para cada nivel e
modalidade de ensino o diagnéstico, as diretrizes, os objetivos e metas. O
capitulo dedicado a EJA, tece um diagndstico que reconhece a extenséo do
analfabetismo absoluto e funcional e sua desigual distribuicdo entre as
zonas rural e urbana, as regifes brasileiras, os grupos de idade, sexo e
etnia, apresentando dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
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(PNAD) nos anos de 1995 a 1997. Para Di Pierro (2010, p.944), “o Plano
admitia ser insuficiente apostar na dinamica geografica e atuar apenas junto
as novas geracdes, propondo que as agles de escolarizagdo atingissem
também os adultos e idosos” (CACHO; MOURA; SILVA, 2015, p. 05).

A Lei n° 13.005/2014 aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE com
vigéncia de dez anos, em conformidade com o que estabelece o Art. 214 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Esta lei estabelece o plano nacional para a
educacédo e determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
dos anos de 2014-2024.

A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de duracdo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacéo para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acgles
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

| - erradicagéo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacgéo para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnol6gica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do produto interno bruto (BRASIL, 1988).

O Art. 2° do atual PNE (BRASIL, 2014) aponta como suas diretrizes:

| - erradicacéo do analfabetismo;
Il - universalizacdo do atendimento escolar;

lll - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocéao
da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocgao do principio da gestdo democratica da educacgéo publica;
VIl - promocgao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansédo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacao;

X - promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).
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De acordo com as diretrizes e para o cumprimento das metas do PNE,
reafirma-se a necessidade do regime de colaboracéo entre as esferas federativas:
Unido, Estados, Distrito Federal, Municipios. A execug¢do e seu cumprimento devem
ser monitorados continuamente e avaliados, em primeira insténcia, pelo Ministério
da Educacdo — MEC. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP publicara, a cada dois anos, estudos com informacdes do
cenario educacional por ente federado.

O PNE (BRASIL, 2014) apresenta vinte metas com cento e setenta
estratégias. “A concretizacdo do atual PNE possui como principais desafios a
necessidade de criacdo do Sistema Nacional de Educacéo (SNE) e a reformulagéo
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica e Superior” (SOUSA, 2019, p. 14).
Para a autora, ha um problema de descontinuidade nas politicas educacionais,
reforcada pela fragilidade no monitoramento e avaliacdo do cumprimento das metas.

Com relacédo as metas especificas definidas pelo PNE (2014-2024) que trata

direta ou indiretamente da EJA, temos:

Meta 3. universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento). Meta 8: elevar a escolaridade
média da populacédo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a
alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no dltimo ano de vigéncia
deste Plano, para as populagcbes do campo, da regido de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e nao negros declarados a
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Meta 9:
elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacao de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educagao profissional. (BRASIL, 2014).

As metas supramencionadas relacionam-se a EJA indiretamente na busca
pela universalizagdo da educacdo basica, incluindo-se reiteradamente a etapa do
ensino medio, tanto com aumento de matriculas quanto de certificacdo. Igualar a
escolaridade média entre negros e nao-negros implica em reduzir a desigualdade
social e educacional, uma vez que a populacdo negra € majoritaria entre a
populacdo mais pobre no pais. Considerando o governo ultraliberal que gere o Brasil

nos ultimos anos, € paradoxal a pretensdo de ampliacdo da escolarizacdo e
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erradicacdo do analfabetismo. A ampliacdo de matriculas da EJA integrada a
educacao profissional representa uma das principais vertentes da formacédo dos
trabalhadores no Brasil contemporaneo: formagédo e qualificacdo da mé&o-de-obra
demandada pelo mercado.

No contexto brasileiro pos golpe politico, juridico, midiatico que forja o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, ha um cenario de
instabilidade e preocupacdo dos pesquisadores, profissionais e defensores da
educacdo publica de qualidade socialmente referenciada. Uma expressdo dos
riscos, por exemplo, se apresenta na Emenda Constitucional n°® 95, que limita os
gastos/ investimentos publicos em vinte anos, imposta pelo governo Michel Temer.

O cenario atual, que tem como um de seus propulsores, o Golpe de 2016,
caracterizado pelas ofensivas politicamente conservadoras e economicamente
neoliberais, se apresenta como um quadro de forte instabilidade para a populacéo
brasileira, com reformas diversas que visam a retirada e a fragilizacdo de direitos
sociais. O Plano Nacional de Educacdo tem em suas metas o crescimento dos
investimentos em educacdao, o fortalecimento da educacao no pais, a erradicacéo do
analfabetismo, universalizacdo da educacao basica, entre outras. Entretanto, neste
contexto, sdo metas muito distantes das possibilidades concretas correspondentes
aos interesses hegemaonicos.

Pelo exposto, sdo muitos os desafios a serem enfrentados para dar conta da
Educacédo dos Jovens e Adultos enquando uma politica que atenda os seus diretos a
escolarizacdo. Neste sentido, damos continuidade a esta escrita com a discussao
acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos —
DCN EJA e as politicas publicas na entrada do século XXI.

No documento que comple as Diretrizes ha um apanhado historico
relacionando as bases legais da educacdo para adultos no Brasil. Para uma breve
contextualizacdo, trago um resumo deste tracado histérico apresentado no Parecer
11/2000, iniciando na primeira metade do século XIX, remetendo-se a um periodo
em que a escolarizacdo se destinava apenas as elites, em uma sociedade
escravocrata que cidadaos eram os sujeitos livres. Neste tempo, menos de trinta por
cento da populagédo era alfabetizada, e a escolarizagcdo ndo era objeto de

investimento nem ocupava as questdes politicas imperialistas.
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4.1.1 Historico e politicas publicas: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA

Nesta parte do trabalho encontra-se um tracado historico das bases legais da
educacao para adultos, iniciado pelo século XIX, de acordo com o Parecer 11/2000,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2000).

A primeira Constituicdo Republicana proclamada, de 1891 (BRASIL, 1981),
condiciona o exercicio do voto a alfabetizacdo, deixando a cargo da populacao
analfabeta a busca pela instrucdo e cursos de primeiras letras. Ainda incumbe os
estados de ocuparem-se do estatuto da educacdo escolar primaria. No entanto,
tomam relevancia iniciativas de associacdes civis e clubes que visavam formar
eleitores e atender demandas especificas.

Na primeira metade do século XX, a transformacdo da economia agraria em
industrial, as grandes mudangas na sociedade brasileira com a crise do café,
decadéncia da oligarquia cafeeira e a tomada do poder politico por Getulio Vargas, a
urbanizacdo apdés o crescimento das industrias e a expulsdo dos camponeses,

resultando no éxodo rural, vai emergir a demanda por uma escolariza¢ao universal.

Nos anos 20, muitos movimentos civis e mesmo oficiais se empenham na
luta contra o analfabetismo considerado um "mal nacional" e "uma chaga
social". A presséo trazida pelos surtos de urbanizagdo, os primordios da
inddstria nacional e a necessidade de formag¢&o minima da méo de obra do
proprio pais e a manutencao da ordem social nas cidades impulsionam as
grandes reformas educacionais do periodo em quase todos os Estados.
Além disso, os movimentos operarios, fossem eles de inspiracéo libertaria
Oou comunista, passavam a dar maior valor & educacdo em seus pleitos e
reivindicacdes. (BRASIL, 2000, p. 15).

Iniciativas de Reforma Educacional na década de 1920 ndo lograram éxito,
em virtude de uma suposta caréncia de recursos da Unido e o temor das elites
diante da incorporacdo massiva de novos eleitores. Ja a partir de 1930, com a
centralizacdo do Estado e uma nova conjuntura politica, tem inicio uma série de
reformas educacionais que passam a associar faixa etaria apropriada, seriagao e
ensino regular, e no polo oposto ao ensino regular vai se encontrar o ensino
supletivo.

Pela primeira vez, a Constituicdo de 1934 reconheceu a educacdo como

direito de todos, e que o Plano Nacional de Educacéo deve obedecer ao principio do
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ensino primario integral, gratuito e obrigatério, extensivo aos adultos. Importante
ressaltar que a educacéo deixa de ser somente direito do cidaddo, e passa a ser
obrigatoriedade. O Plano Nacional de Educacéo - PNE de 1936/1937 nao chegou a
ser votado em virtude do golpe que instituiu o Estado Novo, e que possuia o titulo IlI
da 22 parte voltado ao ensino supletivo (BRASIL, 2000).

A Constituicdo de 1937 incentiva a criacdo de associacfes civis para a
juventude em prol da disciplina moral, eugénica, civica e da seguran¢a nacional. O
Estado Novo propunha uma educacgéo escolar sob a égide do controle centralizado e
autoritario. A apresentacdo dos altos indices de analfabetismo, e a necessidade de
forca de trabalho preparada para as indastrias e a busca de um controle social faréo
do ensino priméario alvo de novas discussées e investimentos. Em 1945, novos
decretos regulamentam que “25% de cada auxilio federal sera aplicada na educacao
primaria de adolescentes e adultos analfabetos, observados os termos de um plano
geral de ensino supletivo...” (BRASIL, 2000, p. 19).

ApGs o golpe militar em 1964, amplia-se a obrigatoriedade da escola até os
quatorze anos. “A Lei 5.379/67 cria uma fundacdo, denominada Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com o objetivo de erradicar o analfabetismo
e propiciar a educacdo continuada de adolescentes e adultos”. (BRASIL, 2000, p.
20). A década de 1970 foi um periodo de grande investimento no ensino supletivo e
uma redefinicdo da aprendizagem e qualificacdo na esfera do Ministério do Trabalho
em contraposicao a educacéo libertadora de Paulo freire.

Na década de 1990, inaugura-se um periodo de diversas transformacdes em
termos de politicas educacionais, coadunadas com os preceitos neoliberais, que em
sua maioria, em forma e esséncia permanecem até os dias de hoje. Dentre as Bases
legais vigentes da EJA, ressalta-se que nado representa um apéndice em um sistema
dualista, mas pressupde a educacdo basica para todos e, o ensino fundamental
obrigatério para todos e ndo somente para as criangas. Trata-se de um direito
constitucionalizado e amparado por mecanismos financeiros e juridicos de
sustentacdo. O documento (BRASIL, 2000) repetidamente cita a responsabilidade
do Estado com a educacéo de todos, e afirma que todo sujeito, em qualquer fase da
vida, pode buscar seu direito a escolarizacdo e certificacdo das etapas que vier a

cumprir na EJA, pois juridicamente esta assegurado seu direito.
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A Lei n° 9.394/96 retira a concepcdo de Ensino Supletivo presente na Lei n°
5.692/71. “A atual LDB abriga no seu Titulo V, capitulo Il a secdo V denominada Da
Educacdo de Jovens e Adultos. Os artigos 37 e 38 compdem esta se¢do. Logo, a
EJA é uma modalidade da educacgdo bésica, nas suas etapas fundamental e média”.
(BRASIL, 2000, p. 26). Ela possui, portanto, um perfil préprio, particular. Trata-se de
um modo de existir com caracteristicas proprias.

A partir dai alguns principios devem nortear as politicas normativas e as
instituicBes que lidam com a EJA. O primeiro principio trazido neste documento € a
proporcionalidade: ou seja, o tratamento desigual aos desiguais, que fazem jus a
uma pratica politica consequente e diferenciada. Sobre o publico da EJA o

documento diz que:

Sao diferentes dos alunos presentes nos anos adequados a faixa etéaria.
S0 jovens e adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga
experiéncia profissional ou com expectativa de (re)inser¢do no mercado de
trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que
néo tiveram diante de si a excecdo posta pelo art. 24, Il, c. Para eles, foi a
auséncia de uma escola ou a evasdo da mesma que os dirigiu para um
retorno nem sempre tardio a busca do direito ao saber. Outros sdo jovens
provindos de estratos privilegiados e que, mesmo tendo condi¢cbes
financeiras, ndo lograram sucesso nos estudos, em geral por razdes de
carater sociocultural. (BRASIL, 2000, p. 34).

Nos tépicos subsequentes do documento supracitado atribui a funcdo de
regulamentacdo dos cursos de EJA aos sistemas de ensino, devendo
obrigatoriamente estar de acordo com as diretrizes curriculares nacionais.
Regulamenta-se também, e de modo especifico, os exames realizados a fim de
certificacdo. A idade minima deve ser respeitada para a garantia de que ndo cresca
a evasdao e a defasagem do ensino regular, onde ha equivaléncia de faixa
etaria/seriagéo.

Menciona-se como uma sessédo das DCNs o Plano Nacional de Educacéao -
PNE, quando se faz referéncia a EJA diante de um quadro severo no numero de
analfabetos que “envergonha o pais” e de desigualdade de oportunidades
educacionais em areas de concentracdo de pobreza no pais. A Declaracdo de
Jomtien também é citada para se destacar a meta de oferta dos oito anos do ensino
fundamental para todos os jovens e adultos analfabetos ou pouco escolarizados. O
Forum Mundial da Educacdo para Todos, realizado em Senegal estende as metas
para 2015 e é situado neste contexto para ressaltar a importancia da ampliacdo do
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acesso, mas também a efetivacdo da aprendizagem dentro de maiores padrfes de
qualidade.

Com o objetivo de encerrar a apresentacdo das bases legais nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para EJA, acrescento uma passagem chave deste

documento que diz

Os empresarios, dentro de seus objetivos, reconhecendo a importéncia da
educacédo e incorporando sua necessidade, tém tomado iniciativas proprias
ou buscado o fortalecimento de parcerias seja com os poderes publicos,
seja com organizacdes ndo - governamentais e redefinindo acfes ja
existentes no &mbito do "Sistema S". (BRASIL, 2000, p. 54).

Devo ressaltar que a apresentacdo realizada nesta parte do texto € um
resumo, de partes deste documento, com o objetivo de demonstrar em linhas gerais
o historico legal da EJA, com base no Parecer 11/2000, e a esséncia deste
documento, para que a seguir se desenvolva sua critica. A partir deste momento
sera realizado um dialogo entre estas diretrizes e autores/pesquisadores que vem

pensando a educacdao, e sua relagcdo com a sociedade capitalista.

4.1.2 A EJA e sua base legal no contexto da contemporaneidade brasileira

Nesta parte do trabalho realizam-se reflex6es e criticas sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000), que
envolvem as bases legais desta modalidade de ensino, em didlogo com o referencial
tedrico que fundamenta as discussdes e andlises nesta tese. O estudo ontoldgico,
que fornece os pressupostos metodoldgicos deste trabalho, busca levantar as
determinacdes macropoliticas e econémicas na esfera socio educacional, portanto,
se discute a conjuntura em que se configura a sociedade brasileira a partir da
década de 1990.

A Ultima década do século XX marca no Brasil um intenso processo de
mercantilizacdo da educacdo com medidas neoliberais ocupando 0s principais
movimentos do estado, tomados como reforma, iniciado no governo Collor,
ganhando félego no governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), permanecendo no
governo Luiz Inécio da Silva (Lula), se alastrando também pela América Latina e se

intensifica no Brasil a partir do Golpe politico que destitui Dilma Roussef da
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presidéncia, ocupando o cargo Michel Temer e por ultimo a ofensiva politicamente
conservadora e economicamente neoliberal de Jair Bolsonaro.

Este modelo de adequacédo e aceleracdo do modo de acumulacdo de
riquezas do capitalismo por uma elite, em especial, nesta fase do capitalismo
financeiro (a partir da década de 1990), uma elite rentista ao lado dos capitalistas
produtivos, atualizado as novas demandas e impulsos do mercado, se destaca pelas
privatizacdes, terceirizagbes (e quarteirizacdes), uberizacdo, formacdo das
empresas publicas ndo-estatais, transferéncia de recursos publicos para empresas
privadas que tem suas matrizes nos paises capitalistas centrais, como grandes
bancos, e os efeitos disso sdo, entre outros, a desregulamentacdo dos direitos
trabalhistas, e a degradacdo de suas condicbes de sobrevivéncia e trabalho
(GUERRA; ROCHA; FERREIRA, 2020). Empresas estrangeiras instalam filiais em
paises periféricos (dependentes) como o Brasil, intensificando o processo de
exploracéo da classe trabalhadora.

As influéncias que o mercado passa a ter em todas as esferas da politica
nacional, estadual e até mesmo municipal, na definicdo de medidas regulatérias
governamentais, e até nos curriculos escolares passa a ser significativo. Para
compreender este contexto ndo basta verificar o cenario da educacédo, é preciso
recorrer a macroeconomia que explica o estagio do imperialismo capitalista (WOOD,
2014) no final do século XX, o que sera realizado no proximo subcapitulo desta tese.

A pos-democracia, como Casara (2019) caracteriza o Estado brasileiro com o
surgimento da racionalidade neoliberal apés a redemocratizacdo do pais, se
diferencia do anterior estado democratico de direito pela atual auséncia de limites ao
exercicio do poder, quando os direitos fundamentais deixam de ser direitos de todos,
e a alimentacdo, saude, educacdo, moradia passam a ser caracterizados como
mercadoria, sob responsabilidade dos detentores do poder economico, amparados e
garantidos pelo poder politico e juridico. A violagdo destes direitos se da de
diferentes formas, desde o plano ideologico, com o auxilio da corporacdo midiatica,
até a justica penal, fazendo uma gestdo dos indesejaveis, ou gerenciando e
descartando as pessoas “sem valor de uso” (CASARA, 2019, p. 72).

As formas de exploracao realizadas pelo topo da piramide capitalista s&o
diversas e muito bem articuladas. As politicas que dao abertura a educacéo e saude

para 0 mercado, sobretudo externo, passam a isentar o estado de sua
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responsabilidade com estas dimensfes basicas de direito social, por um lado
precarizando os servicos publicos, por outro, vendendo-os, quando nao financiando
grandes corporacfes para comercializar servicos basicos e essenciais para a
sociedade.

Isso significa que, se antes a educacgao escolar e universitaria deveria chegar
somente as elites para ndo ameacar a burguesia em seu poder, agora um projeto de
educacdo para todos é estratégico e lucrativo. Segundo Gramsci (2000) cada grupo
social possui um tipo de escola, segundo o que Ihe cabe no interior da sociedade
sob a légica capitalista.

Partindo da compreensado da EJA enquanto conjunto de acdes formais para a
elevagdo da escolaridade no nivel basico direcionada a classe dos trabalhadores,
constituindo uma expressao da dualidade estrutural do modo de producéo capitalista
(CIAVATTA; RUMMERT, 2010), é necessario compreender as mudancas na politica
educacional que referencia a EJA nas ultimas décadas, sobretudo a partir da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96), e na década de
2000 com diferentes programas implementados objetivando a ampliagdo do acesso
a formacéao profissional e certificacdo da parcela da populacdo trabalhadora com
menor escolaridade.

No plano fenoménico o que se observa € uma mudanca significativa de um
quadro de precariedade da oferta de educacao publica até final do século XX, que
manteve a classe subalterna com baixo grau de escolarizacdo, para um cenario de
ampliacdo no acesso a educacdo basica. Atencdo para a inclusdo da EJA na
educacgéo béasica e o estabelecimento de diretrizes curriculares nacionais que vém
regulamentar, dar visibilidade e trazer uma proposta bem delineada de escolarizacao
e educacdo para os trabalhadores. Nesta parte do trabalho, vou discorrer sobre
estes documentos e politicas educacionais situando-os introdutoriamente no
contexto politico e econémico desta fase do sistema capitalista no Brasil.

A elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, segundo o
proprio documento (BRASIL, 2000) responde a necessidade de apreciacdo de maior
félego aos inUmeros questionamentos de associacdes, organizacfes e entidades
com relac@o ao curriculo, normativas, procedimentos e etc. Para tanto, em 1999 o
Ministério da Educacao e do Desporto — MEC junto a Camara de Educacéo Basica —

CEB da inicio a audiéncias publicas realizadas nos primeiros meses do ano de 2000,
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onde se reanem representantes dos 6rgdos normativos e executivos dos sistemas,
com entidades educacionais e associagfes cientificas e profissionais da sociedade
civil existentes no Brasil haquele periodo.

Destarte para duas teleconferéncias sobre formacdo de educadores para
jovens e adultos, promovidas pela Universidade de Brasilia - UnB e o Servi¢o Social
da Industria - SESI, com o apoio da Organizacdo das NacOes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, contaram com a presenca da Camara
de Educacdo Basica representada pela relatoria das Diretrizes Curriculares
Nacionais para EJA e por representantes do MEC, que “foram fundamentais para
pensar e repensar 0s principais tépicos da estrutura do parecer”’. (BRASIL, 2000, p.
2). Além disso, 0 mesmo documento também afirma que “ao lado desta presenca
qualificada de setores institucionais da comunidade educacional convocada a dar
sua contribuicdo, deve-se acrescentar o apoio solidario e critico de inameros foruns
compromissados com a EJA e de muitos interessados...” (BRASIL, 2000, p. 3).

A estrutura do documento se apresenta, além da introducao, pelas seguintes
partes: fundamentos e func¢des, bases legais das diretrizes curriculares nacionais da
EJA (bases historico-legais e atuais), educacéo de jovens e adultos—hoje (cursos de
EJA, exames supletivos, cursos a distancia e no exterior, plano nacional de
educacdo), bases historico-sociais da EJA, iniciativas publicas e privadas,
indicadores estatisticos da EJA, formacdo docente para a EJA e diretrizes
curriculares nacionais e o direito a educacéo.

Na primeira parte, fundamentos e funcdes, se explicita que as respectivas
diretrizes se direcionam aos sistemas de ensino e aos estabelecimentos que
oferecam a EJA em regimento presencial e semipresencial de cursos que tenham
como objetivo o fornecimento de certificados de conclusdo de etapas da Educacao
Bésica. Para estes estabelecimentos, as diretrizes sdo obrigatorias “bem como sera
obrigatéria uma formacdo docente que lhes seja consequente”. (BRASIL, 2000, p.

4). Na continuidade, conceito e funcdes, se afirma que as

[...] presentes condi¢cdes sociais adversas e as sequelas de um passado
ainda mais perverso se associam a inadequados fatores administrativos de
planejamento e dimensdes qualitativas internas a escolarizacdo e, nesta
medida, condicionam o sucesso de muitos alunos. (BRASIL, 2000, p. 4).

Afirmando ainda que apesar de 36 milhdes de criancas, aquela época,

estarem matriculadas no ensino fundamental, o sistema s6cio educacional continua
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sendo seletivo ao reproduzir excluidos da Educacdo Basica, e mantendo jovens e
adultos sem escolaridade obrigatoria.

O documento faz repetidas referéncias ao problema do analfabetismo,
reiterando os investimentos dos ultimos anos (década de 1990) na diminuicdo dos
nameros somados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Diz
gque em 1996 somavam-se 15.560.260 pessoas analfabetas no pais (acima de
quinze anos), asseguradas as diferencas regionais e setoriais, e ressaltando que
este nUmero é composto em sua maioria por pessoas com mais idade, de regifes
pobres e interioranas e provenientes dos grupos afro-brasileiros. Destaca que a EJA

apresenta uma:

Divida social ndo reparada para com os que néo tiveram acesso a € nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e
tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e
na elevagéo de obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda
de um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na
convivéncia social contemporanea. (BRASIL, 2000, p. 5).

E na continuidade afirma que ndo se deve haver preconceito com esta
parcela da populacdo e destind-la para funcdes desqualificadas no mercado de
trabalho, pois apresentam cultura popular, uma pluralidade cultural rica e notavel,
sobretudo na oralidade, como exemplo: literatura de cordel, o teatro popular, 0
cancioneiro regional, os repentistas, as festas populares, as festas religiosas e 0s
registros de memoria das culturas afro-brasileira e indigena.

Em uma sociedade grafocéntrica ndo dominar a pratica da leitura e da escrita
€ “particularmente danoso para a conquista de uma cidadania plena”. (BRASIL,
2000, p. 6). A origem deste contexto remete a uma elite de alguns séculos atras que
tornou alguns grupos (negros escravizados, indigenas, caboclos migrantes e
trabalhadores bracais) subalternos, em termos de educacdo, e que ainda hoje
sofrem os desdobramentos destes tempos passados. A reparacdo desta realidade &
um imperativo e uma das finalidades da EJA para fazer jus ao principio de
igualdade.

Estabelece-se trés fungdes dignas de grifo no documento: a primeira trazida
no texto é a reparadora. Funcdo de restaurar um direito negado aos sujeitos que
nao se escolarizaram na idade obrigatdria, ou seja, na idade compativel com a

seriacdo. Destarte, “A incorporacdo dos codigos relativos a leitura e a escrita por
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parte dos alfabetizados e letrados, tornando-os quase que "naturais”, e o carater
comum da linguagem oral, obscurece o0 quanto o acesso a estes bens representa
um meio e instrumento de poder”. (BRASIL, 2000, p. 7). Em seguida, o parecer
relaciona o analfabetismo com um problema de discriminagdo e associa uma
sociedade mais justa e menos desigual com o fim da discriminacao.

A universalizacao dos ensinos fundamental e médio amplia a racionalizacao
sobre o medo e a ignorancia, é uma via de reconhecimento do outro como igual, e
abre caminho para que mais cidadaos se apropriem de conhecimentos necessarios
para a consolidacdo de pessoas mais solidarias. Além de que “hum mercado de
trabalho onde a exigéncia do ensino médio vai se impondo, a necessidade do ensino
fundamental é uma verdadeira corrida contra um tempo de exclusdo ndo mais
toleravel”. (BRASIL, 2000, p. 8).

A igualdade e a liberdade sédo designadas pressupostos do direito a
educacao, principalmente em uma sociedade democratica e onde se deseja uma
melhor redistribuicdo das riquezas entre 0s grupos sociais. Apresenta-se em alguns
momentos a ideia de que a transformacdo do mundo, o desenvolvimento
tecnoldgico, a expansdao do setor de servicos, exige mais conhecimentos, mais
diversificados e que sao desafios para todos, mas ainda maiores para 0S
desprovidos do dominio da leitura e da escrita. Ressalta-se repetidamente o papel
da alfabetizagdo e do acesso ao conhecimento na estratificagdo social. Assim,
defende-se um modelo préprio para EJA, respeitando a especificidade de seu
publico, tornando-a diferente das demais modalidades de Educacao Bésica.

A segunda funcdo da EJA é a equalizadora, que vai dar cobertura a
trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. E uma reparacdo corretiva. Para tanto, s&o
necessarias mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas, demandantes
de uma nova oportunidade de equalizagcdo. Diante da funcdo equalizadora
apresenta-se pela primeira vez no documento uma ideia mais ampla de educacao
para estes estudantes, ou seja, para além dos processos de desenvolvimento de
leitura e escrita. “A EJA busca formar e incentivar o leitor de livros e das mdultiplas
linguagens visuais juntamente com as dimensfes do trabalho e da cidadania”.

(BRASIL, 2000, p. 10). Ainda, o documento retoma a visdo de qualificacdo para um



81

mercado de trabalho “nestes tempos de grandes mudancas e inovacfes nos
processos produtivos”. (BRASIL, 2000, p. 10).

Por dltimo, a funcdo permanente ou qualificadora da EJA que tem como
base o carater de incompletude do ser humano, visa a adequacédo e atualizacdo ao
longo da vida, a educacdo permanente. A EJA € uma oportunidade que pode abrir
caminho para a descoberta de uma vocacao pessoal ou mesmo a emergéncia de
um artista ou um intelectual.

A concepc¢do de educacdo e de formacdo que perpassa o documento é
reiteradamente associada aos tempos contemporaneos como realidade que a cada
dia vai se tornando sala de aula virtual e afirma que tal abordagem esta presente na
Constituicdo Federal e, também, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Neste sentido, apela para que instituicbes de ensino e pesquisa
desenvolvam materiais didaticos adequados a EJA, em termos de conteudo,
utilizacdo, e coeréncia com as transformacdes e emergéncias da
contemporaneidade.

A terceira parte, destinada as Bases Legais da EJA, se inicia com uma
passagem da Declaracdo de Hamburgo sobre a EJA que afirma a educacdo de
adultos ser um direito de todos, condicdo para a efetiva participacdo na sociedade,
sendo também um elemento importante na construgdo de um mundo
ecologicamente  sustentavel, = democratico, justo, no  desenvolvimento
socioeconbmico, cientifico. Se constitui também em um requisito para que a
violéncia ceda lugar ao didlogo e a cultura da paz.

E evidente, sob uma perspectiva critica, a fundamentacdo, a concepcéo
social, pedagogica, e politica, no arcabouco das diretrizes e legislacbes que
regulamentam a EJA. Sua fundamentacéo teorica e politica se assemelha a teoria
do capital humano, segundo Frigotto (2015), desenvolvido nos Estados Unidos no
século passado, no qual a fabulagcédo capitalista de ascensdo e mobilidade social
pela via do investimento na educacédo e aprendizagem, resulta na conquista de
empregos com melhores remuneracdes, condicbes dignas de trabalho e de
existéncia. Na realidade, essa visao redentora e dissimulada da educacéo escolar
mais serve para domesticacdo e consolo da classe trabalhadora, para estimular o
individualismo e a meritocracia, e colocar na conta da educacdo as mazelas sociais

sistematicas e inerentes ao modo de producéo capitalista.
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Diferente do que encontramos neste texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA (BRASIL, 2000), a educacéo como direito de todos e o0 acesso
universal a escola, que nem sequer foi efetivado, ndo torna o mundo mais justo e
equitativo, ecologicamente sustentavel, se ndo, nos sentidos de sustentabilidade,
democracia e justica alinhados a logica da dominacédo capitalista. O planeta ndo se
encontra em um cenario de consumo ecologicamente sustentavel por
responsabilidade das grandes induastrias, da grande midia, das corporacdes
produtivas, que induzem a populacdo que seu produto € necessario. O acesso a
escola, sobretudo a escola capitalista, nada tem que ver com a transformacdo do
mundo insustentavel, para um mundo sustentavel. Tampouco, a justica e igualdade
social serdo instauradas porque os excluidos serdo incluidos na Educacdo Basica.
De acordo com Casara (2019) a democracia no status quo existe somente como
elemento discursivo apaziguador.

A apoteose da democracia e justica social sugestivamente via inclusédo
escolar se populariza com as imposicdes do neoliberalismo nos paises
dependentes, como o Brasil, que reforca o dualismo interno inerente as condi¢des
da classe trabalhadora no estado pos-democratico: liberdade e necessidade. A
liberdade se encerra onde a necessidade se impdem. As condicdes de
sobrevivéncia € que impdem estas fronteiras ao que se entende por escolhas,
responsabilizando em dltima instancia, o individuo em sua capacidade ou
incapacidade de supera-las, pois, segundo esta logica, o sucesso ou o fracasso
corresponde ao mérito ou demérito, respectivamente, do sujeito.

No fim do século XX e inicio do XXI, somam-se reformas educacionais que
ampliam a implementacdo de programas e projetos relacionados a EJA, num
processo de resgate e associacdo da escolarizacdo basica com a educacao
profissional. Pode-se destacar, segundo Ciavatta e Rummert (2010), o Projeto
Escola de Fabrica, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), o
Programa Nacional de Integracédo da Educacéo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA). Ressalta-se que essas
ofertas ndo necessariamente favorecem a democratizacédo da educacao: no sentido
de conscientizagdo e formagdo emancipatodria da classe subalterna, mas geralmente

acentuam as desigualdades educacionais e servem ao mercado, pois formam uma
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classe trabalhadora com méao de obra mais especializada, atualizada e preparada as
demandas do mercado.

Esta educacao proposta aos jovens e adultos com o ensino profissionalizante
associa-se ao trabalho direcionado aos sujeitos mais desprovidos do poder de
escolha. A necessidade de empregar-se determina, no mais das vezes, a opcao de
realizar cursos que facilitam sua empregabilidade e certificam sua competéncia

profissional.

Assim, a auséncia de oferta, caracteristica do século anterior, é substituida
por uma ampliagdo expressiva de oportunidades de acesso a cursos que,
embora diferenciados, guardam como ponto comum, no mais das vezes, as
caracteristicas que irdo convergir para o que Kuenzer (2005) denominou
como ‘certificagdo vazia'. (CIAVATTA, RUMMERT, 2010, p. 463).
Somando-se e agravando, em termos conjunturais, o cenario de politica
econdmica neoliberal envolvendo o mercado da educacéo, e o mercado de trabalho,
encontra-se o mercado financeiro, que € predatério para a economia dos paises
periféricos e para a sobrevivéncia da classe trabalhadora, sobretudo as camadas
mais vulneraveis, pois a classe dominante utiliza-se do grande capital para
multiplicar suas riquezas, acumulando capital ficticio (CARCANHOLO, 2008),
riquezas concentradas em paraisos fiscais, aplicagcbes bancarias, atividades
especulativas, sem necessariamente envolver-se em atividades produtivas. O valor
acumulado sem que participe de nenhuma producdo mercantil, nem investido em
politicas sociais, ou movimentado pelos governos nas inUmeras demandas do pais,
supera o PIB de grandes paises como Estados Unidos e outros paises europeus.
O tipo de capital improdutivo (DOWBOR, 2017), chamado por Carcanholo
(2008) de capital ficticio, no mercado financeiro € danoso até mesmo para grandes

poténcias®, mas ainda pior para paises como o Brasil, que tem cargos do poder

& O capital ficticio acelera e aprofunda o comportamento ciclico do sistema capitalista. Seu lado
funcional caracteriza-se por favorecer o processo produtivo, permitindo maiores investimentos na
producéo, ou seja, reduz o tempo de rotacdo do capital. Seu lado disfuncional, no entanto, é por se
apropriar do excedente (os capitalistas do mercado financeiro) através dos juros pagos pelos
capitalistas produtivos, mas uma parcela cada vez maior do capital global procurara apropriar-se de
um valor que esta sendo produzido de forma limitada (as mercadorias). O resultado final é a
reducdo da taxa de lucro e o aprofundamento do comportamento ciclico da crise. Portanto, o capital
ficticio apresenta uma contradicdo interna a acumulacéo capitalista (CARCANHOLHO, 2008). O
impulso do capital pela sua expansdo e acumulacdo crescente que permitiu e impeliu o
desenvolvimento do capital ficticio apresenta uma limitagdo imposta pela propria atividade
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executivo, legislativo e judiciario representados pela elite rentista, além de
campanhas politicas financiadas por grandes corporacdes. Importante ressaltar que
as politicas educacionais imbricadas com as politicas econdmicas contemporaneas
sao influenciadas por este grupo que compdem a classe dominante. A populacéo
ainda € onerada de outras formas, como por meio de impostos que servem de
pagamento de juros aos proprietarios de titulos da divida publica (DOWBOR, 2017).
Seu dominio também abarca a grande midia, exercendo sua influéncia ideol6gica
enquanto educagéo n&o formal (LIBANEO, 2013).

Chilante e Noma (2009) lembram-nos de que a manutencdo do sistema
capitalista ndo depende apenas da producdo de mercadorias e de mais-valia, mas
que € imprescindivel a producéo e reproducdo das relacbes sociais no modelo de
sociabilidade capitalista. Ressaltam ainda que “neoliberalismo € a ideologia do
capitalismo na fase em que ha predominancia de um regime de acumulacao
predominantemente financeiro” (CHILANTE; NOMA, 2009, p. 228). Neste sentido, a
face da educacdo propugnada neste contexto politico-econbmico pelas mais
diversas politicas nacionais e internacionais vem coadunar com o ideal de
preservacdo das classes, formacédo de trabalhadores aptos aos tipos de trabalho
exigidos pelo mercado, de conformacdo e adequacédo as demandas da acumulacao
do capital.

Bauman (2004), destina uma série de criticas ao que chama de sociedade
liquida, referindo-se ao consumismo sem precedentes que o capitalismo instaura no
século XX e se intensifica sobremaneira no século XXI. Este autor ndo discute o
arcabouco estrutural das questbes contemporéneas, mas é valida sua critica a
coisificacdo do homem pelo proprio homem, a intensa descartabilidade de tudo que
existe, inclusive do humano, o que acarreta as patologias humanas e sociais mais
diversas, uma vez que as relagdes sao atingidas, mercantilizando com maior fervor
grupos sociais, familias e classes. O pensamento amplamente discorrido por este
autor no final do século XX e inicio do XXI é a efetivacado dos efeitos do projeto de

mundo burgués, a instauracdo da ideologia e de um paradigma hegemonico.

produtiva, pelo trabalho, e pelo consumo. Se o valor € criado pelo trabalho, a apropriacdo das
riquezas pela classe dominante depende diretamente deste.
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O neoliberalismo, no Brasil (e na América Latina), comprometido com 0s
interesses do capital, vem reformulando e redesenhando as politicas educacionais,
transformando os discursos, e propondo reformas educacionais que vao dando cabo
ao desenvolvimento de um estado minimo e ofertando espaco, concedendo poder a
iniciativa privada (MARRASH, 1996). Neste interim, Rummert, Algebaile e Ventura
(2013) descrevem a nova morfologia do trabalho decorrente da demanda deste

estagio da ordem produtiva vigente:

Agrega as variacdes de precarizagdo capazes de reduzir, ainda mais, o0s
custos do trabalho, como por exemplo: o empreendedorismo, o
cooperativismo induzido, a terceirizacdo e a quarteirizacdo, a
subcontratacéo, o trabalho domiciliar, ou seja, as diferentes estratégias de
expropriacéo dos direitos do trabalho (RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA,
2013, p. 719).

As Leis de Diretrizes e Bases - LDB promulgadas em 1996 passam a
descentralizar as responsabilidades com a educacéo, e pouco a pouco enfraquecem
o sistema educacional publico brasileiro. Além de possibilitar a iniciativa privada o
ensino, dando inicio a uma mercantilizacdo da educacdo sem precedentes. “A
configuracdo assumida pela EJA, a partir dos anos 1990, esta inserida no contexto
de reorganizacdo do capital, sob novos parametros de producdo e acumulacao
resultantes da resposta do capitalismo mundial a crise geral [...]” (CHILANTE;
NOMA, 2009, p. 227).

Este documento (LDB) que orienta a educag¢do nacional subjaz e esvazia o
pensamento educacional pela transformacao da sociedade, reduz as possibilidades
de subversdo pela escolarizacdo, vem potencializar concep¢des meritocraticas,
individualistas, pela competitividade, busca de ascensdo social em detrimento da
manutencdo de miseraveis, analfabetos, desempregados, subempregados, e tantas

outras condi¢Bes sociais proprias a este modelo politico, econdmico e social.

[...] & Lei 9.424, de 24 de dezembro de 1996. Essa lei, que operacionalizou
a distribuicdo de responsabilidades e recursos entre os estados e 0s seus
municipios, deixou a EJA fora dos calculos para o repasse de verbas em
decorréncia do veto do presidente Fernando Henrique Cardoso ao inciso Il
do paragrafo 1° do art. 2°. Neste ponto, salientamos que o oferecimento de
educacdo continuada aos jovens e aos adultos tem sido limitado pela
escassez de recursos financeiros disponiveis para essa modalidade da
educacdo basica. (CHILANTE; NOMA, 2009, p. 226-227).
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A Educacao de Jovens e Adultos, apds a LDB de 1996, passa a ser uma
modalidade da Educacdo Basica, que se insere no contexto da necessidade de
qualificacdo deste contingente da populacdo trabalhadora, em uma sociedade
burguesa que demanda novas habilidades e competéncias para composi¢cao do
mercado de trabalho pari passu a precarizacdo das condicbes materiais e imateriais
para o trabalho. A imposicdo de organismos multilaterais pela melhoria de indices
educacionais também determina a forma que o contetdo das politicas educacionais
vai tomando nas ultimas trés décadas, uma vez que na posi¢cado de pais dependente
em relacdo aos paises centrais o Brasil assume uma postura de subserviéncia. A
preocupacdo com a escolariza¢do universal, portanto, tém algumas faces. O direito
a educacdo como direito de todos, € uma delas, mas vem acompanhada das
exigéncias internacionais pelos interesses do grande capital com a economia
dependente do Brasil, das necessidades do mercado de trabalho com o tipo de
trabalhador necessario, e da formacao ideoldgica para domesticacdo da classe
trabalhadora na sociabilidade vigente.

E importante destacar que com o modelo neoliberal assumindo as esferas
politico-economicas e sociais, as decisdes politicas, e neste estudo dou centralidade
a educacdo, passaram a ser tomadas pela direcdo das grandes corporacfes
transnacionais, pelo mercado financeiro, pelas agéncias de classificacdo, etc.
(CASARA, 2019).

A expansao do terceiro setor, as formas de transicdo e acumulagéo do capital,
0s novos padrbes de consumo, exigem neste movimento histérico uma classe
minimamente alfabetizada e com capacidade de consumir informacéo e legitimar os
conflitos internos de sua propria classe, tornar-se individualista e competitiva,
preparada para assumir funcdes basicas subservientes ao capital: crenca na
ascensao social, crenga na superacao dos problemas estruturais da sociedade por
meio do voto nas eleigbes presidenciais, até a possibilidade de financiamento de um
curso superior a distancia aligeirado para qualificacdo e maiores chances no

mercado de trabalho e etc.

N&o sdo poucos os estudos que evidenciam o fato de que as atuais
propostas educacionais para jovens e adultos da classe trabalhadora,
formuladas, em nivel internacional, de forma coadunada com a légica
dominante e apresentadas sob a promessa de contemplar a todos ao longo
de toda a vida, fundamentam-se, na realidade, em uma clara redefinicéo
conceitual que ressignifica, a luz das novas demandas do atual padrdo de
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acumulacdo capitalista, a permanente expropriacdo do direito de acesso
pleno ao conhecimento. (RUMMERT, 2013, p. 406)

As divisbes e hierarquias escolares tém se assemelhado com a forma como
se organiza 0s conhecimentos sob as bases da divisdo social e técnica do trabalho.
A EJA representa um lécus aglutinador da classe trabalhadora e que, em termos de
politicas educacionais (curriculo, formacédo docente, gestdo e financeirizagdo), vém
se sustentando sob a égide da classe dominante, com uma finalidade explicita e
objetiva de insercao e qualificacdo para o mercado de trabalho (ALMEIDA, 2016).

Dentro desta prerrogativa, a associacdo entre EJA e trabalho, sobretudo nas
propostas curriculares e documentos normativos, incorpora de maneira naturalizada
a divisao social do trabalho no interior do modo de producao capitalista, sem abordar
uma dimensdo critica de formacdo do trabalhador (VENTURA, 2012). E possivel,
com essa percepgcdo, compreender o curriculo como uma materializagcdo dessa
articulacdo (educacao-trabalho). Trabalho, no entanto, € um conceito mais amplo
que emprego. O trabalho é parte essencial da atividade humana no mundo,
independente do momento histérico e da forma de organizacdo social, politica e
econbmica. Emprego é uma forma de trabalho assumida no sistema capitalista. No
subcapitulo seguinte estes conceitos serdo aprofundados.

As reformas educacionais de inspiracdo neoliberal, levadas a cabo a partir da
década de 1990, no Brasil e em outros paises latinos, tém sido incentivadas por
organismos multilaterais e internacionais como o Banco Mundial, Fundo Monetario
Internacional - FMI, Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento -
BIRD, Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID, Organizacdo Mundial do
Comercio - OMC, Programa das Nac¢bes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD,
entre outros. Especialmente, o Banco Mundial e o BIRD, nos tempos do Governo
Fernando Henrique Cardoso, interessavam-se sobremaneira neste pacote de
reformas educacionais, que abria as portas as iniciativas privadas atuarem em todas
as dimensdes educacionais, desde a producdo de materiais didaticos, as instituicbes
de formacdo de professores, e etc. (ALTMANN, 2002). O que deveria indicar o
desejavel aumento da qualidade da educacdo e a ampliacio do acesso a
escolarizacdo por parte de toda a populacdo, especialmente a mais empobrecida,
seriam os resultados imediatos, indicados por fatores quantitativos, inclusive tendo

como base a eficiéncia docente.
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A EJA, dessa forma, representa por um lado um territério de formacédo de
trabalhadores qualificados dentro das exigéncias de um mercado atualizado aos
paradigmas da tecnologia e do capitalismo imperialista, também significa um espaco
de (re)insercao, em especial brindado com um desejado diploma, para aqueles que
foram excluidos da escola na idade apropriada a seriacdo. Por outro lado, a EJA

também significa um territério de luta e resisténcia, um espaco estratégico

[...] para a formagéo intelectual do homem coletivo, onde os sujeitos podem
compartilhar seus modos de pensar e de agir, de percepcdo e
reconhecimento da producgéo da vida, da compreenséo das relagfes sociais
formadas historicamente e também do lugar de cada jovem e adultos
nessas relacdes, no processo de “fazer-se” classe social. (ALMEIDA, 2016,
p. 146)

Mészaros (2008) alerta que o simples acesso a escola é condicdo necessaria,
mas nao suficiente para tirar das sombras do esquecimento social milhdes de
pessoas cuja existéncia s6 é reconhecida nos quadros estatisticos. O processo de
exclusdo educacional ndo se da somente na questdo do acesso a escola, mas
também dentro dela. Nosso pais tem mostrado que isto é uma verdade, em boa
parte, porque a educacdo escolar com seus curriculos e praticas volta-se ora para o
trabalho alienante (emprego), ora para a conformacdo do lugar que se ocupa, ora
para o desejo individualista de vencer na vida, mover-se ascendentemente por
mérito em uma sociedade estratificada.

Ressalva, no entanto, segundo o ideal de Paulo Freire (2014), que uma
educacdo libertadora e transformadora socialmente, é possivel. De forma
semelhante, Mészaros (2008, p. 12) afirma que a educacdo escolar “tem como
funcao transformar o trabalhador em um agente politico, que pensa, age, e que usa
a palavra como arma para transformar o mundo”. Este texto tece uma critica a
configuracdo das politicas educacionais no contexto da década de 1990 aos dias
atuais no que se refere a EJA como espaco de qualificacdo e insercdo em um
mercado de trabalho nos padrbes de acumulacdo capitalista. Registro a defesa de
um territério educacional voltado a jovens e adultos trabalhadores, construido pelos
sujeitos politicos que se envolvem na esfera da educacdo de jovens, adultos e
idosos (educadores, gestores, formadores, pesquisadores, estudantes, militantes),
que privilegie uma educacao pautada nos principios de emancipacéo, tratando-se do

trabalho como principio educativo de formagdo humana e social.
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Considero que as tendéncias pedagodgicas diferentes as quais se filiam
autores trazidos neste capitulo ndo se contradizem na defesa da educacdo como
direito e na finalidade que é formar sujeitos transformadores. Enquanto a tendéncia
libertadora (LIBANEO, 2013) se caracteriza pela sua maior forca de atuacdo e
lideranca de educacdo progressista em um contexto de antagonismo ao
autoritarismo politico no Brasil e as ofensivas capitalistas internacionais em meio a
Guerra Fria, necessitando e escolhendo um método de fazer frente e se opondo a
isso, a tendéncia Critico-social dos Contetdos (LIBANEO, 2013) vai representar
uma superacao daquele método de trabalho pedagdgico, mas sem romper com seus
objetivos de formacdo de sujeitos criticos, atuantes politica e socialmente, tendo
como horizonte uma nova sociabilidade, uma nova estrutura social, e um novo modo
de producéo.

Em nenhum modelo econémico, em nenhum momento da histéria dos povos,
foi possivel dissociar trabalho e educacdo. Isso porque todo trabalho tem sua
dimenséao educativa, formadora, produtora de sentido e de existéncia. Para Marx, é
a forma de trabalho que caracteriza uma sociedade (FRIGOTTO, 2015). O trabalho
determina, entre alguns outros elementos, a consciéncia. Sao as condi¢des
concretas de producdo da vida, das bases de sobrevivéncia, nunca isoladamente,
gue determinam a consciéncia dos sujeitos. Assim, o trabalho e a educa¢do nao se
descolam, fazem parte da esfera da vida coletiva, seja no sistema feudal, socialista,
seja no capitalismo. Enquanto no sistema capitalista o trabalho é alienante por
escapar ao dominio do trabalhador, e ser apropriado por um proprietario que nao
participa do processo de producdo, no sistema socialista o processo do trabalho e
seu resultado ndo sao expropriados do trabalhador, cumprem com sua funcéo
social.

A apropriacdo do tempo e do produto do trabalho por uma classe dominante
se deu nas estruturas sociais de exploragdo sob a forma de servidao, escravidéo,
assalariamento, desregulamentacao e precarizacdo (CIAVATTA, 2018). Estes tipos
de trabalho, alienantes, que retiram do trabalhador sua humanidade, pois destitui do
sujeito seu potencial criativo e sua autonomia, ndo castram, no entanto, a
possibilidade de pensamento, de contestagéo e resisténcia, que séo as formas pelas
quais constroem-se caminhos de luta por uma outra sociedade, pautada por um

outro modo de trabalho, e assim, uma outra educacao.
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A pedagogia socialista ou as propostas de educacdo defendidas por
pensadores marxistas, como Gramsci (2000), colocam o trabalho sob uma logica
diferente da vigente, ou seja, o trabalho associado ao valor de uso daquilo que se
produz, e ndo um trabalho transformado em valor de troca, o trabalho produtivo
socialmente, que respeita e se vale do carater manual e intelectual inseparaveis de
toda e qualquer acdo humana. A educacdo, além de voltar-se para o trabalho,
também deve voltar-se aos elementos essenciais a sociedade, que a torna
sustentavel e saudavel, com a pratica de atividades fisicas, artisticas, o estudo dos
conhecimentos historicamente e socialmente produzidos pelos diversos povos.
Chamamos esta formacao omnilateral, politécnica, tecnoldgica.

Gramsci (1989) estende a educacdo para as relacbes pedagodgicas mais
amplas, ressaltando o carater pedagdgico das relacbes hegemdnicas, e dimensiona
o Estado ampliado para aqueles aparelhos que exercem seu poder politico de
hegemonia e dominacdo. Neste sentido, € importante frisar sua defesa a sintese
entre liberdade e responsabilidade na formacdo humana, criticando uma educacao
pelo espontaneismo, quando profissionais da educacao, sobretudo professores, ndo
representam autoridade diante de seus estudantes.

Isso significa que o desafio da educacédo escolar, formal, como a EJA, é
permanente e crescente, uma vez que as relacbes pedagodgicas promovidas pelo
Estado (considerando ndo somente os aparelhos governamentais publicos) estédo
firmadas nas mais diversas instituicbes, sobretudo na grande midia, desde a mais
tenra infancia, enquanto na escola a tarefa de formar a consciéncia de classe segue
na contramao, enfrenta todo tipo de resisténcia da ordem padrao.

Para retornar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens
e Adultos e a busca por compreendé-la temporal e espacialmente, uma vez que esta
analise ndo se da no vazio, retomo alguns pontos ja citados anteriormente: Este
documento tem suas bases na LDB de 1996, que esta inserida em um projeto de
pacote de reformas educacionais implementadas na Ameérica Latina, tendo no caso
brasileiro uma significativa acolhida pelo governo FHC, com medidas neoliberais e
uma grande influéncia de organismos multilaterais e grandes corporacgoes
estrangeiras interessados na politica, na economia, na méo de obra e no mercado

deste pais.
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A Resolucdo CNE/CEB 1/2000 “normatiza a educacao de pessoas jovens e
adultas em todas as suas modalidades, definindo diretrizes nacionais que devem,
obrigatoriamente, ser observadas na oferta da EJA, [...] considerando o caréater
proprio desta modalidade de educacgao”. (CHILANTE; NOMA, 2009, p. 227). O que
Ihe é préprio, é desenvolvido neste documento, fazendo-se referéncia a vivéncia da
evasdo na idade escolar, as experiéncias de vida, geralmente relacionadas ao
mundo do trabalho, as condi¢cdes sociais mais precéarias e a exclusdo da sociedade
grafocéntrica, uma vez que este documento (BRASIL, 2000) faz inUmeras
referéncias ao analfabetismo em relacdo ao publico-alvo desta modalidade.

Reitera-se repetidamente que a exclusdo de sujeitos da escola, em idade
escolar, relaciona-se as condi¢cfes histéricas, culturais e sociais, as situacfes de
pobreza, no entanto, fica implicito pelas regras da ldgica, que a possibilidade de
superacao destas condicGes, passam a ser atribuidas ao sujeito com a reinsercéo
escolar na modalidade da EJA (BRASIL, 2000). Isso significa que a educacéo cabe
o papel de redencéo, de oportunidade de ascenséo social, de transformacéo da
conjuntura em que os individuos vivem. Silencia-se a estrutura da realidade social,
econbmica e politica. A qualificacdo individual pelo processo de escolarizacdo e
obtencdo de certificacdo constitui, na perspectiva hegemobnica, a solu¢do para o0s
mais diversos problemas sociais (RUMMERT, 2013).

A perspectiva apontada traduz-se na relacdo destas diretrizes com 0s 6rgaos
citados no inicio do documento, SESI, UNESCO, bem como declaracdes utilizadas
de referéncia para reforco das discussdes, quais seja, Declaracdo de Hamburgo e

Jomtien.

Tendo como base a premissa de que as ideias veiculadas pela UNESCO
articulam-se a necessidade de reformas nos sistemas publicos de ensino,
defende-se que as orientagbes de politicas da UNESCO no campo de
politicas publicas de educacao de jovens e adultos articulam-se, em Ultima
instancia, com a conformacdo da sociedade as demandas do capitalismo
em sua fase mundializada. (CHILANTE, 2010, p. 33)

O pensamento neoliberal é direcionado as demandas do capital, coloca o
imperativo de insercdo dos trabalhadores em um mercado de trabalho desigual e
meritocratico em uma renovada sociedade, que demanda novas habilidades e

competéncias. Sob estas prerrogativas, torna-se sine qua non uma classe

subalterna caracterizada pela crenca na escolarizagdo como panaceia, na forca de
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vontade enquanto passaporte para ascensao social, nas desigualdades e condicdes
desumanas de trabalho e sobrevivéncia enquanto fenémeno natural e inevitavel e na
valorizacao dos servi¢os privados em detrimento do publico.

Chilante e Noma (2009) ao discutirem a exclusao e a inclusdo no ambito das
politicas educacionais da EJA, discorrem sobre a efetivacédo da incluséo e cidadania

no mundo capitalista:

Diante da argumentagéo apontada pelo Parecer, quem seriam os incluidos?
Os incluidos seriam aqueles que tém acesso aos bens materiais e culturais
produzidos pela sociedade e disponiveis no mercado. Assim, 0s que nao
tém emprego, ndo estao inseridos no mundo produtivo, seriam os excluidos
da sociedade. Percebemos, aqui, um contra-senso: a inclusédo seria dada
via escola, enquanto a exclusdo completa-se via mercado. Revela-se que a
inclusdo escolar € a Unica possivel no capitalismo, ja que a cidadania
capitalista s6 se completa com a participacdo no mundo produtivo e no
mercado. (CHILANTE; NOMA, 2009, p. 232)

Portanto, segundo as autoras, fica subentendido que a exclusdo a qual o
documento se refere representa a impossibilidade de participar do mundo do
consumo. Aqueles que nao participam do mercado sdo os excluidos da suposta
sociedade grafocéntrica, por ter uma cidadania negada. Cidadania esta que significa
estar inserido no mundo do mercado. A cidadania condicionada ao processo de
escolarizacao, segundo Arroyo (2017) constitui a condenacdo a desumanizacao pela
gual passam estes sujeitos desde a infancia. Esse processo desumanizante se inicia
com a reprovacao da sociedade, antes da reprovacéo da escola.

Neste interim, o sentido da EJA nas diretrizes esta, por um lado, em qualificar
0S sujeitos para a adequacdo imediata e utilitaria para o mercado de trabalho, e
desse modo, expropriar o valor produzido por seu trabalho. Por outro lado, ao
oportunizar a (re)insercao no territorio escolar as politicas educacionais insinuam o
estabelecimento de justica social e a partir dai o éxito ou o fracasso passam a ser
responsabilidade individual.

A competitividade e o individualismo se acentuam na mesma medida em que
a coletividade perde sua forca com o desenvolvimento das estratégias do grande
capital. Tonet (2013) relaciona o crescente individualismo ao projeto de mundo

burgués:

[...] o capitalismo exige individuos livres, isto é, que tenham a possibilidade
de realizar aquele ato de compra-e-venda de forca de trabalho com todas as
consequéncias que dele brotam. Deste modo, a busca do interesse
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particular se torna o eixo desta nova forma de sociabilidade. Como, porém,
esta € uma sociedade muito mais complexa do que as anteriores, ela
também exige individuos mais complexos. Porém, ndo apenas isso, mas
individuos que, na busca do seu interesse particular, sobreponham esse
interesse ao da comunidade. (TONET, 2013, p. 33)
O dominio da leitura e da escrita, bem como a habilidade de lidar com a
linguagem mididtica e digital, e compreender a conjuntura para ascenderem social-
economicamente, parece ser a finalidade da escolarizacdo para os trabalhadores.

Talvez desse modo nao se cogite a transmutacdo do modo de producéo vigente.

Enquanto ndo houver a superacdo do modo de producéo fundamentado na
divisdo social em classes com interesses antagbnicos, na qual a producéo é
cada vez mais socializada, mas a apropriacdo da riqueza social € privada,
ndo ha como superar a desigualdade social fundamental e reparar a divida
social, apontada no Parecer, a ndo ser parcialmente, exatamente porque
sdo de ordem histérico-social. (CHILANTE; NOMA, 2009, p. 232).

O processo de intensificacdo da acumulacdo de capital no contexto do
capitalismo mundializado tem como prerrogativa a existéncia e a manutencdo de
polos duais, onde a producdo de riquezas e sua concentracdo por uma elite
burguesa significa a mesma proporcao de miséria e de condi¢cdes degradantes do
proletariado (MARX; ENGELS, 2019). Por isso, o discurso sobre a funcéo
reparadora da EJA é uma expressao retérica dos esforcos da classe dominante e
opressora em encobrir a realidade desigual e excludente, e impossibilitar a
conscientizacdo e emancipacdo da classe trabalhadora. A EJA representa, na
racionalidade neoliberal, um territério em que a classe trabalhadora é funcional
direta, e indiretamente, a acumulacdo do capital, e serve de simulacro democratico
na forma de politica publica e educacional.

A funcéo equalizadora trazida no documento busca ofertar o nivelamento de
todos os estudantes, homogeneizar 0s sujeitos, tornar a oferta da educacéo
igualitaria, supondo desse modo que as condigbes para a superagdo das
desigualdades estdo dadas, e a partir de entdo, cabe a cada individuo a forca de
vontade para ascender. Novamente, a responsabilizacdo do éxito e do fracasso é
transferida para o individuo em sua capacidade ou incapacidade de encarar
desafios, e superar os inevitaveis obstaculos da vida.

Almeida (2016) discute as categorias experiéncia e classe social no interior da

EJA, e faz algumas consideracfes a respeito das concepcbes de tais conceitos



94

inseridos nas DCNs para EJA. Na passagem a seguir, a autora apresenta parte do

resultado da referida analise:

O estimulo ao trabalho e a relevancia da experiéncia nas Diretrizes
Curriculares, fixadas pelo Parecer n°11/2000 demarcam a producédo de
alteracdes substantivas no processo de legitimacdo da expropriacdo do
conhecimento, por meio de representacdes do contexto da experiéncia
enquanto “respeito” e do trabalho como “insercéo profissional”. A auséncia
de acdes para a tomada de consciéncia das condi¢cées de exploracdo do
homem pelo homem e da for¢a coletiva do jovem e do adulto revela a
apropriagdo privada do poder, assumindo novos contrastes, mantendo
inalterados os fundamentos centrais de uma educacdo para a EJA de
segunda ordem e prioridade (ALMEIDA, 2016, p. 144).

Desse modo, se percebe a superficialidade de categorias caras a EJA, como
experiéncia, trabalho e classe social. Pode-se também identificar um discurso
alienante que distorce ou reduz o significado de experiéncia e trabalho por meio de
uma narrativa que induz a inconsciéncia, que impede o empoderamento pela
tomada de consciéncia. Além disso, de acordo com Almeida (2016), a abordagem
das tematicas nesta politica, embora voltadas a EJA, mantem inalterada a posicao
secundaria e marginal desta modalidade de ensino em relacdo a escolarizacéo
formal.

As formas de construcdo do discurso presentes no documento sao
estratégicas, ou seja, carregam significados propositalmente restritos em categorias
como discutido e trabalhados por autores, como Almeida (2016), Chilante e Noma
(2009), Rummert (2013), a saber: experiéncia, classe social, inclusdo, excluséo,
reparacao, qualificacdo e etc. Desse modo, as politicas educacionais como estao
colocadas em vigéncia exigem outras lentes e estratégias de compreensao e
resisténcia, diante das normativas, regimentos, curriculos e formacgdes. O territério
da EJA cada vez mais vem exigindo profissionais, militantes, intelectuais
conscientes e revolucionarios, sujeitos da praxis, de resisténcia e que se munem de
conhecimentos para uma transformacao social, politica e econémica.

No contexto de reformas e aprofundamento das medidas neoliberais
intensificadas na década de 1990, que se mantém nas primeiras décadas de 2000, e
ganham maior forca e velocidade apds o golpe de 2016, sobretudo com o governo
Bolsonaro, de extrema-direita, evidenciam o crescimento do mercado da educacéo
no Brasil, sobretudo no ensino superior e na modalidade da Educacdo a Distancia
(EaD).
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Programas implementados como Universidade para Todos (PROUNI) ao
passo que favoreceu estudantes de baixa renda, pois concedia bolsas em IES
privadas, e um auxilio permanéncia para deslocamento, alimentacdo e material
didatico, favoreceu sobretudo as empresas que ao conceder tais bolsas eram
isentas de impostos e assim tinham seus beneficios fiscais. Em 1995, a oferta
privada de IES concentrava 60,2% das matriculas, em 2014 esse indice chegou a
74,9%. Houve um significativo crescimento de niumero de IES, bem como de oferta
de vagas, enquanto a oferta de vagas em IES publicas cresce muito modestamente
(GUERRA; ROCHA; FERREIRA, 2020).

Shiroma et al. (2017) apontam que a formacdo docente no Brasil, a partir de
2007, vé-se assaltada ndo somente pela internacionalizacdo, como também pelo
mercado financeiro. Para além de uma modalidade, a EaD passa a ser uma
estratégia de formacao docente, nas esferas publica e privada. “Apos 2006, a esfera
privada dominou as licenciaturas em EaD. De 2002 a 2012 cresceram em torno de
7.600%, enquanto na rede pubica 317%” (SHIROMA et al., 2017, p. 37). O mercado
da formacédo docente, em Ead, é majoritariamente dominado por grandes empresas

(somente seis ocupam em torno de 28% deste mercado):

UNOPAR-Kroton (9,255%), UNIP-Objetivo (4,98%), UNIASSELVI-Kroton
(4,88%), UNINTER (3,47%), Anhanguera/UNIDERP-Kroton (3,215%) e
UNIMES (2,86). Dos 28,56%, 16% ficam com a Kroton Educacional — de
guase um milhdo de estudantes, ela dettm uma média de 160 mil
matriculas (SHIROMA et al., 2017, p. 38).

Guerra, Rocha e Ferreira (2020) direcionam suas criticas nas multiplas formas
de desmonte da universidade publica no Brasil e de enfrentamento aos interesses
da sociedade, por um lado, a transferéncia dos recursos publicos as iniciativas
privadas, tanto por meio de concessdo de beneficios fiscais por isencdes quanto
pelo financiamento de estudos para parte da populacdo vulneravel, com baixa renda,
colocando cada vez mais as instituicbes publicas de ensino superior (IPES) em
processos de degradacédo e precarizagcdo como estratégia para as privatizacdes e o
crescimento do ensino superior privado, e por outro lado, a transformacédo dos
curriculos cada vez mais pragmaticos e aligeirados que refletem a adequacédo as
exigéncias e l6gica do mercado.

Estes autores afirmam que esta em curso o mais brutal desmonte do ensino

superior publico, que se apresenta na suposta politica de contingenciamento, com a
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reducdo massiva de investimentos nas IPES, na intervencdo para indicacdo de
reitores ferindo a autonomia universitaria e, pela criacdo do Programa Institutos e
Universidades Empreendedoras e Inovadoras (Future-se).

Nesta discussao reitero o territorio em disputa em que se situa a EJA, ndo
somente como instancia funcional para qualificar, preparar e domesticar uma méo
de obra competente para o mercado de trabalho que determina sua demanda, mas,
além disso, neste contexto, como uma ferramenta necesséaria de formacgdo deste
contingente de novos potenciais estudantes/consumidores para as IES privadas.

Se por um lado existe uma burguesia proprietaria do capital financeiro, por
outro, € ela mesma que domina as corporacdes que tem entre seus negdcios o
mercado da educacdo, e reconhecem nas populacbes mais empobrecidas e
ideologicamente fiéis nas promessas da meritocracia um promissor negoécio para a
necessaria crescente acumulacao de riquezas, evidente pelo nimero expressivo de
IES privadas em nosso pais e mais ainda no nimero de matriculas.

Para Shiroma et al. (2017, p. 39):

[...] séo variados os interesses econdémicos e politicos do Estado e do setor
privado no campo da formacdo de professores a distancia; visam impedir
gue na escola e universidade publica se criem as condi¢cdes para a
producdo e difusdo de um conhecimento cientifico capaz de expor as
determinagdes histdricas das condicdes de vida da classe trabalhadora,
incluido o préprio professor.

Portanto, a EJA brasileira corrobora com a acumulacédo capitalista através de
diferentes frentes: oferta de cursos supletivos privados, materiais didaticos para
preparacdo para o ENCCEJA, inclusive na modalidade online/digital, quando da
oferta de vagas publicas/gratuitas, associadas ao ensino profissionalizante, e na
formacao de potenciais novos estudantes de IES privadas. Ao considerar uma
populacdo que em 2018 possuia 3 milhdes e 300 mil jovens de idade entre 15 e 19
anos que ndo se encontravam na escola nem em um emprego (FREI BETO, 2019),
€ bem possivel que onde se vé uma grande massa de sujeitos pouco escolarizados,
analfabetos, desempregados ou subempregados, 0 capitalismo no contexto
neoliberal enxergue uma oportunidade de inculcacdo ideoldgica e cultural e a
formacdo de potenciais consumidores. Também encontra assim o caminho para a
transferéncia de recursos publicos para empresas privadas, por meio de programas

de financiamento estudantil para sujeitos com baixa renda.
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Na esteira das politicas publicas para educacdo, também é importante
apresentar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica — DCN’s
(BRASIL, 2013) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) e
suas referéncias a Educacgéo de Jovens e Adultos.

As DCNs foram organizadas com o objetivo de estabelecer bases comuns
nacionais para a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Estas

Diretrizes tem 0s seguintes objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagdo Basica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-
0s em orientacbes que contribuam para assegurar a formacgdo bésica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que déo vida ao curriculo e a
escola; Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, execuc¢édo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola
de Educacdo Basica; Il — orientar os cursos de formacéo inicial e
continuada de profissionais — docentes, técnicos, funcionarios -da Educacgéo
Basica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas
gue os integram, indistintamente da rede a que pertengam. (BRASIL, 2013,
p. 10).

No que toca a Educacédo de Jovens e Adultos, as DCN’s apresentam um
capitulo chamado “Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e
adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais”
(BRASIL, 2013, p. 306). Estas diretrizes visam trazer orientagdes e normativas para
a educacdo formal na modalidade da EJA no interior do sistema penitenciario,
considerando diversos fatores, como: a problematica dos altos indices de violéncia
em crescimento no pais, em compasso com a maior rigidez das penas previstas
para os apenados; a incapacidade das unidades prisionais em manter um namero
de encarcerados compativel com sua estrutura fisica e de profissionais; a
incapacidade de garantir a integridade e dignidade dos encarcerados; o despreparo
dos sistemas penais para cumprir com a punicdo do infrator, a protecdo da
sociedade com a sua privacao de liberdade e a posterior ressocializacdo do sujeito
na sociedade.

Destaca-se que a educacao formal tem um grande potencial no processo de
socializagdo destes sujeitos, inclusive pelos numeros trazidos a respeito da

escolaridade dos encarcerados brasileiros:

Os estudos sobre o perfil do interno penitenciario brasileiro evidenciam que
sdo em sua maioria: 73,83% jovens entre 18 a 34 anos — idade
economicamente produtivald; 93,51% do sexo masculino; 56,43% séo
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pretos e pardos, com uma escolaridade deficiente (65,71% néao
completaram o ensino fundamental) e oriundos de grupos menos
favorecidos da populagéo. (BRASIL, 2013, p. 315).

O direito a educacdo, humano e subjetivo, que ndo se restringe a idade
escolar obrigatéria, mas a toda a sociedade, independente da faixa etaria em que se
enquadre, também pertence aos sujeitos privados de liberdade, que embora se
encontrem temporariamente com esta privacdo, sado titulares dos demais direitos
fundamentais. No entanto, os problemas com relacéo ao desrespeito com os direitos
dos apenados nédo se verificam somente na realidade concreta dos presidios, mas

no que diz respeito a educacéao, também ha fragilidades na legislacéo.

A Lei de Execucédo Penal Brasileira (Lei n°® 7.210, de 11/7/84), marco legal
mais importante na area, determina expressamente que 0sS
estabelecimentos devem oferecer a assisténcia educacional aos presos e
presas. Nos artigos 17 a 21 esta assisténcia é definida a partir dos
seguintes parametros: (a) obrigatoriedade do Ensino Fundamental; (b)
ensino profissional ministrado em nivel de iniciagcdo ou de aperfeicoamento
técnico; (c) possibilidade de convénio com entidades publicas ou
particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos especializados; (d)
previsdo de dotar cada estabelecimento com uma biblioteca para uso de
todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e
didaticos. (BRASIL, 2013, p. 318).

Embora a Educacdo Basica seja composta por Ensino Fundamental e Médio,
a obrigatoriedade na Lei de Execucao Penal Brasileira (BRASIL, 1984) é apenas do
Ensino Fundamental, para os detentos do regime fechado, “o que viola normas
constitucionais que postulam como dever do estado a “progressiva universalizacao
do ensino médio gratuito” (artigo 208, inciso 1) e o “acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um”
(artigo 208, inciso V) (BRASIL, 2013, p. 318).

As diretrizes (BRASIL, 2013) trazem algum destaque para o fato de que a
educacao no carcere nao € privilégio, como é visto por parte da sociedade, mas um
direito humano subjetivo, e que 0 acesso a educacéo basica neste espaco constitui
mais que um direito, mas um importante elemento do processo de reinser¢cao dos
apenados na sociedade, reduzindo inclusive a possibilidade de se tornarem
reincidentes. Aliado a esta concepc¢ao, o documento em questdo coloca em pauta a
discusséo sobre remicdo da pena com os estudos, 0 que ja acontece em alguns

estados do pais, mas nao esta previsto na legislacédo nacional.
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Ainda importa endossar uma critica presente das diretrizes em relacdo ao
planejamento e destino dos espacos construidos nos presidios e suas funcdes. “Na
propria arquitetura prisional geralmente ndo € previsto e ndo existe espago para o
desenvolvimento de atividades educativas nos estabelecimentos penais” (BRASIL,
2013, p. 323). A preocupacao que ocupa primeiro plano na realizacdo de espacos
dentro do céarcere € a destinagcdo de ambientes favoraveis ao desenvolvimento de
atividades laborais, “atualmente investe-se na criagdo de unidades industriais com
tecnologias muito semelhantes as encontradas em uma realidade fabril extra-muros”
(BRASIL, 2013, p. 323). A associacdo entre presidios e iniciativas privadas que
utilizam o trabalho dos apenados em beneficio de seus negdécios € prevista em
legislacdo e emblematica na questdo das prioridades do Estado com os
encarcerados. A educacdo ocupa segundo plano em diversos sentidos, na
organizacdo do espaco, na possibilidade de remi¢cdo com o estudo (ndo somente
com trabalho), e na formacé&o dos profissionais que atuam nos presidios.

Atualmente pode-se dizer que houve avancos nas politicas educacionais
voltadas a EJA em espacos de privacao de liberdade, no entanto,

[...] ainda ndo se consolidou com uma politica para a execu¢ao penal. S&o
contextualizadas como experiéncias isoladas ndo alinhadas a uma proposta
politicopedagogica nacional de execucdo penal. Ainda se organizam como
projetos de governos e ndo como politica de Estado.

O Brasil ainda ndo possui uma diretriz nacional para a politica de educacgéo
em espaco de privacdo de liberdade. Portanto, cada estado apresenta uma
proposta para a implementacdo das suas acdes. Muitos sequer possuem
uma politica regulamentada para estas a¢des no carcere, evidenciando-se,
em vdrias unidades, projetos isolados, sem fundamentacdo teorico-
metodolodgica, sem qualquer continuidade administrativa, beirando o total
improviso de espago, gestdo, material didatico e atendimento profissional
(BRASIL, 2013, p. 330).

s

Portanto, é necessario trazer para o debate a educacdo como um direito
humano subjetivo, denunciando as falhas do sistema penal brasileiro, e defendendo
o potencial da educacdo na modalidade da EJA no processo de reinsercdo dos
apenados na sociedade. Esta luta envolve a EJA, sua visibilidade e valorizacdo, bem
como a esfera da justica, do Direito Penal e dos Direitos Humanos.

Resumidamente, no que importa aqui, as principais Diretrizes Nacionais para
a oferta de educagdo para jovens e adultos privados de liberdade em

estabelecimentos penais séo:
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— E atribuicdo do 6rgdo responsavel pela educacio nos Estados e no Distrito
Federal e deverd ser realizada em articulagdo com os Orgdos responsaveis
pela sua administragdo penitenciaria, exceto nas penitenciarias federais;

— Serd financiada com recursos publicos vinculados a manutencdo e
desenvolvimento do ensino, entre as quais o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), destinados a modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos;

— Estard associada as acfes de cultura, esporte, inclusdo digital, educacao
profissional, fomento a leitura e a programas de implantacdo, recuperacao e
manutencdo de bibliotecas destinadas ao atendimento a populagdo privada
de liberdade, inclusive as acbes de valorizacdo dos profissionais que
trabalham nesses espacos;

— Promovera o envolvimento da comunidade e dos familiares dos individuos em
situacao de privacéo de liberdade;

— Desenvolvera politicas de elevacao de escolaridade associada a qualificacao
profissional,

— Seré& organizada de modo a atender as peculiaridades de tempo, espaco e
rotatividade da populacéo carceraria;

— Os Estados, o Distrito Federal e a Unido deverao incentivar a promocéo de
novas estratégias pedagogicas, producdo de materiais didaticos e a
implementacg&o de novas metodologias e tecnologias educacionais;

— A gestdo da EJA no contexto prisional devera promover parcerias com
diferentes areas de governo, bem como com universidades, instituicdes de
Educacdo Profissional e organizagcbes da sociedade civil, visando a
formulagdo, execucdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas de
Educacao de Jovens e Adultos em situacdo de privagéo de liberdade;

— Propiciar espacos fisicos adequados as atividades educacionais, esportivas,
culturais, de formacédo profissional e de lazer, integrando-as as rotinas dos
estabelecimentos penais.

— Educadores, gestores e técnicos que atuam nos estabelecimentos penais

deveréo ter acesso a programas de formacao inicial e continuada;
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— Os docentes que atuam nos espagos penais deverdo ser profissionais do

magistério devidamente habilitados e com remuneracdo condizente com as

especificidades da fungéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica (BRASIL, 2013)

no que toca a EJA, trata de reexaminar trés temas discutidos nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a EJA (2000) e levantar o tema da educacao de jovens

e adultos em espacos de privacdo de liberdade. O reexame e a atualizacdo das

diretrizes, se referem aos seguintes temas:

1. Paréametros para a idade minima de ingresso e para a duracdo dos cursos de

Educacao de Jovens e Adultos;

2. Parametros para a idade minima para os exames e certificacdo na Educacao

de Jovens e Adultos;

3. Parametros para os cursos de Educacao de Jovens e Adultos realizados por

meio da Educacéo a Distancia.

Fica estabelecido ap6s o reexame dos pontos citados, respectivamente, que:

1.

2.

3.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental — duracdo a critério dos
sistemas de ensino. Para os anos finais do Ensino Fundamental — duracéo
minima de 1.600 horas. Para os trés anos do Ensino Médio — duracdo
minima de 1.200 horas. A idade minima para os cursos de EJA deve ser a
de 15 (quinze) anos completos para o Ensino Fundamental e de 18

(dezoito) anos completos para o Ensino Médio (BRASIL, 2013).

A idade minima adequada para a realizacdo dos exames de EJA deve ser
de 15 (quinze) anos completos para o Ensino Fundamental e 18 (dezoito)
anos completos para o Ensino Médio, tal como previsto para 0S cursos
presenciais e a distancia (BRASIL, 2013).

A oferta de EJA, desenvolvida por meio da Educacéo a Distancia, ndo seja

utilizada no primeiro segmento do Ensino Fundamental, dada suas
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caracteristicas proprias que exigem relacdo presencial. A duracdo minima
dos cursos, pela EAD, seja de 1.600 (mil e seiscentas) horas no 2°
segmento do Ensino Fundamental e de 1.200 (mil e duzentas) horas, no
Ensino Médio. A idade minima para o desenvolvimento da EJA, com a
EAD, seja de 15 (quinze) anos completos para o 2° segmento do Ensino
Fundamental e de 18 (dezoito) anos completos para o Ensino Médio
(BRASIL, 2013).

Considero de grande relevancia colocar-se em pauta a discussédo acerca da
EJA realizada com mediagdo EAD. Duas faces devem ser pensadas:
democratizacdo da EJA, no sentido de que a educacao a distancia pode chegar em
lugares em que os estudantes ndo tem acesso a esta modalidade; e por outro lado,
a reducao da qualidade do ensino em virtude da restricdo da comunicagéo online, a
insuficiéncia de infraestrutura adequada, a fragilidade do vinculo entre professor-
aluno e entre os préprios estudantes sem a relacdo presencial, 0 esvaziamento do
carater coletivo que ha na EJA, com praticas pedagdgicas dialdgicas, por exemplo.
Além disso, muitos sujeitos da EJA ndo dispdem de equipamentos necessarios por
sua condicéo socio-economica.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (2000) o tema da educacéao
e ensino a distancia ocupam cerca de trés paginas e retomam a regulamentacéo de
cursos a distancia trazida pela LDB (1996) e pelo Decreto n® 2.494/98.
Resumidamente, naquele contexto, ficava estabelecido que a EJA poderia ocorrer
sob um modelo n&o-presencial, desde que por instituicdes (publicas ou privadas)
autorizadas pela Unido, salvaguardada a condicdo de exames realizados de forma
presencial.

Assim, nas DCN (2013) um dos pontos mencionados € o0 reexame das
normas para a educacdo a distancia na modalidade da EJA, uma vez que com a
maior popularizacdo dos instrumentos tecnoldgicos de informagédo e comunicacao e
com o crescimento vertiginoso de instituicbes de ensino privadas, se fez necessario
uma atualizacdo do regramento, por meio de diretrizes curriculares nacionais, da
oferta ndo-presencial de EJA. As mudancas, conforme citado anteriormente, dizem
respeito as etapas autorizadas para serem realizadas a distancia: anos finais do

ensino fundamental e médio, bem como estabelecimento de carga horaria minima e
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idade minima para realizacdo dos estudos nesta modalidade pela educacdo a
distancia.

Na esteira do tema da educacdo a distancia e sua regulamentacdo para a
realizacdo na modalidade da EJA, o novo ensino médio (BRASIL, 2017),
homologado apés o golpe que destitui a presidenta Dilma Roussef do cargo, abre a
possibilidade da EJA ser cumprida, na etapa do ensino médio, em 80% da carga
horaria total na forma EAD.

Esta abertura da EJA para a forma EAD, que vai avancando
progressivamente nas Ultimas décadas, mas que ganha impulso a partir de 2013
(com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica), pode indicar
uma progressiva desresponsabilizacdo do governo para com a EJA presencial. Se
por um lado a oferta de matriculas podera ser mantida, 0os custos com essa
modalidade se reduzem, demonstrando sua histérica desvalorizacdo no sistema
educacional como um todo.

E necessario, sobretudo ap6s as transformacées socio-culturais no que diz
respeito a educacdo com a pandemia da COVID-19, um alerta acerca dos riscos
com que a EJA se depara em relacdo a educacdo como um direito, bem como a
educacdo em seu carater democratico, emancipador, socializador (que se da no
ambito coletivo). A abertura das modalidades de ensino da educacao basica a EAD
nao pode transformar a educacdo em mercadoria, nem afastar os sujeitos da escola,
considerando-se que ja foram afastados anteriormente.

E fundamental o fortalecimento da oferta gratuita da EJA presencial, com
profissionais preparados adequadamente para lidar com este alunado. O poder
publico deve se responsabilizar pela oferta e manutencédo da EJA, de modo que se
reduza o analfabetismo e os baixos indices de escolaridade, conforme aponta o PNE
e as politicas educacionais.

No contexto das politicas educacionais pds golpe de 2016, quando a
presidenta Dilma Rousseff sofreu um impeachment e foi substituida por seu vice,
que concluiu o mandato, a gestdo do MEC foi ocupado por José Mendonca Filho,
ministro da educacdo responséavel pelo andamento da terceira e quarta versdes,
bem como a homologacao e aprovacado da BNCC do ensino fundamental e médio.

Girotto (2017) ao discutir seu processo de construcdo e implementacao, da

BNCC da educacéo basica, afirma que sua construcdo se constituiu em uma légica
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centralizadora, sem participacdo ampla e continua dos diferentes sujeitos, sob um
viés tecnicista, e que contribui no movimento de precarizacdo do trabalho docente.
Além disso, com base no autor, o processo de aprovacao apressado, junto a busca
pela eficiéncia da educacdo com base em um curriculo conteudista, oculta um
importante e necessario debate: a urgéncia por um melhor e maior investimento na
educacao publica como um todo.

Este documento, com a incluséo da etapa do ensino médio, foi publicado em
2018, com o objetivo, apresentado na pagina sete, de oferecer uma Base para toda
a educacao basica no pais, e assim, ser peca central na direcdo de uma educacao
de qualidade, especialmente para o ensino médio, em que hé significativo indice de
problemas de aprendizagem, repeténcia e abandono. Assim, explicita-se que a
BNCC foi elaborada por especialistas, e corresponde as necessidades dos
estudantes na atualidade, e para prepara-los para o futuro.

Na parte inicial da BNCC (BRASIL, 2018), a titulo de apresentacao, ainda se
encontra a afirmacdo de que este documento vai influenciar a formacéo inicial e
continuada de professores, a producdo de materiais didaticos, as avaliacbes e
exames nacionais que serdo correspondentes ao seu conteudo. Cabe ao Ministério
da Educacao, as redes de ensino, escolas e professores colocarem em pratica as
mudancas impostas pela BNCC, e assim “teremos cumprido o compromisso da
equidade que a sociedade brasileira espera daqueles que juntos atuam na
educacgao” (BRASIL, 2018, p. 07).

Na introducdo da BNCC (2018) h4 seu embasamento legal tratado na LDB
(Lei n°® 9.394/1996), nas DCN Educacédo Bésica (2013) e, como documento de
carater normativo, esta em conformidade com o texto do PNE 2014-2024. A BNCC
(2018), de acordo com sua introducdo, permite que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagem, 0 que a torna um instrumento
fundamental.

No que toca a Educacdo de Jovens e Adultos neste documento (BRASIL,
2018), foi encontrado apenas uma referéncia a ela. Nas primeiras paginas do
documento, em tom de apresentacdo e introducdo, a BNCC inclui todas as
modalidades de ensino da educacdo basica naquilo que vai propér enquanto
curriculo basico para todo o territorio brasileiro. No entanto, trabalha com as etapas

regulares da educacdo basica, considerando as faixas etarias correspondentes a
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cada ano escolar. Portanto, apesar de citar uma vez a EJA de modo a enquadra-la
no curriculo comum, nado considera todas as especificidades proprias desta
modalidade, e que s&o amplamente discutidas em diretrizes anteriores (DCN — EJA,
DCN para a educacdo béasica por exemplo). O trecho em que a EJA aparece € o

seguinte:

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacao de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educacéo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do
Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola,
Educacdo a Distancia), atendendo-se as orientacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais. (BRASIL, 2018, p. 17, grifo nosso).
Conclui-se, desse modo, que a Educacdo de Jovens e Adultos deve buscar
atender as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica,
gue sao vigentes e tratam das especificidades e questbes préoprias desta

modalidade.

4.2 BRASIL: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES

Nesta sessdo sdo discutidas questbes referentes aos jovens e adultos
trabalhadores, da EJA, a luz da relacdo trabalho-educacdo, movimentando a
centralidade do trabalho como principio formativo na producao da propria existéncia,
a natureza do trabalho no modo de producéo capitalista, a educacao escolar como
meio privilegiado de atuacéo ideoldgica da classe dominante, e a resisténcia diante
de um modelo de exploragéo dos trabalhadores.

A Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil ndo pode ser compreendida de
forma desarticulada das condigfes historicas, politicas e econdmicas que produzem
e preservam a sociedade de classes e suas desigualdades estruturais. A classe
trabalhadora, maior parte da populagéo, que sobrevive pela venda da sua forga de
trabalho, sustenta uma classe dominante que se apropria da mais valia extraida do
trabalho exercido pelo proletariado (MARX; ENGELS, 2019) como sera mais bem
explicado na sequéncia. Antes, é necessario definir o que é classe social neste
trabalho e porque trago a categoria da classe trabalhadora com recorréncia.

Me aproprio da perspectiva que identifica as classes com base nas relacdes

gue homens e mulheres, vivendo em sociedade, estabelecem entre si para produzir
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e reproduzir-se socialmente. Trata-se de compreender as classes sociais a partir do
lugar que os sujeitos ocupam nas relacbes de producdo e de existéncia. Existem
inUmeros papéis e formas de trabalho que caracterizam a producéo e reproducéo da
vida em sociedade, e organizada. No entanto, no sistema capitalista, a distingéo
fundamental se da pela propriedade ou ndo-propriedade dos meios de producéo,
sejam a terra, as maquinas agricolas, as maquinarias industriais fabris, etc.
(MATTOS, 2019).

A dualidade estrutural nas relacées de producdo pode ser assim expressa:
classe dominante/ classe trabalhadora; burguesia/ proletariado; classe dominante/
classe subalterna, em que a primeira representa a classe hegemonica social, politica
e economicamente, que detém os meios de producdo, e a segunda representa a
classe que desprovida dos meios de producdo s6 tem como propriedade sua propria
forca de trabalho. Esta classe, destituida de qualquer meio de producéo, vende sua
forca de trabalho como uma mercadoria (MATTOS, 2019). Esta dualidade é
estrutural, ndo sofre mudancas com o desenvolvimento do modo de producao
capitalista. A relacao dialética, e contraditoria, entre as classes sociais, que possuem
interesses e func¢des antagbénicos, impulsiona o movimento fundamental do sistema
capitalista que é a autovalorizacdo do capital, a criacdo de mais-valor.

Entretanto, as relacfes internas a cada classe, e entre classes, seus conflitos,
o0 surgimento de novos tipos de emprego, as condicbes de trabalho, as leis de
regulamentacdo do trabalho, e outros aspectos sofrem mudancas, proprias da
complexidade da dindmica do modo de producado, que nao se explicam da mesma
forma que poderiam ser entendidas em outros momentos histéricos. Por isso, é
necessario refletir sobre o movimento historico e dialético de existéncia da classe
trabalhadora, mas também, sua atual configuracdo e suas particularidades na
contemporaneidade.

O trabalho, no sistema capitalista, pressupde a distingdo entre propriedade
dos meios de exercer o trabalho e trabalhadores. A origem da relagdo capitalista
esta neste processo de separacao entre produtores e propriedade das condi¢cdes de
efetivagdo do trabalho, de modo que os meios de realizagdo do trabalho, os meios
de producdo, a terra, transformam-se em capital, e os trabalhadores em
assalariados, subempregados, desempregados ou outras formas encontradas de se

situar na classe dos sujeitos livres e despossuidos.



107

Este processo historico de separacédo entre trabalhador e meio de producéo,
meios de subsisténcia, a expropriacdo de sua propria terra, que se inicia na Europa
Ocidental, € chamado por Marx (2013) de acumulacdo primitiva. Essa separacao é
necesséria para a criacdo de uma classe de trabalhadores livres para serem
explorados pelo capital. Estavam livres das amarras dos senhores, mas nada mais
possuiam. A conservacdo e reproducdo desta distancia entre posse e trabalho
produtivo € condi¢do para que as relacdes capitalistas se perpetuem. A propriedade
privada capitalista €, portanto, a expressao da destituicdo dos trabalhadores de

qualquer propriedade, exceto sua propria forca de trabalho.

A expropriacao dos produtores diretos é consumada com o mais implacavel
vandalismo e sob o impulso das paixfes mais infames, abjetas e
mesquinhamente execraveis. A propriedade privada constituida por meio do
trabalho préprio, fundada, por assim dizer, na fusdo do individuo trabalhador
isolado, independente, com suas condicBes de trabalho, cede lugar a
propriedade privada capitalista, que repousa na exploracdo de trabalho
alheio, mas formalmente livre. (MARX, 2013, p. 831).

O trabalho realizado para adaptar a natureza as necessidades humanas e
sociais e desenvolver aquilo que diz respeito a subsisténcia e a existéncia faz parte
da humanidade que ha em cada individuo, e é a efetivacdo da funcdo social e do
sentido da vida de cada sujeito. O trabalho realizado no modo de producéo
capitalista modifica o aspecto fundamental daquele processo: fraturou a relacdo
entre atividade e produto como uma totalidade orgéanica, reduzindo o trabalho
humano a uma atividade mecénica, uma vez que o capitalista compra no mercado a
forca de trabalho, portanto, esta Ihe pertence. Configurou-se a subsuncgéo formal e
real do trabalho ao capital. O trabalhador € incorporado em um sistema de trabalho
gue ja se encontra em funcionamento, de modo independente dele, e a cujas leis ele
deve se submeter (ANTUNES; PINTO, 2017).

O trabalhador realiza seu processo produtivo em troca de um salario que vale
menos do que produziu. Este trabalho assume a forma de trabalho alienado, pois o
produto ndo pertence ao seu criador, e este ndo se reconhece no produto do seu
trabalho. Ele ndo possui os meios de producdo, nem os produtos ou resultados do
gue produziu, ndo possui autonomia ou independencia criativa Nno processo
produtivo (salvo excecdes), ele esta subordinado ao comprador da sua forca de

trabalho (ANTUNES; PINTO, 2017). Esta sujeito as normas, protocolos, riscos e
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condi¢cbes impostos pelo capitalista, que por sua vez tem como finalidade perpétua a
elevacdo da extracdo da mais-valia.

O trabalho tem como objetivo a criagao de valores de uso, como por exemplo;
calgados, vestimentas, instrumentos e utensilios domésticos. Os produtos criados
pelo trabalho também tém valor de troca. Parte do valor de troca corresponde ao
que foi pago pela forca de trabalho, pelos custos de compra e manutencdo dos
meios de producéo, e parte do valor de troca corresponde ao trabalho exercido pelo
trabalhador, materializado na mercadoria, mas que é apropriado pelo capitalista. A
producdo da mercadoria contém mais trabalho do que foi pago pelo comprador da
forca de trabalho, ou seja, ha uma parcela de valor que nada custou ao proprietario
capitalista. De forma resumida e simplista, isto chama-se mais-valor, e € 0
mecanismo primordial de expanséo do capital (MARX, 2013).

Entretanto, a classe trabalhadora ndo € composta somente por quem exerce
trabalho produtivo, ou seja, que produz mais-valor. Isto se explica pela dindmica do
sistema capitalista, apreendida por Marx (2013) em “O Capital”. A tendéncia deste
modo de producdo, pela concorréncia e pelo sistema de crédito, € impulsionar a
concentracdo de capitais, de modo que grandes empresas absorvem as menores,
crescem desse modo e passam a ocupar maiores e mais diversificados espacos do
mercado. Este movimento se constitui por diferentes fases e etapas que envolvem
tanto a necessidade de implementacdo de novas tecnologias, aumento de
produtividade, reducdo do numero de trabalhadores empregados no processo
produtivo, como também por crises ciclicas’ que modificam conjunturalmente
modelos e configuragbes fabris e a regulamentacao do trabalho.

Marx (2013) afirma que o processo de acumulacdo capitalista produz uma
populacdo trabalhadora adicional, excedente. Para que o sistema capitalista se

sustente, é necessario um exército industrial de reserva.

7 Para Carcanholo (2008), o que constitui a causa das crises ciclicas, de forma muito objetiva, é a
contradicdo entre o carater social da producéo e a caracteristica privada da apropriacdo capitalista.
“As crises capitalistas se definem como uma superacumulacdo, isto €, uma superproducédo de
capital incapaz de continuar obtendo seus niveis de lucratividade anteriores. Superproducdo de
capital e reducéo da taxa de lucro séo caracteristicas das crises de superacumulagdo de capital” (p.
249).
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A cada novo setor da economia ou regido do globo desbravados pela
expansdo capitalista, esse exército estara disponivel para produzir mais-
valor, na mesma medida que sua abundancia garante ao capital a
possibilidade de manter os salarios dos efetivamente empregados em um
nivel suficientemente baixo para que os processos ciclicos de variagdo da
taxa de lucro nao signifiguem um freio definitivo a acumuacgéo. [...] toda a
forma de movimento da industria moderna deriva, portanto, da
transformacédo constante de uma parte da populacdo trabalhadora em mao
de obra desempregada ou semiempregada (MATTOS, 2019, p. 37).

A coexisténcia de variadas experiéncias da condicdo proletaria na classe
trabalhadora favorece as tensdes intraclasse, influenciando de diferentes formas® as
organizacdes de resisténcia e a luta de classes. Os antagonismos no interior do
proletariado sdo alimentados pela burguesia, que sabe que essa cisdo é o segredo
para sua preservacao e reproducdo da sua hegemonia politica e econdmica.

O avanco do capitalismo desde Marx (2013), no século XIX, vém
demonstrando as verdades percebidas por ele com relagdo ao funcionamento do
sistema capitalista. A diminuicdo da massa de trabalhadores assalariada, bem como
a concentracdo de capitais com corporacdes ocupando maiores fatias do mercado,
na proporgao que cresce a precariedade do trabalho, a informalidade, o pauperismo

e o lumpemproletariado®.

A OIT [Organizagéo Internacional do Trabalho] afirma que a grande marca
do mercado de trabalho mundial atual é a precariedade: ‘em resumo, o
modelo do emprego padrdo (estavel e de tempo integral) € cada vez menos
representativo do mundo do trabalho atual, pois menos de um em cada
guatro trabalhadores esta empregado em condicBes correspondentes a
esse modelo. (MATTOS, 2019, p. 75).

O mercado de trabalho, hoje, marcado pela precariedade, encontra contextos
em que tal problema séo ainda maiores, como em paises periféricos como o Brasil,

de industrializacdo tardia, e em setores sociais como entre as mulheres e os jovens.

A flexibilidade das relacdes de trabalho, e do trabalho em si, € a forma edulcorada

8 Podemos citar alguns exemplos: A competitividade entre trabalhadores por um emprego
assalariado, ignorando que ambos fazem parte da mesma classe, tem 0os mesmos interesses,
compartiiham das mesmas lutas e desafios e possuem em comum uma mesma figura a ser
combatida, o capitalista. A atribuicdo do papel de inimigo aos préprios pares € uma ilusdo forjada
pelo préprio modo de producédo capitalista para fragilizar e dispersar a luta dos trabalhadores contra
o capital. Além disso, a oferta de méao de obra maior que a demanda permite que a maior parte da
populacao trabalhadora aceite sem resisténcia as condi¢des de trabalho disponiveis, 0 que da maior
poder a burguesia na imposicédo de suas proprias regras deliberadamente.

9 Composto principalmente por: Criminosos, moradores em situacao de rua, prostitutas.
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gue se encontrou para referir-se a relagbes contratuais com menos garantias ao
empregado (MATTOS, 2019) e mais vulnerabilidade. Atualmente, um dos grupos da
classe trabalhadora mais vulneravel a escraviddo moderna é o dos imigrantes, cujos
algozes sdo empresas privadas que movimentam significativos montantes de
riquezas com a producao dos escravizados. Dados trazidos pelo mesmo autor, com
base nos relatérios da OIT, indicam que no mundo sdo mais de 168 milhdes de
criancas submetidas ao trabalho infantil (MATTOS, 2019).

Embora exista uma diversidade de condicdes de trabalho na classe
trabalhadora, Previtali e Fagiani (2020) afirmam que na acumulacdo da era digital, a
precariedade laboral é um fenébmeno que nao esta restrito aos trabalhadores
manuais, ndo qualificados ou com pouca escolaridade, mas se encontra também no
trabalho qualificado, profissional, com maior nivel de escolariza¢do, assumindo sua
natureza estrutural do sistema capitalista e transversalizada a todas profissdes.

No cenério da pobreza, desigualdade social e precariedade das condicfes de
trabalho, o Brasil € um dos campedes, sua economia cresce com base na
superexploracdo da forca de trabalho (CARCANHOLO, 2008), em um processo
avassalador de desregulamentacdo dos direitos trabalhistas, reformas da
Previdéncia, Administrativa, Fiscal, com a ofensiva ultraliberal e de extrema-direita

que cresce no pais.

Para atender ao que define a legislacdo, seria necesséario um salario minimo
(em junho de 2017) de R$3727,00, segundo os célculos do Dieese (0
salario minimo legal em 2017 era de R$937,00) mais de 80% da classe
trabalhadora ocupada no Brasil recebia bem menos do que o necessario
para a reprodu¢cdo minimamente digna de sua existéncia. (MATTOS, 2019,
p. 87).

Reitero que estes dados sao todos qualitativamente superiores ao que se
encontra hoje no Brasil com a intensificagdo dos problemas sociais decorrentes da
pandemia de COVID-19 aliada a uma catastrofica gestdo. Nao somente somam-se,
em meados de 2021, mais de 540 mil mortos pela doenga, como a fome tem
atingido fortemente as camadas mais pobres da classe trabalhadora. Nem metade
da populacao brasileira se encontra devidamente imunizada, e a cada dia surgem
novos escandalos de desvios de recursos publicos de saude para fins individuais e

privados de agentes publicos e atravessadores na negociagao e compra de vacinas.
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Vemos, no entanto, conforme trazido por Mattos (2019, p. 91) em referéncia a
Marx, que “aumenta a massa da miséria, da opressao, da servidao, da degeneracao,
da exploragdo, mas também a revolta da classe trabalhadora”. Assim, se expressa o
carater permanente na estrutura do modo de producéo capitalista, que envolve o0s
problemas citados, cuja superacdo depende unicamente da revolta da classe

trabalhadora.

Se no processo histérico da acumulagéo primitiva e no desenvolvimento
posterior da acumulacdo propriamente capitalista tratava-se da
expropriacdo da massa do povo por poucos usurpadores, doravante
estaremos diante do desafio da expropriagdo de poucos usurpadores pela
massa do povo. (MATTOS, 2019, p. 42).

A configuracdo e o modelo de trabalho no Brasil, a partir da crise da década
de 1970, passa a se transformar e assumir novos contornos com as mudancas de
carater politico, econdmico e sociais. As sucessivas greves, protestos, a insatisfacao
com as condi¢cbes de vida da populacdo, bem como a insatisfacdo de grande parte
da burguesia com o0 governo nacionalista, e o crescimento de inovacfes
tecnolégicas, vindas de paises como o Japao, por exemplo, passam a transformar o
cenario do trabalho no pais.

A producédo industrial no sistema taylorista-fordista, que empregava um
namero consideravel de trabalhadores, marcado pelo carater parcelar e
fragmentado, pela producdo em série, pelo trabalho mecanico repetitivo e sem
interferéncia da mente do operario, entra em crise, sendo superado pelo modelo de
producdo e organizacdo do trabalho toyotista. Este sistema japonés pode ser

definido, em poucas palavras, em empresa enxuta e flexivel:

Em seus tracos basicos, o toyotismo estabelece uma producdo mais
diretamente vinculada a demanda, diferenciando-se com frequéncia da
producdo em série e de massa do taylorismo-fordismo. E um sistema que
se estrutura no trabalho em equipe, rompendo com o carater parcelar tipico
do fordismo, baseando-se num processo produtivo flexivel onde o
trabalhador opera simultaneamente varias maquinas. (ANTUNES; PINTO,
2017, p. 64).

A gquestao era obter flexibilidade para se produzir pequenas quantidades de
muitos tipos de produtos num contexto de demandas oscilantes. Surge uma rede de

subcontratagdo, que vai ampliar a terceirizacdo e até a quarteirizacao. Isto, porque,
este modelo produz de acordo com as oscilagdes da demanda do mercado, reduz a



112

guantidade de trabalhadores ao minimo necessario, se insere em um contexto de
tecnologia mais avancada que descarta parte do trabalho humano.

As relacdes de trabalho s&o flexibilizadas, o que implica por um lado no
crescimento do nimero de desempregados, e por outro, no surgimento de novos
tipos de trabalho, que servem a empresa de forma transitéria, perdendo qualquer
vinculo, estabilidade e a seguranca dos direitos trabalhistas.

Diferente do modelo taylorista-fordista, em que o trabalho era mecanico,
especializado, voltado a um mesmo movimento repetitivo e apenas parcelar no
processo produtivo, o0 sistema toyotista exige do trabalhador competéncias
diferentes, mais diversificadas, pois um mesmo operario executa diferentes funcoes,
operando diferentes maquinas, exercendo o que é chamado de polivaléncia. Este
sistema tem, inevitavelmente, como um resultado geral, a redu¢cdo do numero de

trabalhadores nas organizacdes onde € aplicado.

No contexto de crise do capitalismo que se instalou desde meados da
década de 1970, a aplicacdo do sistema toyotista mostrou-se conveniente
as empresas e a subita entrada no mercado estadunidense dos veiculos da
Toyota Motor Company nos anos 1980 chamou a atencdo para essas
técnicas. Nas décadas seguintes, os principios e elementos do toyotismo,
em maior ou menor medida, j4 estavam difundidos e adaptados em quase
todos os setores econdmicos dos principais paises capitalistas, mesmo que
aparecessem, como até hoje, ‘hibridizados’ com elementos do taylorismo-
fordismo. (ANTUNES; PINTO, 2017, p. 73).

Este modelo de producédo e trabalho flexivel, com as rapidas e constantes
inovacdes nos meios técnico-cientificos, e as ofensivas neoliberais impostas pelos
paises de economia central, especialmente os Estados Unidos, passam a difundir
uma logica e exigir qualificacfes profissionais, educacionais e comportamentais no
padrao flexivel. Aprendizagem flexivel, projeto pedagdgico flexivel, profissionais
flexiveis, que acompanhem as mudangas tecnologicas decorrentes da dinamicidade
da producéo cientifica e tecnolégica contemporanea. As exigéncias relacionadas a
forca de trabalho se estendem a formacdo escolar, educacional, que s&o
comumente citadas como: criatividade, facil adaptagcdo as mudancas, aprender a
aprender, autonomia na realizacéo de tarefas, etc.

No contexto da segunda década do século XXI, Antunes (2020) levanta a
discussdo sobre o que chama de Industria 4.0, um fenémeno de amplitude global,
datado de 2011, alterando tanto as formas de producdo quanto as relagdes de

trabalho nos trés setores da economia (agricultura, industria e servigos). Representa
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um salto tecnolégico no mundo produtivo, com base em novas Tecnologias da

Informacao e Comunicacao (TIC), o que possibilitou a

[...] interconexdo de sistemas ciberfisicos ao longo das cadeias de valor
baseados na internet das coisas, nas big datas e na inteligéncia artificial, a
gual permite que maquinas tomem decisées como seres humanos, ou seja,
gue robds de sistemas possam aprender e solucionar problemas com base
em dados e protocolos de comunicacdo padrdo com grande rapidez e
flexibilidade. (PREVITALI; FAGIANI, 2020, p. 219).

A partir de entdo (Industria 4.0), as formas de trabalho intermitente e
uberizado ganham forca, caracterizando-se pela terceirizacdo, informalidade,
flexibilidade, intermiténcia, que representam uma forma corrosiva da protecao do
trabalho “que foi resultado de lutas histéricas e seculares da classe trabalhadora em
tantas partes do mundo” (ANTUNES, 2020, p. 11).

A uberizacdo consiste em um processo em que as relacdes de trabalho séo
gradativamente individualizadas e invisibilizadas, mantém-se como prestacdo de
servicos, portanto os trabalhadores uberizados ndo possuem vinculos com o0s
empregadores, ndo possuem qualquer protecdo, mas permanecem na condi¢cdo de
explorados pela sua forca de trabalho. Exemplos de grandes empresas que se
baseiam neste tipo de trabalho s&o: Amazon, Uber, Uber eats, Google, Facebook,
Airbnb, Cabify, 99, Lyft, Ifood, Globo, Loggi, Deliveroo, Rappi (ANTUNES, 2020).

Ha uma tendéncia de que a uberizagdo do trabalho seja a forma
predominante nas relaces laborais na Industria 4.0, seja com um trabalho de
motoboy, de professor, advogado, que é realizado a partir da demanda e sob
mediacao de uma plataforma, um aplicativo, de forma flexivel, ou seja, disponivel em
tempo integral e sem direitos e protecao do trabalho (PREVITALI; FAGIANI, 2020).

Esta ampliacdo do trabalho precario, informal, na Industria 4.0, tem no
comando o capital financeiro, que no impulso necessario a acumulacdo e a
valorizac&o do capital, recorre, em uma de suas frentes, a superexploracdo da forca
de trabalho. As tecnologias da informagdo e comunicagdo e seus equipamentos,
celulares, tablets, smartphones se tornam a cada dia mais importantes instrumentos
de controle, supervisdo e comando, caracterizando a escravidao digital. A expanséao
do trabalho digital passa a aniquilar a separagéo entre o tempo e espaco de vida no
trabalho e o tempo e espaco de vida fora dele (ANTUNES, 2020).
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Além da informalidade na relacdo de trabalho com grandes empresas, a

expansao dos trabalhos autbnomos, supostos empreendedorismos, configuram-se

[...] cada vez mais como uma forma oculta de assalariamento do trabalho, a
qual introduz o véu ideolégico para obliterar um mundo incapaz de oferecer
vida digna para a humanidade. Isso ocorre porque, ao tentar sobreviver, o
empreendedor se imagina como proprietario de si mesmo, um quase-
burgués, mas frequentemente se converte em um proletario de si préprio,
gue autoexplora seu trabalho. (ANTUNES, 2020, p. 16).

Para expbr em numeros esta realidade, Antunes (2020) traz as estatisticas do
IBGE para o primeiro trimestre de 2020, em que a informalidade do mercado de
trabalho abrangia 40% dos trabalhadores, traduzindo-se em cerca de 40 milhdes de
trabalhadores a margem da legislacédo social protetora do trabalho.

Estes trabalhadores informais realizam jornadas de trabalho frequentemente
superiores a oito horas diarias, sem direito ao descanso semanal, com salarios
inferiores ao minimo necessario a sobrevivéncia, experienciando demissées sem
justificativas, arcando individualmente com os custos de compra e manutencédo dos
instrumentos de trabalho, sejam automoveis, ciclomotores, celulares, notebooks, etc.
Estes experimentos e os trabalhos que vem surgindo gradativamente sob estes
moldes intensificam o processo de escravidao digital (ANTUNES, 2020).

O home office, o teletrabalho, e os trabalhos via plataformas digitais, que
ganham forca na pandemia de COVID-19, apresentam ao capital um cenario
favoravel: por um lado, reducdo de custos com os trabalhadores, por outro, a
fragmentacao da classe trabalhadora pelo isolamento social, dificultando as acdes
coletivas e organizacéao sindical. Os prejuizos para a classe trabalhadora brasileira
sdo multiplos, a perda da coesdo da classe, o desemprego, a submissado a
informalidade e precariedade, a mistura completa entre tempo de trabalho e tempo
de vida, trabalho e familia. Cresce o desafio pds-pandemia da luta de classes, “a
nova morfologia do trabalho possibilita também o florescimento de uma nova
morfologia das lutas sociais” (ANTUNES, 2020, p. 22).

Neste interim, a educagcdo passa a ser moldada pelos valores do mercado,
por sua filosofia utilitarista, nesta nova dogmatica da educagdo na era do capital
flexivel (ANTUNES; PINTO, 2017). Esta l6gica ndo se restringe aos trabalhadores
industriais, mas aos trabalhadores que ocupam o setor terciario, e até mesmo o

setor priméario, que ndo somente exige tais competéncias, como também a



115

participacdo nesta ideologia, de que esta era representa uma evolucdo do
capitalismo, um sistema econOmico consciente e justo, em que 0 mérito é
reconhecido, e que o mundo digital e informacional torna as pessoas mais unidas e
capazes, como sugere a “globalizagao” tdo divulgada pela grande midia.

Para Antunes e Pinto (2017), a educacdo instrumental do século XXI,
configurada pelo capital em sua fase mais destrutiva, ndo pode desenvolver um
sentido humanista e critico, uma vez que a qualificacdo deve se dar dentro das
expectativas do mercado, recaindo sobre os proprios sujeitos a tarefa de garantir,
com recursos e condicdes préprias, sua empregabilidade.

A EJA constitui-se por esta camada da sociedade que historicamente
permanece explorada pelo capital, e alienada, tanto dos meios de producao, quanto
do produto de seu trabalho, e pela ideologia que incute os valores do mercado
flexivel contemporéaneo. Por isso, amplio a ideia de jovens e adultos, abarcando o
processo em que se deu a exclusdo escolar destes sujeitos, pensando também nas
criancas trabalhadoras. Arroyo (2017) diz que estes sujeitos, oprimidos, sado de
grupos sociais, étnicos e raciais resultado da sintese da histéria de segregacdes que
acompanha nosso padrao de poder-segregacao.

Frei Betto (2019) associa a condi¢cdo da pobreza diretamente ao padrdo de
acumulacéo capitalista, afirmando que a classe trabalhadora nunca conquistara as
condic¢des de vida da classe dominante. Os pobres nunca obterdo condi¢gdes dignas
de vida. S6 um ou outro trabalhador consegue individualmente subir e furar o
bloqueio que o prende a pobreza, pois esta é a dura realidade imutavel na esséncia
do sistema capitalista, ainda que a possibilidade de ascenséo social seja declarada
como panaceia pela classe hegemonica. Neste contexto, Gadotti (1995) diz que a
dialética € a teoria do conhecimento do proletariado pois, além de inteligivel, assume
a verdade, diferente das teorias burguesas que precisam ser enganosas para que
sustentem uma sociedade brutalmente desigual.

A desumanizacdo € um processo pelo qual o padrédo de exploracdo da
classe trabalhadora condena uma grande parcela da sociedade. No entanto, o que
caracteriza o proletariado, ndo é somente a condicdo que se lhe imputa, mas a
resisténcia e a ressignificagdo da sua experiéncia de oprimido. Seus saberes de

resisténcia tém que ver com os saberes de
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[...] viver em espacos marginais nas cidades, sendo expulsos de suas
terras. Resisténcia a destruicdo da agricultura camponesa, ao desemprego,
a fome. Resisténcias ao exterminio de milhares de criancas e de jovens, em
sua maioria negros, nos presidios ou nas periferias das cidades (ARROYO,
2017, p. 14).

Desse modo, sujeitos da classe trabalhadora, no campo, na cidade,
quilombolas, indigenas, sem-terra, sem-teto, mulheres, LGBTQI+, submetidos as
condicBes mais ou menos extremas de desumanizacdo, mais ou menos conscientes
de sua injusta condenacao, excluidos da escola na infancia ou na adolescéncia, seja
pela necessidade de trabalhar, ou pela reprovacgéo, pela ndo adequacdo ao sistema
de ensino, ao espaco escolar, ao curriculo, as normas escolares, resistem e
conferem significados de desassossego com este contexto.

Portanto, a questdo que se coloca ndo é somente 0 acesso a escola, pois 0
processo de exclusdo educacional também se da dentro dela (MESZAROS, 2008). E
neste desconforto que trabalhadores buscando a EJA potencialmente podem
desenvolver, em ac¢des intencionais por parte dos profissionais da educacéo, a
consciéncia de classe, e reconhecerem-se sujeitos da classe trabalhadora no seio
da luta de classes.

A educacdo da classe trabalhadora nos moldes do capital volta-se para a
formacdo para o trabalho alienante. Educacdo que se orienta por um curriculo
hegemonico. Nesta perspectiva, o processo de escolarizacdo contribui para a
preservacdo da sociedade de classes e manutencdo das relacdes de poder
estabelecidas pela classe dominante. No entanto, encontram-se praxis, educadores
e educadoras, pesquisadores e pesquisadoras, gestores, iniciativas em processos
formativos iniciais, continuada, que optam por desenvolver caminhos de resisténcia
e de criacdo diante dessa imposicéo curricular (ARROYO, 2017).

Para Mészaros (2008), o simples acesso a escola é condi¢cdo necessaria, mas
nao suficiente, para tirar das sombras do esquecimento social milhbes de pessoas
cuja existéncia s6 é reconhecida nos quadros estatisticos. Portanto, neste trabalho,
nao consideramos a educacédo escolar como redentora, como meio de incluséo dos
marginalizados para fugir da condicdo em que se encontram, nem mesmo como
oportunidade de ascensdo ou mobilidade social. Justamente porque todas estas
possibilidades ndo excluem a desigualdade social e a permanéncia da relacao
opressor/oprimido.
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A destituicdo das riquezas produzidas pelos trabalhadores para a acumulacao
da riqueza num outro polo € condi¢cdo sine qua non para a manutencdo da ordem
econdmica vigente. A apropriacdo do tempo do trabalhador, do seu trabalho bracal,
de sua producdo, € a usurpacdo de sua humanidade. As abordagens pautadas no
assistencialismo, na solidariedade e caridade messianicas, de amenizacdo da
pobreza, de reformas do sistema capitalista, sdo como uma domesticacdo, uma
crenca distorcida dos problemas essenciais a serem enfrentados. Contudo, as lutas
especificas por causas emergenciais, greves, protestos, sdo necesséarias e fazem
parte de uma luta maior. Nao se deve renunciar aos conflitos necesséarios do
cotidiano, pois estas causas imediatas fortalecem o empreendimento de movimentos
de maior envergadura, “movimentos em que a abolicdo sistémica da exploracado do
trabalho assalariado € o objetivo maior” (MATTOS, 2019, p. 106).

Mas afinal, quem séo os sujeitos da EJA? “Em sua imensa maioria, eles sédo
oriundos das fracbes mais empobrecidas da classe trabalhadora, submetidos a
precérias condicbes de producdo da existéncia, historicamente destituidos dos
direitos humanos essenciais” (VENTURA, 2012, p. 74). Estes sujeitos hoje cursam a
EJA porgue as condi¢cfes socioecondmicas nas quais se encontravam na infancia e
na adolescéncia os impediram de estudar. I1sso ndo quer dizer que agora possuem
condicBes mais dignas de sobrevivéncia, mas que buscam, por uma esperanca que
0S move, uma vida menos precdria. Em sua diversidade, tem sua existéncia
marcada pela producdo da prépria sobrevivéncia em condi¢cBes precarias de venda
da sua forca de trabalho.

Chilante e Noma (2009) ao apresentarem a afirmacao de que sujeitos pouco
escolarizados voltam a escola com uma preocupacao maior com a obtencédo do
certificado do que com o saber escolar em si, ressalvam que € o certificado que
podera lhes garantir um lugar no disputado mercado de trabalho formal, uma vez
que estes sujeitos enfrentam uma historica condenacdo ao mercado de trabalho
informal, precario, subemprego, lutando contra o desemprego.

Ao se referir aos sujeitos da EJA, trabalhadores jovens, adultos, idosos,
Arroyo chama-os de passageiros da noite, em virtude de seus itinerarios e

deslocamentos diarios, situa seu contexto em uma narrativa minuciosa:

Enfileiram-se em pontos de énibus na saida do trabalho em direcéo a EJA,
e 0 mesmo, da EJA para seus bairros, favelas, vilas. Vivem isso por meses,
anos(...) Aqueles que esperam nas filas- os passageiros do fim do dia e do
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inicio da noite — ndo sdo aqueles/as que se deslocam nos carros para o
trabalho, para as faculdades ou para as casas — homens, mulheres
brancos/as das classes médias, altas. S&o outros sujeitos e outros
deslocamentos. Vém de outros trabalhos(...) e de jornadas longas,
cansativas (...) S0 0os mesmos passageiros do amanhecer. Bem cedo se
deslocaram dos bairros e das vilas para o trabalho como domésticas ou
pedreiros, serventes, limpadores/as de ruas, de escritérios. (ARROYO,
2017, p. 22-3).

Almeida (2016) diz que os sujeitos da EJA possuem um lugar subalterno de
classe, e que na sua condicdo de sobrevivéncia, trazem para a relagdo educativa
suas experiéncias sociais. ‘Em geral, frequentam EJA jovens e adultos
historicamente excluidos, seja pela impossibilidade de acesso a escola seja pela nao
continuidade do ensino regular ou supletivo” (ALMEIDA, 2016, p. 132). Para esta
autora, a EJA caracteriza-se primordialmente pelo pertencimento e constituicdo da
classe trabalhadora. Neste sentido, sob a perspectiva do materialismo histérico
dialético, atribui importancia impar a categoria de classe social, uma vez que a
educacdo para trabalhadores se diferencia de uma educacdo para a classe
trabalhadora.

Di Pierro destaca que os sujeitos da EJA enquanto pertencentes as classes
subalternas, sdo pessoas com pouca escolaridade, muitos dos quais analfabetos,

associados a outros processos de exclusao social, tais como:

Pobreza, vivéncia rural, condi¢cdo feminina, pertencimento a grupos étnico-
culturais discriminados, baixa qualificacdo profissional e situacéo
desvantajosa no mercado de trabalho — que também estéo relacionados ao
reduzido peso desse grupo na conformacgdo da opinido e das politicas
publicas (DI PIERRO, 2008, p. 397).

Portanto, de acordo com a constatacdo da autora, permito-me afirmar que a
EJA é composta, majoritariamente, pelos grupos mais desumanizados da classe
trabalhadora, quais sejam: trabalhadores informais, terceirizados, quarteirizados,
desempregados ou subempregados, trabalhadores negros, em muitas ocasifes
também imigrantes, mulheres trabalhadoras que na condicdo de médes mantiveram-
se ainda mais segregadas e excluidas dos mais diversos espacos de trabalho e de

escolarizacao.

Haddad e Siqueira, afirmam que:

Sao mais de 13 milhdes de brasileiros e brasileiras acima de 14 anos que
ndo sabem ler nem escrever e um enorme contingente de pessoas que,
tendo passado pela escola, ndo tem o dominio do letramento e ndo podem
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utiliza-lo para o desenvolvimento de suas potencialidades em diferentes
contextos ao longo de suas vidas (HADDAD; SIQUEIRA, 2015, p. 88).

Naturalmente, em virtude dos indices alarmantes de analfabetismo, a EJA é
muito associada ao processo de alfabetizacdo que possibilita uma suposta insercao
na “sociedade grafocéntrical®” (BRASIL, 2000, p. 06). No entanto, os autores
ressaltam as determinacdes que produzem este enorme contingente de sujeitos
pouco escolarizados, quais seja, precariedade do universo escolar e as
desigualdades socioecondmicas e raciais histéricas do nosso pais (HADDAD,;
SIQUEIRA, 2015).

As resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, descreve o publico da EJA da seguinte

forma:

Sao diferentes dos alunos presentes nos anos adequados a faixa etaria.
Sao jovens e adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga
experiéncia profissional ou com expectativa de (re)inser¢cdo no mercado de
trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que
nao tiveram diante de si a excecao posta pelo art. 24, Il, c. Para eles, foi a
auséncia de uma escola ou a evasdo da mesma que os dirigiu para um
retorno nem sempre tardio & busca do direito ao saber. Outros sdo jovens
provindos de estratos privilegiados e que, mesmo tendo condi¢cSes
financeiras, ndo lograram sucesso nos estudos, em geral por razdes de
caréter sociocultural (BRASIL, 2000, p. 34).

Esta breve revisdo sobre quem séo os sujeitos da EJA ndo pode deixar de
colocar uma segunda face, tdo importante quanto a caracteristica de oprimidos,
segregados, privados de direitos humanos, de dignidade e de inclusédo escolar, que
€ sua poténcia, a busca, e a vontade de alcancar uma condi¢do, uma posi¢cédo, uma
consciéncia nova: “buscam horizontes de liberdade e emancipacgéo no trabalho e na
educacao” (ARROYO, 2006 apud HADDAD, 2014, p.1267).

Trabalhadores s&o portadores de conhecimentos do oficio que exercem,

ainda que alienados ou desprovidos dos meios de producdo. Além disso, sua

experiéncia de outros trabalhos, de outras profissdes, de papéis sociais, ou de suas

10 Na sociedade ou cultura grafocéntrica, a apropriacdo da escrita representa o desenvolvimento de
uma vida cidada e a possibilidade de ascenséo profissional. Utilizar a escrita e a leitura, bem como
compreender um texto e interpreta-lo, significa fazer um uso social da escrita e da leitura, e
portanto, incluir-se na sociedade grafocéntrica em que vivemos, no século XXI (MENDES, 2009).
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trajetérias de vida, realizando movimentos de adaptacdo e transformacao daquilo
gue se dispde para aquilo que se necessita, ou modificando o que se tem acesso em

busca daquilo que Ihe faz falta, significa que através do trabalho,

Tem uma dupla transformacao. Por um lado, o préprio homem que trabalha
é transformado pelo seu trabalho; ele atua sobre a natureza exterior e
modifica, ao mesmo tempo, a sua prépria natureza; desenvolve as
poténcias nela ocultas e subordina as forcas da natureza ao seu préprio
poder. Por outro lado, os objetos e as forcas da natureza, séo
transformados em meios, em objetos de trabalho, em matérias-primas, etc.
(LUCKACS, 1979, p. 16).

As modificacbes do trabalho com a globalizacdo, a crise econbmica da
década de 1970, a divisao social e internacional do trabalho, a emergéncia de novas
funcdes e profissdbes, bem como a exigéncia de novas competéncias para a
adequacédo ao mercado de trabalho contemporaneo ndo modificam a teleologia'! e a
ontologia do trabalho. Ou seja, o trabalho para a humanidade é o meio pelo qual se
transforma o estado natural, ou presente, das coisas naquilo que a sociedade
necessita ou supde necessitar.

O trabalho modifica o sujeito na medida em que o sujeito atua pelo seu
trabalho (LUKACS; COUTINHO, 1979). Por isso, o estagio da vida pré-trabalho e
aguele apos inserido no mundo do trabalho consiste em momentos de maturidade e
de apreensdo da realidade, dos fenbmenos, consideravelmente distintos. A
experiéncia, portanto, quando leva em conta a centralidade do trabalho, ndo esta
diretamente relacionada a faixa etaria, mas a vivéncia e apropriacdo dos
conhecimentos construidos no universo laboral.

Arroyo (2017) considera fundamental trazer o trabalho para a agenda
pedagodgica. Ressignificar a polaridade que se coloca historicamente e
academicamente entre conhecimento cientifico e conhecimento popular. Repensar a

tradicdo seletiva curricular'?, valorizando as autorias docentes, os conhecimentos

11 “No fim do processo de trabalho, emerge um resultado que ja estava presente de modo ideal. Ele
nao efetua apenas uma mudanca de forma no elemento natural; ao mesmo tempo realiza, no
elemento natural, sua prépria finalidade, que ele conhece bastante bem, que determina como lei o
modo pelo qual opera e & qual tem de subordinar sua vontade” (MARX apud LUCKACS, 1979, p.
16).

12 Apple (1982) denomina tradicdo seletiva no campo do curriculo a selecdo e exclusdo de
conhecimentos a serem incorporados nos curriculos escolares. Para este autor, em um amplo
universo de conhecimentos, seleciona-se aqueles que sao validos, legitimos, em detrimentos da
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construidos e trazidos pelos estudantes, bem como a histéria construida pelos
grupos oprimidos, suas lutas e seus conhecimentos, como de movimentos notaveis
e de relevancia histérica, como foi 0 movimento operario, 0 movimento feminista e o
movimento negro.

Thompson (1998) dedicado a educacao de adultos, reconhece na educacao
direcionada aos trabalhadores a manutencdo das assimetrias de poder, ou seja, a
preservacdo dos papéis sociais exercidos pela classe subalterna, mas por outro
lado, evidencia a luta desta classe pela sua propria educacao, deslocada da logica
de regulacdo dos conhecimentos segundo os interesses da classe dominante. Para
este autor, quanto maior o acesso ao conhecimento que extrapole os saberes do
seu exercicio laboral cotidiano, menor serd sua capacidade de suportar com
contentamento a sua vida e o seu trabalho.

A contradicdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, mantida na divisdo
social do trabalho na sociedade capitalista, serve a alienacdo dos trabalhadores
necessaria ao mercado. A crescente elitizacdo dos capitalistas e o embrutecimento
dos trabalhadores serve justamente a manutencéo e agravamento das condicfes de
exploracdo. Neste sentido, o senso comum pode ser uma expressao da cultura
mercantil burguesa. E necesséria a conciliacéo entre trabalho manual (bracal, fisico)
e trabalho intelectual, a sintese entre ambos, (diferente da separag¢do promovida no
modelo taylorista-fordista: homo sapiens/ homo faber) e o conhecimento do
processo produtivo, o processo consciente de trabalho determina a condi¢cdo do
trabalhador contestar as relacdes, posicdes e contradicdes. Marx encontra a
contradicdo do fendmeno de classes no carater social de producdo para o carater
privado de apropriacédo e acumulacédo (GADOTTI, 1995).

Sujeitos repletos de conhecimentos construidos em suas lutas, no campo ou
na cidade, no trabalho que desenvolvem no cotidiano, nos seus espacos de
vivéncia, nos didlogos que mantem, nos protagonismos que exercem no seu lugar
de acdao, de fala, de reflexdo, carregam a complexidade e a totalidade dos saberes

produzidos em seus contextos, no seu estado bruto, mas com a potencialidade a ser

exclusdo de outros, considerados inferiores, dispensaveis. Os conhecimentos considerados
historicamente importantes, legitimos, que devem ser estudados nas salas de aula, sdo aqueles
produzidos e valorizados por grupos dominantes, geralmente com um viés ideologico
eurocéntrico.
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desenvolvida. Buscam na escolarizacdo sua emancipacdo mobilizada pela busca de
um diploma ou de um conhecimento complexo que extrapole o contexto em que esta
inserido.

A escolarizacdo de trabalhadores, seja no ensino regular, seja na EJA, exige
dos educadores compromisso ético, politico e epistemologico, em consonancia com
uma educacdao radical, ou uma pedagogia critica radical, trabalhar a legitimidade do
sonho da superacao da realidade (FREIRE, 2000). Enquanto professores/as, jamais
sustentar uma préatica e um discurso de neutralidade diante dos movimentos do
mundo, pois esta posicdo somente revela o medo para com a exposi¢cdo do
compromisso. Medo que, na maior parte das vezes, resulta de um compromisso
contra o humanismo?®® (FREIRE, 2014). Neste sentido é que revelo a necessidade de
um curriculo e praxis na EJA compromissados com a luta de classes, ou seja, que
tenha como objetivo a consciéncia de classe, o lugar que ocupa na sociedade
capitalista e suas implicacdes no “mundo da vida” (CASARA, 2019).

Assim, a educacao para/dos/com os trabalhadores ndo deve ser um processo
de adaptacdo do sujeito a ordem, mas, de transgressdo do padrdo educacional
neoliberal'4, tecnocratico, conformista, meritocratico. Portanto, as estratégias dos
educadores, deve ser a desobediéncia, o conflito e o confronto (FREIRE, 2014)
diante do modelo educacional imposto pelas mais diversas politicas educacionais e

discursos conservadores do Estado.

13 Humanismo é um compromisso radical com o homem concreto (FREIRE, 2014).

14 “Se o liberalismo classico aparentava, ao menos, alguma preocupacdo com a questao da liberdade,
tendo nascido dentro do projeto burgués de conter os poderes do Estado Absolutista e permitir
alguma participacdo democratica a partir da afirmacédo da liberdade individual, a atual versao do
neoliberalismo ndo tem pudor de restringir ou mesmo inviabilizar a liberdade sempre que existir
risco para 0 mercado ou para os detentores do poder politico.” (CASARA, 2019, p.48).
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5 A FORMACAO DE PROFESSORES EM PAUTA

No desiderato deste trabalho em compreender a formacgéo inicial de
professores da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto atual, este capitulo
visa problematizar o papel da formacdo inicial de professores/as da EJA
considerando o territério de atuacdo docente especifico desta modalidade. A
formacdo inicial de pedagogos, professores de historia e de geografia se da em
cursos de licenciatura em Pedagogia, Histéria e Geografia, respetivamente.

Este capitulo se organiza em duas partes principais; a primeira (5.1) diz
respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, com
um tracado historico a partir da LDB (1996) até a apresentacdo das diretrizes
vigentes, e na segunda parte do capitulo (5.2), sdo tecidas reflexdes sobre formacéo
inicial de professores que irdo atuar na modalidade de ensino da EJA.

Antes, no entanto, importa levantar algumas consideragbes acerca do
contexto e do processo de formacao de professores, e da profissédo docente, a partir
da década de 1990, em nosso pais. A escolha em partir desta década nao é fortuita,
mas se justifica pela reforma do Estado, com a redemocratizacdo politica que
acontece na década anterior, pela liberalizagcdo econdmica, pelo processo de
reestruturacao produtiva e a disseminacao do ideério neoliberal. Conjuntura esta que
transforma o cenério politico e econdmico, anteriormente caracterizado também pela
hegemonia do capital, mas com outra configuragdo. As mudancgas decorrentes dos
processos supracitados modificam o cenario da educacdo, da formacdo de
professores e da docéncia.

O quadro produtivo, trabalhista e social no Brasil da década de 1990, de
forma genérica, se caracteriza pelo esgotamento do Estado keynesiano
desenvolvimentista, ou seja, das politicas de protecéo do trabalho e do trabalhador,
de protecionismo nacional, de conservadorismo politico, de defesa do pleno
emprego. Com a reestruturacao produtiva que é correspondente ao desenvolvimento
tecnologico, & mundializagdo do capital, a necessidade de restaurar a aceleracao do
ritmo de acumulacédo do capital, temos o aumento significativo do desemprego, da
desregulamentacdo do trabalho, do trabalho temporario, da terceirizacdo e a
reducdo dos salérios (SOUZA; FARIA, 2004).
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Este cenario de degradacao da classe trabalhadora e das suas condicfes de
trabalho encontra no plano ideoldgico sua sustentacdo forjada pelos setores da
burguesia que agem na disputa dos seus interesses. A desarticulacdo da classe
trabalhadora, sua fragmentacéo e distorcao de identidade, o pragmatismo curricular,
os discursos alienantes veiculados em diferentes meios (novelas, jornais, programas
de TV, redes sociais) sdo insistentemente alimentados pelos aparelhos de
dominacdo (grande midia, Estado, organizacbes da sociedade civil, grandes
empresas, etc.) e constantemente atualizados de acordo com o nivel de risco e
ameaca que a classe trabalhadora e suas organiza¢cdes (sindicatos, movimentos
estudantis, de professores, sem terra, sem teto, etc.) significam para o capital.

O Iéxico que passa a ser assumido nas politicas publicas, educacionais, e na
midia, compativeis com o vocabulario empresarial, turbam a interpretacdo dos seus
interesses por parte dos trabalhadores, que passam a ser entendidos como
compromisso social, democracia, justica social, defesa das liberdades, etc. Estas
ideias estdo vinculadas a meritocracia, a liberdade individual, a democracia do
projeto de mundo capitalista.

Se durante o regime militar os professores foram reprimidos, controlados, e
muito lutaram para o fim da ditadura, ao passo que 0s péssimos indices
educacionais demonstravam os desinvestimentos na educacao basica neste periodo
(SOUZA; FARIA, 2004), com o seu fim, sdo os trabalhadores da educacéo,
sobretudo os professores, que se tornardo o bode expiatério da baixa qualidade da
educacdo. Os problemas escolares dos mais diversos tipos comecam a ser
associados a pratica e formacdo dos professores, e ndo aos insuficientes recursos
que chegam as escolas, as precarias condicbes de trabalho, baixos salarios dos
profissionais e etc. (SAVIANI, 2013).

E com a Constituicio Federal promulgada em 1988 que se intensifica a
abertura aos privilégios da iniciativa privada com a educacéo. Se os defensores da
educacao publica podem celebrar algumas conquistas, os ganhos da esfera privada
foram maiores. Os defensores do ensino privado asseguraram: 0 ensino religioso no
ensino fundamental; o repasse de verbas publicas para as instituicdes filantropicas,
comunitarias e confessionais; o apoio financeiro do Poder Publico a pesquisa e

extensdo nas universidades particulares; a ndo aplicacdo do principio da gestao
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democratica, plano de carreira, piso salarial e concursos de ingresso para o
magistério das instituicdes particulares (SAVIANI, 2013).

E possivel problematizar a valorizacéo/desvalorizacéo dos professores, e da
docéncia, partindo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/1996), quando, em redacao dada pela Lei n° 13.415 de 2017, consideram-se
profissionais da educacdo, além dos habilitados em cursos de magistério, ou

licenciatura, os

[...] profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteados de areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou prética de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado. (BRASIL, 1996).

E contraditorio que profissionais com notdrio saber, sem formacdo docente,
possam atuar em sala de aula, quando no mesmo artigo (Art. 61) do Titulo VI
(BRASIL, 1996) se diz que

Paragrafo Unico. A formacé@o dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, terd
como fundamentos: | — a presenca de solida formacao bésica, que propicie
o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho; Il — a associacdo entre teorias e praticas,
mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servico (...) Art. 62. A
formacao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 1996).

O conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais da docéncia, bem
como a articulacdo entre teoria e pratica mediante estagio supervisionado,
pressupde formacéo inicial especifica da licenciatura ou magistério. No paragrafo 8°
do Art. 62, nesta mesma lei, um problema para a formacdo de professores da
Educacdo de Jovens e Adultos: “§ 8° Os curriculos dos cursos de formacdo de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular’ (BRASIL, 1996).
A Base Nacional Comum Curricular ndo trata sobre a modalidade de ensino da EJA.
A discussao sobre a formacéo docente destes profissionais sera desenvolvida no
subcapitulo 5.2 deste trabalho.

Na mesma concepcéo de Shiroma et al. (2017), entende-se aqui as reformas
da educacao brasileira, sobretudo, aquelas direcionadas a formacédo de professores
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e a atividade docente (docéncia), como, em uma de suas vertentes, “uma das
estratégias de manutencéo desse estado de coisas, posto que os professores estao
sendo instrumentalizados para difundir uma concep¢do de mundo estreita e
fragmentada” (SHIROMA et al., p. 20).

Embora possa parecer 6bvio, € necessario reafirmar a funcéo e o papel do
professor, para continuar a reflexdo. Através do processo de ensino, a atividade
primordial dos professores é assegurar aos alunos solido dominio de conhecimentos
e habilidades, desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de pensamento
independente, critico e criativo (LIBANEO, 2013). Entende-se, a partir das reflexdes
realizadas até este momento nesta tese, e com base nos autores arrolados no
referencial tedrico, que o0 processo posto em pratica no Brasil, de reformas
(administrativa, previdéncia, curricular, etc), de desmonte do servico publico
(privatizacdo da Eletrobras, dos Correios, etc.), de desmantelamento das politicas
que protegem os direitos dos trabalhadores, € uma ofensiva do capital a crise
estrutural e sistémica, e que tem como uma de suas frentes a transformacdo da
figura do professor em funcionario, da escola, instrumentalizado, dotado de técnicas
de ensino, para a formacdo de trabalhadores e consumidores amestrados,
pacificados, preparados para o que o mercado de trabalho requer.

Por fim, tendo este contexto como realidade, as autoras Shiroma et al. (2017)
justificam o que chamam de tragédia docente a partir de suas dez faces,
relacionadas a formacao de professores e a docéncia:

1. O professor reconvertido: As mudangas nas relacfes capitalistas de
producao intensificadas com o esgotamento do modelo fordista/taylorista de
producdo e a consequente reestruturacao produtiva, tendo, no caso do Brasil
uma crise econdmica, e politica, que se estende por toda a década de 1990,
concomitante as politicas neoliberais implementadas alguns anos apdés o

Consenso de Washington, levam a pressao de reconverter a fungéo docente.

A educacéao foi vista como o eixo da transformacéo produtiva, e no interior
das propostas e pressoes pela reforma na educacéo brasileira, a UNESCO
defendia, no inicio na década de 2000, a reconversdo das instituicbes de
formacao de professores e seus contetados (SHIROMA et al., 2017).
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O professor desqualificado: a defesa da reconversdo docente contou com
argumentos que denunciavam um suposto despreparo profissional dos
professores e o anacronismo de sua formacao para lidar com as demandas
do século XXI. E necesséario apresentd-lo como incompetente e
desqualificado na tarefa de reconhecer sua atribuicdo enquanto docente e de
formar seus alunos, de modo que uma funcédo atualizada as demandas da
sociedade contemporanea |Ihe seja imposta, em geral pelas recomendacdes,
relatérios, avaliacdes, de Organismos multilaterais, como o Banco Mundial, o
Banco Interamericano De Desenvolvimento (BID), o Banco Internacional para

a Reconstrucdo e o Desenvolvimento (BIRD), etc.

O professor avaliado: A estratégia do Banco Mundial formulada para a
segunda década do século XXI, em relacdo a educacdao, € a de “implementar
uma cultura de monitoramento e avaliacdo de resultados, englobando os
professores” (SHIROMA et al., 2017, p. 25). As inUmeras avaliagbes em larga
escala voltadas a educacao basica tangem entre varios fatores, o controle do

trabalho docente.

O professor aprendiz: As principais criticas que recaem sobre as instituicbes
publicas de formacdo de professores sdo relativas ao suposto excesso de
teoria. O discurso hegeménico em torno do qual se defende a reforma
curricular de formacédo docente e de controle do trabalho docente se constroi
com a ideia da eterna obsolescéncia docente. A formacéo docente defendida
segue a logica de treinamento, com a definicAo do que um professor deve
saber e ser capaz de fazer a partir de padrdes estabelecidos. A figura do
professor deixa de ser 0 que ensina, para o que facilita, e assim, “o aluno
aprende, o professor aprende e ninguém ensina, tornando dispensavel a

preocupacao com o ensinar’ (SHIROMA et al., 2017, p. 28).

O professor multifuncional: Seguindo a tendéncia do processo produtivo que
se configura pela polivaléncia e flexibilidade no contexto da industria 4.0
(PREVITALI; FAGIANI, 2020), o professor deve ter este mesmo perfil de
atuacdo, cabendo inumeras tarefas que fogem de sua formagéo e atribuicao

primordial.
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6. O professor responsabilizado: A responsabilizacdo pode ser diretamente
relacionada com as avaliacdes pelas quais os professores sdo avaliados e
vigiados. “A Avaliacdo estd neste ambito, posto que a responsabilizagdo, um
unissono no discurso do Estado e de OM, significa que o professor deve
atingir metas e produzir altos escores nos testes de avaliacdo em larga
escala” (SHIROMA et al., 2017, p. 33). E possivel verificar um paradoxo, a
imagem do professor veiculada na midia e nos discursos politicos estdo
geralmente relacionadas ao profissional que trabalha por amor, que é o
formador de todas as profissdes, até mesmo de heroismo. No entanto, o
significado deste poder sobrenatural atribuido aos profissionais do ensino, é
de definicdo do futuro da geracdo que estad formando. Assim, os resultados
insuficientes de rendimento escolar nas avaliagdes de larga escala indicam a
incompeténcia docente. A pobreza e a desigualdade social também. Assim,
de acordo com as politicas educacionais e os discursos hegemonicos, a
meritocracia dos alunos conta somente com um fator: o trabalho de seu
professor. A responsabilizacdo, portanto, também é a culpabilizacdo das

mazelas sociais.

7. O professor massificado da EaD: A questdo da formacdo docente em
instituicbes de ensino superior, que hoje sao a grande maioria, na modalidade
EaD, foi discutida anteriormente, mas vale ressaltar que 0S cursos
aligeirados, pragméticos, tornados mercadoria no mercado do ensino superior
(que é edulcorado com a expressdo: democratizacdo do ensino superior),
muitas das vezes sdo um desfavor & educagdo publica de qualidade, que
deve ser critica e com a justa e adequada carga de formagéo teorica para a

formacao de intelectuais da educacéo, que sdo os professores.

8. O professor-instrumento: Tornar o0 professor um instrumento é
“desintelectualiza-lo” (SHIROMA et al.,, 2017, p. 42), impedir seu trabalho
fundamental, o de ensinar e trabalhar com conhecimentos historica e
socialmente construidos de forma critica, refletida e intencional. Nao é
somente por meio da reforma na formacdo docente, nos curriculos, e na
mercadorizacdo das licenciaturas, que se transforma o professor em

instrumento, mas, também, e especialmente, com a intensificacdo do seu
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trabalho, da desregulamentacdo, da manutencdo de baixos salarios, de

auséncia de planos de carreira, e da uberizacdo do trabalho docente.

9. O professor violentado: A violéncia com o0s professores se expressa de
diversas formas, com os baixos salarios, a necessidade de somar jornadas de
trabalho exaustivas para complementar a renda insuficiente, “o parcelamento
de proventos, entre outras medidas, como a entrega da escola publica a
gestao privada” (SHIROMA et al., 2017, p. 44). Entre as formas de violéncia
nao se exclui a violéncia fisica, a agressao, que inameros professores sofrem
ou ja sofreram em protestos e movimentos reprimidos pelas forcas policiais

militares.

10.0 professor pensante: As autoras encerram o texto com a Ultima face da
tragédia docente, ressaltando que é necessario pensar na funcéo social da
escola, do trabalho docente e discutir a dimensédo politica da formacao de

professores.

As politicas educacionais séo forjadas e inscritas minuciosamente na disputa
hegemonica pela preservagcéo da dominacao burguesa sobre os trabalhadores, e de
modo que se restrinja ao maximo as possibilidades de “sublevacfes, subversdes ou
revolucao” (SHIROMA et al., 2017, p. 48).

As faces da tragédia docente apresentadas pelas autoras citadas buscam
apresentar os elementos constituintes do cenario da formacao docente, da docéncia,
e da educacdo, em sentido lato. N&o seria possivel problematizar a formacao
docente sem levar em consideracdo todo o contexto que se configura gradualmente

a partir da década de 1990, no Brasil, e sua relagdo com a educacéo bésica.

5.1 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS NO AMBITO DA FORMACAO
DE PROFESSORES

7

Um primeiro pressuposto do texto redigido neste capitulo é o de que as
politicas educacionais possuem trajetéria e se constituem, e exprimem, na arena
social, politica e econdmica do pais. As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN
para formacdo de professores fazem parte das politicas educacionais brasileiras e
expressam o campo de disputas e de hegemonia no decorrer de cinco governos

federais brasileiros: Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), Luiz Inacio Lula da
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Silva (2003-2010); Dilma Rousseff (2011-2016); Michel Temer (2016-2018) e Jair
Messias Bolsonaro (2019-2022).

As DCN para formacao de professores comecam a ser elaboradas a partir
das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n°® 9394/1996), pelo
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, e definem “os marcos curriculares e
regulatorios para a formacdo docente, instituindo normas como carga horéria e
estruturacdo curricular das licenciaturas, além de questdes como principios
formativos a serem considerados pelos cursos” (FICHTER FILHO; OLIVEIRA,
COELHO, 2021, p. 941).

Em consideracao a relevancia da trajetoria das politicas educacionas voltadas
a formacao de professores a partir da definicdo instituida pela LDB em 1996, o
primeiro subcapitulo desta etapa da tese se destina ao historico das DCN para a
formacdo de professores, enquanto o segundo subcapitulo volta-se para uma
apreciacdo de maior félego das DCN vigentes (que sao instituidas pela Resolucao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019).

5.1.1 Historico das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores

As primeiras DCN para a formacdo de professores no pais, apés a
promulgacdo da LDB (1996), sao instituidas a partir das resolucdes CNE/CP n°
01/2002 e n° 02/2002, que estabelecem as diretrizes para a formacédo de
professores para educacao basica e a carga horaria para os cursos de licenciatura.

Pela primeira vez no Brasil, as politicas educacionais ocupam-se da
discussédo e deliberacdo de diretrizes e marcos regulatorios para a formagédo de
professores em cursos de licenciatura, que superasse 0 modelo predominante até
entdo, em que se priorizava 0s conteudos cientificos da area especifica de
formacdo, naquilo que se conhecia como trés mais um: trés anos de disciplinas
especificas e um ano ao final de disciplinas pedagoégicas (FICHTER FILHO;
OLIVEIRA; COELHO, 2021).

As DCN (2002) representam, assim, um avanco para a educacdo, tendo em
vista a insercdo de discussdes relacionadas as especificidades da formacdo de
professores das diferentes areas das ciéncias, que exigem conhecimentos que

ultrapassam os saberes especificos de cada campo do conhecimento. O dominio de
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conhecimentos pedagdgicos, a compreensao da funcdo da educacdo escolar, a
importancia dos objetivos e métodos de ensino e aprendizagem, o entendimento da
funcdo docente na escola e na sociedade, devem ser assimilados e construidos
articulados aos contetidos especificos (LIBANEO, 2013).

Visando regulamentar a duragéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
a Resolucdo CNE/CP 02/2002, estebelece:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educagcdo Basica, no &ambito superior, em curso de licenciatura de
graduacgdo plena sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagcdo teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteddos curriculares
de natureza cientifico-culturais;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacédo basica poderdo ter reducéo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas (BRASIL, 2002b).

Este documento (BRASIL, 2002b) inaugura as diretrizes para licenciaturas, o
que significa um importante e indispensavel processo em direcdo a valorizagdo da
profissdo docente, da qualificacdo profissional, e da melhora da educacdo béasica
publica no Brasil. Embora, por si so, as diretrizes ndo tem poténcia de transformacéo
do cenério educacional e social. Até aquele momento “o campo da formacdo de
professores no Brasil carecia de politicas estruturadas, voltadas para as
especificidades da formacdo docente” (FICHTER FILHO; OLIVEIRA; COELHO,
2021, p. 946-7).

Se por um lado estas diretrizes trazem avangos, por outro, ndo deixam de
atender prioritariamente os interesses privados, em detrimento das demandas da
sociedade representadas por educadores e entidades. A perspectiva assumida
preza pela formacéo de habilidades e competéncias, de forma aligeirada, sob uma
racionalidade préatica, embora ndo tenha gerado amplas mudancas nas estruturas
curriculares das instituicbes de ensino superior (FICHTER FILHO; OLIVEIRA,
COELHO, 2021).
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No decorrer da primeira década dos anos 2000 se desenvolve um processo
de maior democratizacdo do ensino, em que no contexto politico brasileiro encontra-
se um governo federal progressista que, no ambito das reformas gradualmente
colocadas em prética, situam-se programas e projetos de formacao inicial e
continuada de professores. Nesse cenario, o CNE institui, no ano de 2015, novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, por meio da
resolucdo CNE/CP n° 02/2015, embasada no parecer CNE/CP n° 01/2015, em
substituicdo as DCN de 2002 (BRASIL, 2015).

As DCN para formacéo de professores (2015) citam que no seu processo de
elaboracdo associacfes como: Associacado Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo — ANPED, Associacado Nacional pela Formacgédo dos Profissionais da
Educacdo — ANFOPE, Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo — ANPAE, participaram do seu processo de construcdo por meio de
encontros para debate e audiéncias. O parecer CNE/CP n° 01/2015 apresenta como
justificativa para elaboracdo das respectivas DCN a necessidade de organicidade
entre as politicas de formacdo docente, e o rompimento entre as assimetrias
nacionais, regionais, estaduais, municipais e institucionais.

As DCN (2015) ampliam consideravelmente a carga horaria minima exigida
dos cursos de formacgédo de professores, em relacdo ao que fora estabelecido nas
DCN (2002a; BRASIL, 2002b). Enquanto nestas (BRASIL, 2002a; BRASIL 2002b) o
minimo eram 2800 horas totais, em trés anos de curso, sendo 400 horas de praticas,
400 horas de estagio curricular supervisionado, e as demais em horas destinadas
para conteudos de natureza cientifico cultural e atividades académicas. Com a
ampliacdo nas DCN (2015), a carga horaria minima exigida passa a ser de 3200
horas totais, em quatro anos ou oito semestres de curso, mantendo as cargas
horarias minimas para préaticas e estagio, mas aumentando para 2400 horas as
atividades académicas, cientificas e culturais.

As reformas sociais e educacionais que vinham se desenhando e
consolidando desde o governo Lula no inicio da década de 2000 sofrem um golpe
com o impeachment forjado de forma juridica, politica e midiatica da presidenta
Dilma Rousseff. Assim, com a ocupacdo da presidéncia por Michel Temer,
transforma-se a politica nacional de formacdo de professores proposta

anteriormente para um modelo de adequacdo a BNCC e novos projetos que seguem
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a logica assumida a partir de entdo, como é o caso do Programa Residéncia
Pedagogica.

No ano de 2019, Jair Bolsonaro, representante da extrema-direita brasileira,
toma posse da presidéncia no pais e

No mesmo ano, o Parecer CNE/CP no. 22 embasa a instituicdo de novas
DCN para formacéo de professores, por meio da resolucdo CNE/CP no. 2
de 2019. Em menos de 20 anos, trés diretrizes foram instituidas, revelando
0s avancos e as disputas no campo da formacéo de professores (FICHTER
FILHO; OLIVEIRA; COELHO, 2021, p. 945).

Estabelecendo um paralelo entre o exposto na citagédo anterior, e com relagéao
a profissionalidade docente, e o que tange a valorizacdo profissional, nos

documentos em questdo, Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021) realizam um

comparativo entre as DCN de 2002, 2015 e 2019, e ressaltam que

[...] as DCN/2015 trazem uma concep¢do mais soélida de valorizagédo
profissional, ao tratar de condicbes de trabalho, carreira, formagédo e
valorizagdo de maneira articulada. Essa perspectiva converge com diversos
autores da area, como Diniz-Pereira (2016) e Névoa (2017), que pautam a
necessidade de sua articulagdo. As DCN de 2019, ao remover essa
concepcéo de seus textos, se articula com outros movimentos dos governos
posteriores a 2016, que, assim como a autorizagdo de profissionais com
“notdrio saber”, contribuiram para a desvalorizacdo e desprofissionalizacao
docentes (FICHTER FILHO; OLIVEIRA; COELHO, 2021, p. 952).

As DCN (2019) mencionadas sao vigentes na atualidade e serdo

apresentadas no item 5.1.2 com a intencéo de se desenvolver uma apreciacdo mais
detalhada.

5.1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes para a formacdo de
professores

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica em vigéncia foram instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n° 2,
de 20 de dezembro de 2019, por meio da qual também institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BRASIL,
2019). Este documento cumpre a determinacéo da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, que estabelece o prazo de dois anos para a adequagdo curricular da
formacdo docente, em conformidade e referéncia a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC-Educacéao Basica).
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As competéncias profissionais relacionadas com 0 que se espera das

aprendizagens essenciais dos estudantes justificam, segundo o documento, a

necessidade de uma Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores

da Educacéo Bésica que tenha como referéncia a BNCC- Educacao Basica, que por
sua vez, foi instituida pelas resolucbes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

A competéncias gerais que sao tomadas como base para a atividade docente

a serem desenvolvidas no processo de formagéo inicial sao:

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
para poder ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do
estudante e na sua propria aprendizagem colaborando para a construcao de
uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade
e buscar solugbes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar
praticas pedagoégicas desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagbes artisticas e culturais,
tanto locais quanto mundiais, e a participagdo em praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu
repertério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital —
para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de
expressdo ao partilhar informacg@es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagégico e como ferramenta de
formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizacdo na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacgfes
cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns, que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo
nos locais de aprendizagem.
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10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e
concepcdes pedagdégicas, tomando decis6es com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores (BRASIL, 2019).

As competéncias especificas, por sua vez, sao classificadas em trés tipos:
Conhecimento profissional, prética profissional e engajamento profissional. Cada
competéncia especifica se desdobra em algumas habilidades, que n&o serdo
apresentadas na integra neste trabalho para que néo se torne demasiado extenso.

O conhecimento profissional € composto pelas seguintes competéncias

especificas (Quadro 6):

Quadro 6 - Competéncias docentes especificas relativas ao conhecimento profissional

COMPETENCIAS DOCENTES ESPECIFICAS RELATIVAS AO CONHECIMENTO
PROFISSIONAL

1.Dominar os objetos de conhecimento e
saber como ensina-los;

COMPETENCIAS DOCENTES 2.Demonstrar conhecimento sobre os
ESPECIFICAS: estudantes e como eles aprendem;
CONHECIMENTO PROFISSIONAL 3.Reconhecer os contextos;

4.Conhecer a estrutura e a governanca dos
sistemas educacionais.

Fonte: Elaborado pela autora (2021), com base em Brasil (2019).

Com relacdo ao conhecimento profissional, é possivel inferir que a primeira
competéncia especifica diz respeito ao dominio do conhecimento cientifico da area
de estudo da licenciatura correspondente, por exemplo, no caso da Geografia, o
dominio dos conhecimentos geograficos por parte do professor de Geografia, bem
como dos conhecimentos pedagdgicos para que o contetdo especifico da disciplina
possa ser ensinado e aprendido pelos estudantes da educacdo basica. Estes
conhecimentos envolvem as teorias e direitos da aprendizagem, estratégias e
recursos pedagogicos, etc.

A segunda e a terceira competéncias estdo relacionadas, uma vez que
conhecer os estudantes e como aprendem, implica em conhecer o contexto de
atuacao profissional, ou seja, € necessario compreender o contexto (o lugar em que
se situa a escola, as caracteristicas socioculturais e socioeconémicas desta

comunidade, as condigcbes de trabalho das familias e dos estudantes, as



136

possibilidades de tempo e espaco para estudo em casa, etc.) para conhecer 0s
estudantes e suas condi¢des concretas de aprendizagem.

A Ultima competéncia especifica relacionada aos conhecimentos profissionais
dizem respeito a didatica, que para Libaneo (2013) uma das condi¢Bes para o
planejamento de ensino e de aula, para o estabelecimento de objetivos de ensino,
para a pratica pedagogica critica e no sentido de promover o desenvolvimento
intelectual e aprendizagem dos conhecimentos historicamente construidos pela
sociedade, é conhecer a legislagcdo educacional, os curriculos oficiais de ambito
nacional, estadual, municipal, e o0s projetos pedagoégicos das instituicbes
educacionais em que se atua. Isso nao significa, porém, que ndo se possa discordar
e encontrar subterfigios para uma pratica pedagdgica emancipatoria.

O tipo de competéncias especificas referentes a pratica profissional docente,

se encontram no Quadro 7:

Quadro 7 - Competéncias docentes especificas relativas a préatica profissional
COMPETENCIAS DOCENTES ESPECIFICAS RELATIVAS A PRATICA PROFISSIONAL

Planejar as a¢des de ensino que resultem em
efetivas aprendizagens;

COMPETENCIAS DOCENTES Criar e saber gerir ambientes de
ESPECIFICAS: aprendizagem;

Avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e o ensino;

PRATICA PROFISSIONAL

Conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos
conhecimento, competéncias e habilidades.

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base em Brasil (2019).

A primeira competéncia especifica referente a pratica profissional diz respeito
ao planejamento do ensino de modo que induza a a¢des que promovam efetivas
aprendizagens dos conhecimentos. A segunda competéncia diz respeito a criacédo e
gestdo de ambientes favoraveis a aprendizagem. E importante ressaltar que esta
incumbéncia ndo é exclusivamente dos professores, uma vez que criar e gerir
ambientes de aprendizagem exigem condi¢cdes prévias, como por exemplo: numero
de alunos em sala adequado a capacidade do espaco, materiais pedagodgicos
disponiveis, infraestrutura e equipamentos que oferecam o bem-estar necessario

para a atividade de estudo e de concentragéo.
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A terceira competéncia especifica se refere a avaliagdo, um elemento
constituinte de todas as etapas do processo de ensino (LIBANEO, 2013),
envolvendo desde o momento inicial, quando o professor ndo conhece os alunos
nem seus conhecimentos e nivel de desenvolvimento, até o decorrer do processo de
ensino e o final, quando se avalia o fim de todas as etapas, apos as adequacdes
didaticas necessarias identificadas pelas exigéncias apresentadas em avaliacfes
parciais.

Por dltimo, a competéncia especifica relacionada a pratica profissional
docente referente a BNCC, diz respeito a conducdo de praticas pedagdgicas que
envolvam os objetos do conhecimento de cada componente curricular em vistas a
cumprir as habilidades e competéncias exigidas por aquele documento.

As competéncias especificas relacionadas ao engajamento profissional

encontram-se no Quadro 8:

Quadro 8 - Competéncias docentes especificas relativas ao engajamento profissional

COMPETENCIAS DOCENTES ESPECIFICAS RELATIVAS AO ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

Comprometer-se com o préprio
desenvolvimento profissional;

Comprometer-se com a aprendizagem dos

COMPETENCIAS DOCENTES estudantes e colocar em pratica o principio de
ESPECIFICAS: que todos séo capazes de aprender;
ENGAJAMENTO PROFISSIONAL Participar do Projeto Pedagdgico da escola e

da construcéo dos valores democraticos;

Engajar-se, profissionalmente, com as familias
e com a comunidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base em Brasil (2019).

A primeira competéncia especifica refere-se ao comprometimento com o
préprio desenvolvimento profissional. Para compreender melhor o que significa esta
expressdo (comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional) neste
documento, recorro as habilidades referentes a esta competéncia, que detalham
como cumpri-lo. E possivel sintetizar as cinco habilidades, entendendo como
comprometimento do autodesenvolvimento profissional, a utilizagcdo de diferentes
recursos e a autoavaliacdo, estabelecer metas para realizar-se profissionalmente,
engajar-se para desenvolver competéncias pessoais, assumir responsabilidades

pelo autoaperfeicoamento, participar de atividades formativas, estudar e pesquisar
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temas da educacdo e das modalidades da educacédo basica, buscar solucdes que
contribuam para aumentar a qualidade da aprendizagem dos estudantes, participar
da constru¢do de conhecimentos para melhorar as praticas de ensino, as dinamicas
da sala de aula e a aprendizagem dos estudantes.

A segunda competéncia diz respeito aos pressupostos do ensino, necessarios
na concepcdo de todo professor da educacdo basica, comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes independentemente de suas limitacdes, dificuldades
ou condi¢Bes internas (psicolbégicas, mentais, emocionais, psicomotoras) e externas
(contexto sociocultural, econdmico).O principio de que todos sao capazes de
aprender faz parte da docéncia em sua esséncia, pois ainda que todas as condi¢des
sejam adversas, a funcdo profissional do professor € buscar promover o
desenvolvimento intelectual de todos os seus alunos, e ensinar os conhecimentos
sistematizados pela ciéncia, historicamente construidos pela sociedade.

A terceira e a quarta competéncia dialogam, uma vez que participar da gestao
democratica das escolas envolve atuar ativamente na comunidade escolar,
participando das decisdes que envolvem o papel social da escola. Engajar-se,
profissionalmente, na relacédo entre estudantes e sua familia e comunidade no que
tange o processo educativo, o desenvolvimento do estudante na sua integralidade
(intelectual, fisico, emocional, artistico, cidadado), também pode ser considerado
fungéo profissional docente e relevante no sentido do engajamento profissional.

No que toca a competéncia (engajamento profissional), as habilidades
ressaltam elementos emblematicos, que serdo discutidos na sequéncia, como: o
fracasso escolar é um fato histérico que pode ser modificado; dar valor positivo para
a busca de ser capaz de utilizar os recursos tecnolégicos como recurso pedagogico;
estabelecer um ambiente de aprendizagem que incentive os estudantes a colaborar
para uma sociedade em constante mudanca.

Antes de problematizar os itens citados no paragrafo anterior, importa
ressaltar a auséncia de qualquer referéncia a participacdo de grupos, coletivos,
sindicatos, associacbes de professores ou profissionais da educacédo para lutar
pelos seus direitos, pelos direitos dos estudantes, pelo direito a educacao, pelas
condicdes basicas de trabalho, pela resisténcia as ofensivas que ferem o direito a
educacao de qualidade. Este trabalho considera que parte da competéncia docente

fundamental a profissdo e ao engajamento profissional, estd na participacdo de
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qgualquer movimento que vise a garantia dos direitos da populacéo, especialmente a
educacdo. Os movimentos pela conquista ou manutencéo do piso salarial, de planos
de carreira, de investimentos maiores na educacdo publica, contrarreformas que
retiram direitos de profissionais da educagéo, sdo essenciais para a qualidade do
ensino e, portanto, para a efetiva aprendizagem e desenvolvimento intelectual (e
integral) dos estudantes.

Os elementos emblematicos que séo trazidos nos detalhamentos das
competéncias especificas, chamados pelo documento (BRASIL, 2019) de
habilidades, expressam as concepcdes de docéncia e do perfil formativo exigido das
licenciaturas que formam professores para a Educacdo Basica no pais. Uma
possivel andlise pode ser realizada no ponto levantado anteriormente: o fracasso
escolar € um fato histérico que pode ser modificado. De facto, o fracasso escolar
pode ser modificado, e parte da responsabilidade é de quem conduz o processo de
ensino, os professores (LIBANEO, 2013). Mas, parte da responsabilidade pelo
fracasso escolar de muitos estudantes esta fora da algcada destes profissionais, diz
respeito ao cenario de miséria que vive parte da populagéo brasileira, a necessidade
de sobrevivéncia que faz com que crianc¢as trabalhem desde muito cedo, ou cuidem
de seus irmaos pequenos para que 0s pais possam sustentar a todos. H4 também
um cenario de adolescentes que se tornam maes precocemente e evadem da
escola. Portanto, ndo basta responsabilizar os professores e apontar a solugédo do
fracasso escolar para o engajamento profissional.

O segundo ponto: dar valor positivo para a busca de ser capaz de utilizar os
recursos tecnoldgicos como recurso pedagogico. Assim como fica evidente nas
competéncias especificas, ha uma responsabilizacéo e atribuicdo de funcdes aos
professores em relacdo a qualificacdo profissional, neste caso, a habilidade de lidar
com recursos digitais de forma pedagogica. Esta competéncia é exigida enquanto
engajamento profissional, portanto, pode-se relacionar com a teoria do capital
humano, ja apresentado na sessdo anterior desta tese. O auto aprimoramento
enquanto funcédo individual na busca de sua realizacdo profissional é confirmada
pela l6gica que se apresenta em todo documento, seja pelo silenciamento de alguns
elementos, seja pela distor¢céo e recorréncia de outros.

Por dltimo (embora ndo sejam sO estes pontos possiveis de serem

destacados): estabelecer um ambiente de aprendizagem que incentive o0s
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estudantes a colaborar para uma sociedade em constante mudanca. Do mesmo
modo que as competéncias especificas demonstram esta funcdo docente, de
garantir um ambiente adequado para aprendizagem, soma-se, neste caso, a
convocacao dos professores para o processo de conformagédo dos seus estudantes
a esta sociedade em constante mudanca. A flexibilidade para adequar-se ao que
exige 0 mercado, ao que exige o padrdo de sociabilidade, ao que exige o modelo
produtivo de um pais periférico, como o Brasil, foi discutido na sessédo anterior com
base em Antunes e Pinto (2017).

Entre os quatorze principios norteadores da organizacdo curricular de
licenciaturas (formacao inicial de professores da educacdo bdsica), destaca-se a

énfase na referéncia a pratica:

A formagdo de professores exige um conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados na
pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatorio,
devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos contelddos
educacionais e pedagogicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado. (BRASIL, 2019, p. 4).

Este trecho citado consta no segundo principio do artigo 7° deste documento,
demonstrando a valorizacdo da dimensdo pragmatica do processo formativo de
professores. Outro exemplo encontra-se no sétimo principio, do mesmo artigo:
“‘integragdo entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos conhecimentos
pedagogicos e didaticos, quanto aos conhecimentos especificos da éarea do
conhecimento ou do componente curricular a ser ministrado” (BRASIL, 2019, p. 4).

Para finalizar as exemplificacbes que demonstram o carater pragmatico
defendido para a formacéo inicial de professores, o principio de numero oito

apresenta com clareza em sua afirmacao:

Centralidade da prética por meio de estagios que enfoquem o planejamento,
a regéncia e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores ou
coordenadores experientes da escola campo do estagio, de acordo com o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) (BRASIL, 2019, p. 4).

O capitulo quatro das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo
Inicial de Professores para a Educacdo Béasica (2019) estabelece a carga horéria

minima e o desenvolvimento das competéncias profissionais, com base na Base
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Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacéao).

A carga horéria total dos cursos de formacéo inicial de professores para a
Educacdo Basica deve ser de, no minimo, trés mil e duzentas horas, sendo
distribuidas em trés grupos. O primeiro, contempla “800 (oitocentas) horas, para a
base comum que compreende 0s conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos e fundamentam a educacdo e suas articulagbes com o0s sistemas, as
escolas e as praticas educacionais” (BRASIL, 2019, p. 6). O segundo, mil e
seiscentas horas para “a aprendizagem dos conteudos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o
dominio pedagdgico desses conteudos” (BRASIL, 2019, p. 6). O terceiro grupo

destina oitocentas horas para a pratica pedagdgica:

[...] @) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagao
real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a préatica dos
componentes curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora. (BRASIL,
2019, p. 6).

O documento explicita em diferentes momentos que a articulagdo entre teoria
e pratica, bem como, a efetiva pratica da docéncia durante o processo de formacao,
deve acontecer em todo o curso, ndo se restringindo aos estagios curriculares
obrigatorios.

Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021) fazem um comparativo entre as DCN
de 2002, 2015 e 2019 e uma analise das mudancas estabelecidas para a formacao
de professores em relagcdo a conjuntura brasileira que envolve tais determinagcdes
politicas. Apresentam assim, a mudanca na carga horaria minima exigida das
licenciaturas. As DCN (2015) ampliam consideravelmente em relagdo as DCN de
2002, conforme apresentado no subcapitulo anterior. Ja as DCN (2019) nao
ampliam a carga horaria total minima, mas alteram a organizacdo das horas
voltadas a cada area do conhecimento e a forma pratica ou teérica, e, além disso,

suprimem 0s anos ou semestres minimos para conclusao do curso.

Em 2002, as diretrizes instituiram um minimo de trés anos de curso para
efetivacdo das 2.800 horas de formagéo. Ao passo que essa carga horaria
foi aumentada pelas DCN/2015, o tempo minimo para efetivagcdo do curso
também aumentou para quatro anos ou oito periodos letivos. Em 2019, por
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outro lado, o tempo minimo para efetivacdo do curso foi removido
(FICHTER FILHO; OLIVEIRA; COELHO, 2021, p. 948).

A possibilidade de uma formacéo aligeirada, e demasiado préatica, pouco
tedrica, por meio, especialmente, de cursos oferecidos por IES privadas, € uma
preocupacdo se consideramos como necessidade a busca de uma educacdo de
qualidade socialmente referenciada.

Na sequéncia das discussdes acerca das DCN para formacéo de professores,
apresentam-se reflexdes que resgatam as particularidades da EJA para dialogar

com as politicas vigentes de formacéao de professores.

5.2 REFLEXOES CURRICULARES: DIRETRIZES PARA A EJA

Esta parte do trabalho situa-se ap0s a revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e do
estudo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, pois pretende pensar, em termos
curriculares, com base na legislacdo vigente, a formacéo inicial de professores da
Educacao de Jovens e Adultos.

E possivel iniciar fazendo uma consideracdo que impulsiona as reflexdes
propostas. Em primeiro lugar, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores, que tem como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular, ndo tratam da EJA. No entanto, estes documentos consistem na
regulamentacdo de todos os cursos superiores de formacéo inicial de professores
para a Educacéo Bésica.

No inicio desta tese, apresentei um mapeamento de dissertacdes e teses, que
tratassem do tema: formacéo de professores para a EJA, publicados nos ultimos dez
anos no Brasil. Confrontei o resultado deste estado do conhecimento atual, com um
levantamento realizado no final do século passado e apresentado no inicio dos anos
2000. Pude confirmar que o cenario ndo apresentou mudancas relevantes, uma vez
que as constatacdes predominantes nos dois periodos indicavam: cursos de
licenciatura sem formacdo especifica para a EJA, professores atuando sem ter
estudado a respeito desta modalidade na formacao inicial, praticas pedagodgicas

incompativeis com os estudantes, professores com preconceitos relacionados a esta
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modalidade e seus estudantes, professores que cumprem sua jornada de trabalho
na EJA noturna para complementar a renda.

Em consonancia com estes apontamentos, Machado (2008, p. 165) confirma
0 que vem sendo defendido por pesquisadores deste campo de estudos e que este
estudo corrobora: “A primeira questdo a ser enfrentada pela formacdo de
professores da EJA: ha que se repensar os curriculos dos cursos de licenciatura,
para que a formacédo inicial trate dessa modalidade de ensino”. Isso, porque, a
formacgéo inicial influencia objetivamente nos conhecimentos, na pratica, e no
engajamento profissional.

Embora a modalidade faca parte da educacéo basica, o processo de ensino e
aprendizagem com o0s estudantes jovens e adultos trabalhadores levando em
consideracdo todas as marcas deste publico (classe trabalhadora, vulnerabilidade
socioeconbémica, publico encarcerado em situacdo de privacdo de liberdade, que
possuem longas e variadas experiéncias de vida, de labor, estudam na maior parte
das vezes no periodo da noite, etc.), na busca de uma educacdo emancipadora, tem
suas especificidades, diferentes da realidade do ensino fundamental e médio do

ensino regular:

O descompasso entre a formacgéo do professor e a realidade dos alunos na
EJA causou (e tem causado, ainda) situagdes de dificil solu¢éo: como lidar
com alunos que chegam cansados, a ponto de dormir durante quase toda
aula? Como auxiliar os alunos no seu processo de aprendizagem, com
atendimento extra ou atividades complementares, se uma grande parte
deles trabalha mais de oito horas diarias, inclusive no final de semana?
Como atender as diferengas de interesse geracional, tendo na mesma sala
adolescentes e idosos? Como administrar, no processo ensino-
aprendizagem, as constantes auséncias, em sua maioria justificadas por
guestbes de trabalho, familia e doenga? Por outro lado, como o professor
deve proceder para reconhecer e validar os conhecimentos prévios que 0s
alunos da EJA ja trazem? Como trabalhar de forma interdisciplinar se as
disciplinas continuam sendo “gavetas” isoladas e com tempo minimo para
algumas areas de conhecimento? Como o professor, a coordenacédo da
escola e os representantes das secretarias podem ousar na proposi¢cao de
atendimento diferenciado, que modifique a dindmica da escola, seja com
alternativas de matricula aberta, avancos progressivos, organizacao
curricular de base paritaria, tempo presencial e atividades complementares?
(MACHADO, 2008, p. 165-6).

Trabalhar com a EJA exige conhecé-la em profundidade, o que envolve tanto
0S processos internos de aprendizagem do estudante jovem, adulto e idoso,

externos, relacionados as condicbes de concentragdo e estudo, dadas pela
realidade concreta da vida particular, de trabalho e do contexto da escola (LIBANEO,
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2013). Assim como, conhecer e compreender a existéncia politica, historica,
sociocultural e humana desta modalidade. A formacdo continuada também é
fundamental, uma vez que a EJA é uma realidade, e o cenério exige uma formagéo
concomitante, ja que a formacéo inicial se apresenta insuficiente.

As DCN EJA (BRASIL, 2000) apresentam no item VIII o titulo: Formacao

docente para a educacao de jovens e adultos, onde diz

[...] pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino.
Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do diadlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo como
formacéo sistematica requer (BRASIL, 2000, p. 56).

O parecer afirma, de forma enféatica, que a formacao inicial qualificada é
fundamental para se prevenir a recidiva e a evasao, fendmenos verificados de forma
habitual nesta modalidade. E acrescenta, esta formacdo qualificada deve ser
obrigatoria para as licenciaturas submetidas a LDB (Lei n® 9394/1996).

No contexto em que se exige trabalhadores flexiveis, polivalentes, incluindo
professores, € necessario ressaltar que a formacao qualificada exige conhecimentos
especificos, e legais, do campo da EJA. Com base no que diz a LDB (1996) no
capitulo préprio a EJA, autorizado pelo texto referente ao direito a educacdo na
Constituicao Federal (1988), o Parecer 11/2000 coloca:

A exigéncia de uma formacdo especifica para a EJA, a fim de que se
resguarde o sentido primeiro do termo adequacéo (reiterado neste inciso)
como um colocar-se em consonancia com os termos de uma relacdo. No
caso, trata-se de uma formacédo em vista de uma relacdo pedagdgica com
sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que nao
podem ser ignoradas. E esta adequacdo tem como finalidade, dado o
acesso a EJA, a permanéncia na escola via ensino com conteddos
trabalhados de modo diferenciado com métodos e tempos intencionados ao
perfil deste estudante. Também o tratamento didatico dos contelidos e das
praticas nao pode se ausentar nem da especificidade da EJA e nem do
carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes curriculares. Mais
uma vez estamos diante do reconhecimento formal da importdncia do
ensino fundamental e médio e de sua universalizacdo dentro da escola com
a oferta de ensino regular (BRASIL, 2000, p. 58).

Em dialogo com estes apontamentos nas DCN EJA, sobre a necessidade do

acesso e permanéncia dos estudantes com baixa escolaridade na EJA, da



145

adequacao dos conteudos, métodos e tempos ao perfil destes sujeitos, estdo duas
questbes: a valorizacdo profissional da docéncia com planos de carreira e
remuneracdo compativeis a funcdo, e, a busca pela qualidade da atividade
profissional como principio do oficio.

A finalizac&o do item voltado a formacéo docente nas DCN EJA se apresenta
em um paragrafo de forma sucinta e objetiva: “A formacdo adequada e a acao
integrada implicam a existéncia de um espaco proprio, para os profissionais da EJA,
nos sistemas, nas universidades e em outras instituicdes formadoras” (BRASIL,
2000, p. 60). H4 que se destacar, nesta tese, a relacdo condicionada pelo
documento entre formacdo adequada e a existéncia de um espaco préprio nas
universidades para a EJA. Infere-se que sem espacos de estudo, disciplinas,
encontros (congressos, seminarios e afins) voltados ao campo de conhecimento e
de préticas da EJA, ndo ha formacdo adequada, formacdo qualificada, de
professores para esta modalidade de ensino.

Retornando as DCN para Formacéo Inicial de Professores para a Educacao
Béasica e a Base Nacional Comum para Formacéo Inicial de Professores (BRASIL,
2019), que silenciam a modalidade da EJA, englobando de forma comum todas as
modalidades das etapas da Educacdo Basica, a partir do que trazem as DCN EJA
sobre a formacdo de professores para estes estudantes, podemos perceber a
contradicéo entre o que diz no Parecer 11/2000 e o que ha no documento mais atual
para formacao docente.

Se por um lado a modalidade da EJA é uma realidade, que esta
regulamentada por legislagdo de ambito federal, e que cumpre um papel no
funcionamento do modo de producédo capitalista, por outro, o interesse das forcas
dominantes e hegemonicas, para a educacao, é de uma formacao de professores
ndo-qualificada para a atuacdo com jovens e adultos trabalhadores. Nesta logica,
embora na forma da lei exista uma contradi¢do, na realidade o que ha € um projeto
bem articulado de desarticulacdo da EJA enquanto poténcia emancipadora da
classe trabalhadora.

A formacédo de professores regulamentada e dirigida pelas novas resolugcdes
apresentadas pelos documentos analisados no subcapitulo anterior, tem como
arcabouco, e orientacdo obrigatoria, a Base Nacional Comum Curricular, que, se

insere em um processo de reforma curricular para cumprir os interesses de
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sustentacao do capital. O modelo adotado, de formacg&o ou ensino de competéncias,
pode ser entendido pela formacdo “de individuos eficientes na engrenagem do
sistema produtivo” ou “a educagcdo como adestramento” (ALBINO; SILVA, 2019, p.
140). Assim, a formacdo por competéncias objetiva preparar 0s sujeitos para
atenderem as demandas do mundo produtivo nas novas formas de organizacdo do
trabalho.

Para estas autoras, o0 modelo curricular por competéncias se consubstancia
em uma forma reducionista de compreender o conhecimento, através de modelos,
em detrimento da compreensao de curriculo sob uma forma processual. Além disso,
a referéncia para justificar a importancia de uma BNCC apresentada no documento
€ a diagnosticos e experiéncias internacionais, ao invés de apresentar as condicées
das escolas publicas brasileiras e seus alunos. “Os conhecimentos, habilidades e
competéncias a serem ensinados para os alunos brasileiros foram estabelecidos
sem a participacao efetiva dos maiores interessados. A representacado estudantil nas
Conferéncias de elaboracdo da Base foi pifia” (ALBINO; SILVA, 2019, p. 143).

A critica direcionada a BNCC da educacdo béasica em relacdo ao trabalho
docente diz respeito a transformacéo do papel do professor em simples executor de
tarefas, seguindo modelos prontos em um manual, que funciona como uma receita
para a instrumentalizacdo mecanica do profissional do ensino. Contraria-se 0
movimento em direcdo a emancipacao social, pois tolhe a criatividade e autonomia
do professor, elementos essenciais ao processo pedagogico de conscientizacao,
critica, dialogo, criacéo.

E importante ressaltar ainda as propostas presentes na versdo inicial do
documento que institui a Base Nacional Comum para Formacgéo de Professores da
Educacdo Basica, em que apontava a realizacdo anual do Enade para as
licenciaturas, exame que controlaria a adequacdo dos cursos as competéncias e
habilidades exigidas na BNCC. O exame seria obrigatério e serviria como habilitagdo
a docéncia. Apos licenciados, os professores continuariam sendo avaliados por meio
de avaliacbes de desempenho, realizado por um instituto nacional de creditacdo e
formacao de profissionais da educacao basica, “visando a formulacéo de politicas de
avaliacdo, a coordenacdo e o monitoramento da definicdo de competéncias e das
acOes de certificacdo de cursos e docentes” (ALBINO; SILVA, 2019, p. 148).
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Previtali e Fagiani (2020) denunciam a transformacdo do trabalho docente,
com uma gradativa perda de autonomia para tomada de decisdes sobre os meios e
os fins da atividade educacional, que ocorre proporcionalmente ao crescimento da
vigilancia sobre o trabalho docente, em uma perspectiva autoritaria da educacéo,
com uma concepcdo de ciéncia ndo critica e na formacdo de subjetividades
conformistas. Isso acontece ndo somente com as imposi¢coes de exames de controle
do trabalho docente e das matrizes curriculares das licenciaturas, mas com um
processo de desmobilizacdo politica nos estudantes e profissionais, com uma
formacdo tecnicista, mecanicista, pragmatica e aligeirada.

A BNCC, e por consequéncia, a BNC para Formacao Inicial de Professores
da Educacdo Basica, “traz consigo uma proposta conteudista e disciplinarista que
ignora a pluralidade do mundo, das escolas e de seus sujeitos e estimula uma
formacéo fast food” (PREVITALI; FAGIANI, 2020, p. 224).

A proposta da BNC para Formacéo Inicial de Professores da Educacao
Basica, embora parcialmente modificada na sua versao apds desaprovacoes
demonstra a intencéo de controle do trabalho docente, cerceamento da autonomia e
da funcdo critica da docéncia, o autoritarismo sob os professores e sua atividade
profissional, bem como, fere a autonomia da universidade publica em organizar seus
desenhos curriculares. Apds iniumeros manifestos de associacdes, entidades, e
representantes da comunidade académica da area da educacdo, o texto foi
modificado, abrandando o tom autoritario e as propostas de controle, certificacéo e
habilitacdo pelo Enade e o suposto novo instituto foram suprimidos.

Ainda assim, € necessario o ininterrupto e incessante cuidado, vigia, e
atencao, pois as ofensivas autoritarias apos o Golpe juridico-institucional-midiatico
de 2016 que destituiu da presidéncia Dilma Rousseff, representam forcas que tem
em um de seus interesses o0 controle da educacdo brasileira, seja para torna-la
rentavel, seja para instrumentaliza-la, por meio da alienacdo docente e da
adestracao e preparacdo dos estudantes para o mercado.

A formagé&o docente exigida pela BNCC (2018) faz referéncia a OCDE e suas
orientagbes a formacdo por competéncias, atravées de manuais e modelos de
avaliacdo padronizados e importados. O curriculo nacional submete-se a uma
organizacdo corporativa para atender as exigéncias do capital. O colonialismo se

expressa neste cenario, em que 0 pais atende as exigéncias de organismos
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internacionais, ao empresariado exterior, sob uma faixada patriota, as custas da
classe trabalhadora brasileira.

Em continuidade as discussdes desenvolvidas nesta sessdo, em seguida sera
realizada a pesquisa documental acerca dos Projetos Pedagdgicos de Cursos de
licenciatura de IES pertencentes ao sistema ACAFE e as analises relativas a

formacdo inicial de professores para a Educacédo de Jovens e Adultos.
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6 A INVESTIGACAO SOBRE OS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS DE
LICENCIATURA NA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Esta sessdo do trabalho se destina a investigacdo e analise dos projetos
pedagdgicos de cursos (PPCs) de licenciatura em universidades e instituicbes de
ensino superior distribuidas pelo territorio catarinense. O intuito da pesquisa, nestes
documentos, é compreender como a configuracdo dos PPCs de licenciaturas
abordam em sua organizag¢do curricular os conhecimentos e saberes relativos a
EJA, o que deverd influenciar diretamente na formacéo de seus futuros professores.

As subsessOes desta etapa da pesquisa se organizam de acordo com 0s
seguintes propdsitos: 6.1 pretende apresentar as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) integrantes da investigacdo que sera realizada no item 6.2, que por sua vez, se
estrutura em trés partes: 6.2.1. sera direcionada as analises dos PPCs das
licenciaturas em Geografia, seguida pelo 6.2.2. no curso de Histéria, e 6.2.3. para o
curso de Pedagogia.

Assim como Saviani (2018), considera-se que no processo investigativo e
cientifico parte-se de uma realidade empirica, ou seja, observa-se um objeto a partir
do empirismo. A busca de apreensdo do todo, ou seja, a consideracdo dos
elementos envolvidos no objeto, e a posterior analise no plano do abstrato, permite
ao investigador ultrapassar a observacdo empirica, que € imediata. A finalidade €,
portanto, encontrar a realidade concreta, que nao esta dada pelo método empirico,
nem corresponde a realidade empirica.

A analise que sera feita sobre os PPCs se encontra na ultima sessao desta
tese pois exige conhecimentos prévios que envolvem este objeto de estudo: a
Educacdo de Jovens e Adultos, situada historica, espacial, economica, politica e
socialmente; a docéncia e a formacdo de professores, também desse modo
contextualizadas.

Optei por selecionar trés cursos de licenciatura: Geografia, Historia e
Pedagogia, em universidades localizadas no estado de Santa Catarina, onde
também se encontra a instituicdo em que realizo esta tese de doutorado, chamada

Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Seguindo esta mesma logica,
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escolhi a Associacdo Catarinense das Fundacdes Educacionais (ACAFE) da qual a
UDESC faz parte, para fazer o recorte das instituicdes que serdo analisadas.

O sistema ACAFE se apresenta da seguinte forma em sua pagina eletronica:

Com o objetivo de desenvolver o ensino superior em Santa Catarina, 16
Fundacg6es Educacionais criadas pelos municipios se uniram em torno da
constituicdo de um 6rgdo com as atribuicbes de planejar, articular e
coordenar acdes integradas entre elas. Nasce entdo, em 2 de maio de
1974, a Associacdo Catarinense das Fundacdes Educacionais — ACAFE,
gue vem se fortalecendo até os dias atuais.

Das Fundag®es iniciais, mantenedoras de Instituicbes de Ensino Superior —
IES isoladas, o Sistema ACAFE evoluiu para configurar, hoje, um conjunto
de 15 IES, sendo 10 Universidades e 5 Centros Universitarios. A ACAFE é
uma sociedade civil sem fins lucrativos que congrega as fundacgbes
educacionais criadas no Estado de Santa Catarina por lei dos poderes
publicos estaduais e municipais.

O objetivo desta unido € promover o intercambio administrativo, técnico e
cientifico entre as Instituicdes de Educacdo Superior, na busca de solugbes
para problemas comuns nas &areas de ensino, pesquisa, extensdo e

administragdo. (ACAFE, 2021).15
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) podem ser publicas ou privadas. As instituicdes
publicas sdo mantidas pelo poder publico e ndo cobram mensalidades. As
instituicdes privadas sdo administradas e mantidas por pessoas fisicas ou juridicas
de direito privado, e se ndo possuirem fins lucrativos podem ser consideradas

comunitérias, confessionais ou filantrépicas.

6.1 AS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR (IES) INTEGRANTES DA
PESQUISA

A listagem das instituicOes participantes da pesquisa e sua correspondente
classificagdo administrativa, de acordo com as informagdes encontradas nos sites de

cada instituicdo, se encontra no Quadro 9.

Quadro 9 - Instituicdes de Ensino Superior participantes do sistema ACAFE e sua correspondente
classificac8o administrativa

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR PARTICIPANTES DO SISTEMA ACAFE E SUA
CORRESPONDENTE CLASSIFICACAO ADMINISTRATIVA

15 Texto disponivel em https://acafe.org.br/site/ visualizado em 09 de outubro de 2021.
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INSTITUIGCOES DE ENSINO SUPERIOR PARTICIPANTES DO SISTEMA ACAFE E SUA

CORRESPONDENTE CLASSIFICAGAO ADMINISTRATIVA

UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU
- FURB

Publica

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRUSQUE -
UNIFEBE

Privada sem fins lucrativos

CENTRO UNIVERSITARIO BARRIGA VERDE
- UNIBAVE

Privada sem fins lucrativos

CENTRO UNIVERSITARIO PARA O
DESENVOLVIMENTO DO ALTO VALE DO
ITAJAI — UNIDAVI

Privada sem fins lucrativos

CATOLICA DE SANTA CATARINA -
CATOLICA SC

Privada sem fins lucrativos

UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE - UNIPLAC

Privada sem fins lucrativos

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL
CATARINENSE - UNESC

Privada sem fins lucrativos

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE -
UNIVILLE

Privada sem fins lucrativos

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI -
UNIVALI

Privada sem fins lucrativos

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA
CATARINA - UDESC

Publica

UNIVERSIDADE DO CONTESTADO - UNC

Privada sem fins lucrativos

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA
CATARINA - UNOESC

Privada sem fins lucrativos

UNIVERSIDADE CQMUNITARIA DA REGIAO
DE CHAPECO - UNOCHAPECO

Privada sem fins lucrativos

CENTRO UNI\{ERSITARIO MUNICIPAL DE
SAO JOSE - USJ

Publica

UNIVERSIDADE DO ALTO VALE DO RIO DO
PEIXE — UNIARP

Privada sem fins lucrativos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Quanto a localizacdo da sede da ACAFE, da sede de cada Instituicdo de

Ensino Superior e respectivos campi, pode-se verificar o mapa (Figura 01, p. 53)

situado na sessao da metodologia desta tese.

A Universidade Regional de Blumenau (FURB) foi criada em 1964, e

atualmente conta com mais de quarenta mil graduados pela instituicdo. Fundada

como faculdade, em 1986 € reconhecida e credenciada como Universidade pelo

Ministério da Educacdo. A partir de 1995, a FURB é mantida pela Fundacgéo
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Universidade Regional de Blumenau, inserida como orgdo autbnomo do Poder
Executivo Municipal, uma instituicdo oficial de direito publico. A partir de 2010, a
universidade é considerada uma autarquia municipal de regime especial. Possui seis
campi, sendo cinco no municipio de Blumenau, e um em Timbé (UNIVERSIDADE
REGIONAL DE BLUMENAU, 20_ )%,

O Centro Universitario de Brusque (UNIFEBE) foi criado em 1973, como uma
instituicdo sem fins lucrativos, em Brusque, onde seu campus estd localizado e
conta, atualmente, com vinte e dois cursos de graduacdo presenciais, € um a
distancia, e vinte e sete cursos de pos-graduacao, sendo todos considerados como
especializagdo.’

O Centro Universitario Barriga Verde (UNIBAVE) surge em 1998, como
Faculdade de Administracdo do Alto Vale do Rio Tubardo, transformando-se em
UNIBAVE somente em 2006. Seu campus localiza-se no municipio de Orleans, e
conta atualmente com dezessete cursos de graduacdo, e vinte e um de pos-
graduacéo.'®

O Centro Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
(UNIDAVI) surge na década de 1960 como Faculdade e posteriormente se torna
universidade, sem fins lucrativos, mas de direito privado. A UNIDAVI conta com
campi em Rio do Sul (onde se situa sua sede), ltuporanga, Taid e Presidente
Getulio. Sdo dez cursos de graduacao presenciais, treze presencial HiFlex, onze
online, e dezessete pés-graduacdes.!®

A Catdlica de Santa Catarina (CATOLICA-SC) surge em 1976 com o
oferecimento do primeiro curso desta instituicdo, Ciéncias Sociais, para formar
professores. Surgem novos cursos, e até hoje somam-se mais de dez mil
graduados. Em 2017 inicia a modalidade da educacdo a distancia. Atualmente a

CATOLICA-SC possui cinco campi distribuidos nas cidades de Jaragua do Sul,

16 Informacdes localizadas pagina eletronica https://www.furb.br/web/1488/institucional/a-
furb/apresentacao, em 10 de outubro de 2021.

17 Informacdes localizadas na pagina eletrénica <https://www.unifebe.edu.br/site/institucional/> em 10
de outubro de 2021.

18 Informacdes localizadas na pagina eletronica <https://unibave.net/institucional/reitoria/atos-
autorizativos-da-ies/> em 10 de outubro de 2021.

19 Informacdes localizadas na pagina eletrdnica <https://unidavi.edu.br/> em 10 de outubro de 2021.
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Joinville (onde se situa sua sede), Itajai e Florianopolis, e oferece mais de quarenta
cursos de graduacdo, além de vinte e seis pés-graduacdes e formacao continuada.?°

A Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) surge em 1974, sendo
consolidada como universidade mais tarde, na década de 1990. Em 2013, inicia-se
atividades e aulas em EAD nos cursos de licenciatura. A UNIPLAC oferece vinte e
sete cursos de graduacao, trinta pés-graduacoes, sendo dois cursos de mestrado, e
esta situada no municipio de Lages.?!

A Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC) surge em 1997 com a
aprovacdo do Conselho Estadual de Educacdo de transformacdo da Unido das
Faculdades de Criciima para Universidade do Extremo Sul Catarinense. Em 2002, a
UNESC teve seu primeiro curso de mestrado, Ciéncias Ambientais, e em 2006, a
Capes aprovou o Doutorado em Ciéncias da Saude. Somam-se quarenta e um
cursos de graduacao, quarenta e nove especializacdes, seis MBA, sete mestrados, e
cinco doutorados. Os campi estdo situados nas cidades de Cricima (onde se situa
sua sede), Ararangua e Balneéario Rincdo.??

A Universidade da Regiao de Joinville (UNIVILLE) surge em 1996 e passa a
ter sua propria sede em 1998 no campus de Sdo Bento do Sul. Em 2013 tem seu
primeiro curso de Doutorado, em Saude e Meio Ambiente. Seus campi, atualmente,
sao distribuidos nas cidades de Joinville (onde se situa sua sede), Sdo Bento do Sul
e Sao Francisco do Sul. Somam-se a oferta de quarenta e sete cursos de
graduacéo, dezoito especializacées, seis cursos de mestrado e dois de doutorado.??

A Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI) tem como marco de inicio da sua
histéria 0 ano de 1964 na regido do Vale do Itajai. Possui, atualmente, mais de vinte
mil alunos, dois colégios, cem opc¢des de cursos de graduacao presenciais e/ou a
distancia, cinquenta cursos de especializacdo em andamento, doze mestrados e
seis doutorados. Seu corpo docente compreende mais de mil e duzentos

professores (74% deles mestres e doutores) e, também mais de mil e duzentos

20 Informacdes localizadas na péagina eletronica <https://www.catolicasc.org.br/conheca-a-catolica-
sc/> em 11 de outubro de 2021.

21 Informacdes localizadas pagina eletrénica <https://www.uniplaclages.edu.br/historico> em 11 de
outubro de 2021.

22 Informac0des localizadas na pagina eletronica <http://www.unesc.net/portal/capa/index/1/38/> em 11
de outubro de 2021.

23 Informac0es localizadas na péagina eletronica <https://www.univille.edu.br//pt-
br/institucional/hitorico/597155> em 11 de outubro de 2021.
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funcionarios administrativos. Seus campi se distribuem pelo litoral Centro-norte de
Santa Catarina, nos municipios de Balneario Picarras, Itajai (onde se situa sua
sede), Balneario Camboriu, Tijucas, Biguacu, Sdo José e Floriandpolis.?*

A Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), em que se insere esta
tese de doutorado, surgiu em 1965 por meio do Decreto Estadual n® 2.802, de 20 de
maio. Na época, ja existiam a Faculdade de Educacéo (FAED), a Escola Superior da
Administracédo e Geréncia (ESAG), e a Faculdade de Engenharia de Joinville (FEJ),
gue passam a se unir, na ocasiao, a chamada Universidade para o Desenvolvimento
do Estado de Santa Catarina. Em 1990, a UDESC é reconhecida como universidade
pelo Ministério da Educacéao e torna-se integralmente puablica e gratuita. No inicio da
década de 2000 surge o primeiro curso a distancia, de Pedagogia, e o Centro de
Educacdo a Distancia (CEAD). A UDESC possui, atualmente, doze unidades
distribuidas em nove cidades catarinenses, além de vinte e oito polos de apoio
presencial para EAD, em parceria com a Universidade Aberta do Brasil. Somam-se
ao todo cinquenta e nove cursos de graduacdo e quarenta e oito mestrados e
doutorados.?®

A Universidade do Contestado (UNC) foi credenciada no ano de 1997. Para
ofertar ensino a distancia, a UNC foi credenciada em 2004, e em 2010, passaram a
integrar a estrutura da instituicdo os polos localizados nos municipios de Balneério
Camboriu, Blumenau, Cacador, Campos Novos, Canoinhas, Chapecd, Concoérdia,
Curitibanos, Florianépolis, Ipord do Oeste, Lages, Mafra, Porto Unido, Rio Negrinho,
Sédo Francisco do Sul, Sdo Jodo Batista, e Tijucas. Somam-se mais de quarenta
opc¢Oes de graduacao, oitenta e cinco cursos de especializagéo, quatro mestrados e
um doutorado. Possui campus em Canoinhas, Concordia, Curitibanos, Porto Uniéo,
Rio Negrinho, e Mafra, onde esta sua sede.?®

A Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC) surgiu no final da
década de 1960. Foi credenciada para atuar na educacdo a distancia em 2009. A

UNOESC possui, atualmente, cinco campi nas cidades de Joacaba, onde se situa

24 Informacdes localizadas na pagina eletrbnica
<https://www.univali.br/institucional/Paginas/default.aspx> em 11 de outubro de 2021.

25 Informacdes localizadas na pagina eletronica <https://www.udesc.br/sobre> em 11 de outubro de
2021.

26 Informacdes localizadas na péagina eletronica <https://www.unc.br/institucional/institucional> em 11
de outubro de 2021.
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sua sede, Videira, Xanxeré, Sao Miguel do Oeste e Chapecd, e cinco unidades em
Capinzal, Campos Novos, Pinhalzinho, Maravilha e Sdo José do Cedro. A instituicao
oferece mais de cinquenta cursos de graduagdo, mais de noventa especializagdes,
cinco cursos de mestrado e trés de doutorado.?’

A Universidade Comunitaria da Regido de Chapecdé (UNOCHAPECO) surge
em 2002 com esta designacdo, como uma universidade comunitaria, publica néo-
estatal, com gestdo democratica e sem fins lucrativos. Possui cerca de cinquenta
cursos de graduacdo, sessenta especializagcbes, e sete mestrados. A
UNOCHAPECO possui campus em Chapec6 e em S&o Lourenco do Oeste.?8

O Centro Universitario Municipal de Sdo José (USJ) foi o primeiro centro
universitario municipal, publico e gratuito do Brasil, criado por meio da Lei Municipal
n°4.279 em 2005. Atualmente possui cerca de mil estudantes, e oferece os cursos
de graduacdo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, administracdo, ciéncias
contdbeis, e pedagogia, além de um curso de poés-graduacdo em Didatica e
Metodologias para a Educacgédo Basica.?®

A Universidade do Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP) surge efetivamente
como universidade em 2009, antecedida pela Fundacdo Educacional do Alto Vale do
Rio do Peixe (FEARPE), que foi criada em 1971 no municipio de Cacador-SC.
Oferece vinte e sete cursos de graduacéo, distribuidos entre a sede, em Cacador, e
seu campus, em Fraiburgo. Oferece cursos de pos-graduacdo em nivel de
especializacédo, mestrado, doutorado, nas modalidades presencial, semipresencial e
EAD.30

Na sequéncia, serdo iniciadas as apresentacdes dos PPCs dos cursos de

Geografia, Historia e Pedagogia e suas respectivas analises.

27 Informacdes localizadas na pagina eletrénica <https://www.unoesc.edu.br/unoesc/historico> em 11
de outubro de 2021.

28 InformacGes localizadas na pagina eletrénica <https://www.youtube.com/watch?v=gmQO95CyizBg>
em 11 de outubro de 2021.

2% Informacdes localizadas na pagina eletrénica <https://usj.edu.br/usj-4/> em 09 de novembro de
2021.

30 Informacgdes localizadas na pagina eletrénica <https://uniarp.edu.br/quem-somos/> em 09 de
novembro de 2021).
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6.2 ANALISE DOS PPCS DE LICENCIATURA PRESENCIAL EM GEOGRAFIA,
HISTORIA E PEDAGOGIA

Para organizacdo desta subsecéo da pesquisa, a escrita esta estruturada em
trés partes: a primeira objetiva apresentar em quais IES encontramos 0s cursos de
licenciatura em Geografia, no segundo, as licenciaturas em historia, e no terceiro, 0s
cursos de Pedagogia. Em cada uma, sdo apresentadas as Instituicbes de Ensino
Superior — IES que oferecem tais cursos, e na sequéncia a analise de seus PPCs
com destaque para os seguintes elementos: ano de publicacdo do documento,
concepcao de educacdo, concepcao da formacao de professores, perfil do egresso,
estrutura e conteudos curriculares, estagios curriculares e referéncias a Educacao

de Jovens e Adultos.

6.2.1 Os PPCs de licenciatura em Geografia

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) do sistema ACAFE que oferecem o
curso de licenciatura em Geografia presencial, e, portanto, se inserem nesta etapa

da investigacao, séo as duas apresentadas no Quadro 10:

Quadro 10 - Instituicdes de Ensino Superior (IES) que ofertam Geografia — Licenciatura
IES QUE OFERTAM GEOGRAFIA - LICENCIATURA

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE -
UNESC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA -
UDESC

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O primeiro PPC que serd apresentado, de acordo com 0s seguintes
elementos: ano de publicagdo do documento, concep¢ao de educacao, concepgao
de formacao de professores, perfil do egresso, estrutura e conteudos curriculares,
estagios curriculares, referéncias a EJA, é da Universidade do Extremo Sul
Catarinense — UNESC (Quadro 11).

Quadro 11 - Apresentacdo do PPC de Geografia Licenciatura da UNESC

APRESENTACAO DO PPC DE GEOGRAFIA LICENCIATURA DA UNESC

Ano de publicacéo do 2019
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documento

A educacdo deve contribur “para a formacdo de profissionais capazes
de atuar como agentes de transformacéo e de constru¢do da sociedade
a partir de outros principios e valores. Profissionais com competéncias,
capazes de preservar o conhecimento historicamente acumulado e de
construir novos conhecimentos por meio da pesquisa e da pratica
reflexiva (ndo reiterativa, de mera repeticao)” (p. 7).
Concepcao de “A UNESC entende por sociedade ideal uma sociedade democratica,
educacao igualitaria, centrada no desenvolvimento humano, com um
desenvolvimento social justo e ecologicamente integral, com novas e
diferentes formas de participacdo do cidaddo, que sobreponha os
interesses coletivos aos individuais. Nessa nova sociedade,
fundamentada na solidariedade, na ética e na transparéncia, a
distribuicdo de renda e de bens se torna uma possibilidade concreta” (p.
6).

‘O curso de Geografia-Licenciatura, prioriza a formacdo de um
profissional com o perfil de um educador comprometido com o ensino da
Geografia, com disposicdo para busca constante de novos
conhecimentos e metodologias no processo de ensino-aprendizagem,
de acordo com as competéncias profissionais expressas no objetivo e
Concepcéao de no compromisso ético da Instituicdo, de “Educar, por meio do ensino,
formacéo de pesquisa e extensdo, para promover a qualidade e a sustentabilidade do
professores ambiente de vida.” (Art. 4. Resolucdo CSA n. 01/2006)” (p. 09).
“O curso de Geografia busca a formacdo de professores capazes de
desafiarem seus alunos para construirem uma visdo critica da
sociedade em que estdo inseridos. Esta visdo |hes permitira
contribuirem com a apresentacdo de novas ideias para formar cidaddos
conscientes e atuantes” (p. 10).

“O licenciado em Geografia, formado pela UNESC, sera o profissional
atuante como o educador que planeja, organiza e desenvolve atividades
e materiais relativos ao Ensino de Geografia, com atitudes de
solidariedade, compromisso e ética profissional com amplo
conhecimento geografico e ainda seja um investigador, sensivel,
Perfil do egresso esperancoso, participativo, responsavel, paciente, pesquisador e
comprometido com o espaco geografico em transformacao.

Serd um educador com estratégias para transposi¢cao do conhecimento
geografico em saber escolar, cuja atuacdo prima pelo desenvolvimento
do educando, incluindo sua formacgdo ética, a construcdo de sua
autonomia intelectual e de seu pensamento critico” (p. 36).

“A nova proposta estabelece a divisdo do curriculo em trés niveis, sendo
o primeiro de disciplinas de formacéo geral, que denominamos de eixos
de disciplinas comuns a todos os cursos de licenciatura.(...) O segundo
nacleo compreende disciplinas de aprofundamento e diversificacdo de
estudos das areas de atuagdo profissional. (...)O terceiro eixo,
denominado de “estudos integradores” tem por finalidade oferecer aos
académicos dos cursos de licenciatura oportunidades de
Estrutura curricular enriquecimento curricular. Além disso, visam contribuir para uma
formacdo mais ampla do discente, incentivando-o a procurar por
ambientes culturalmente ricos e diversos.

Esta divisdo em eixos torna o curriculo integrado e flexivel,
principalmente nas disciplinas do eixo comum. Ressalta-se aqui as
chamadas “disciplinas eletivas” que estdo presentes na sexta, sétima e
oitava fases. Estas disciplinas poderao ser realizadas no préprio curso,
mas também podem ser cursadas em outros cursos, a escolha pelo
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académico, a depender de seus interesses pessoais (p. 39)".

“Os conteudos curriculares do curso de graduacdo em Geografia-
Licenciatura, conforme demonstra a matriz curricular abaixo, promovem
o desenvolvimento do perfil do egresso na medida em que o curso
considera a realidade da comunidade externa a universidade, no sentido
de olhar para o mercado e construir seu perfil grafico e os contetidos da
grade a partir dessa realidade e para ela.

Importante ressaltar que, no comeco de cada semestre letivo, os planos
de ensino sdo apresentados aos académicos no primeiro dia de aula,
apos avaliacdo da coordenacéo e aprovacgdo pelo NDE e colegiado do
curso, pois se entende que, naguele momento, os estudantes passam a
conhecer e comegam a se apropriar do processo ensino-aprendizagem
a ser considerado em cada disciplina, desde elementos macro, como
informagBes sobre a propria universidade, até questdes especificas,
como a ementa da disciplina, os procedimentos metodolégicos e de
avaliacdo por parte do professor, bem como as relagdes transversais
com outros elementos de cunho formativo” (p. 42).

“Os conteudos curriculares, constantes no PPC, promovem o efetivo
desenvolvimento do perfil profissional do egresso, considerando a
atualizacdo da area, a adequacgdo das cargas horéarias (em horas-
relégio), a adequacéo da bibliografia, a acessibilidade metodoldgica, a
abordagem de conteldos pertinentes as politicas de educagéo
ambiental, de educacdo em direitos humanos e de educacdo das
relagBes étnico-raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena, diferenciam o curso dentro da &rea profissional e
induzem o contato com conhecimento recente e inovador” (p. 45).

Conteldos
curriculares

“O fortalecimento do estégio curricular obrigatério e ndo obrigatério é
entendido como um ato educativo e formativo dos cursos. O estagio
obrigatério é concebido como um processo educativo, previsto ha matriz
curricular, que objetiva vivenciar situacBes praticas do exercicio
profissional, possibilitando ao académico a compreensédo do seu papel
social junto a comunidade.

O estagio curricular obrigatério (I, II, Ill) acontece no curso de Geografia
a partir da quinta fase, estendendo-se até a oitava fase. Na primeira
Estagios curriculares | parte do estagio, os académicos realizam uma discusséo teérica com
seus professores acerca da disciplina em questdo, por meio da leitura
do Projeto Politico Pedagégico (PPPs) das escolas de Ensino
Fundamental e Médio, dos Parametros Curriculares Nacionais, da Base
Nacional Comum Curricular, bem como de propostas curriculares do
estado de Santa Catarina e de municipios onde serdo desenvolvidos os
estagios. Somente apés esta etapa € que os alunos vdo a campo,
primeiro para realizar a pratica no Ensino Fundamental e,
posteriormente, no Ensino Médio” (p. 78).

No PPC da UNESC ha apenas uma referéncia a Educacao de Jovens e
Adultos, no item Estagio curricular supervisionado — relacdo teoria e
pratica:

“Para as atividades voltadas para a integracdo entre teoria e pratica, a
Referéncias a EJA disciplina de Estagio Supervisionado oportunizara aos estudantes
condicdes especificas de: (...)

b) Vivenciar situagdes concretas da pratica docente no Ensino
Fundamental e Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos; (...)

(p. 83)°

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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O segundo PPC de Geografia Licenciatura que sera apresentado, de acordo
com os mesmos elementos, € da Universidade do Estado de Santa Catarina —

UDESC (Quadro 12).
Quadro 12 - Apresentacdo do PPC de Geografia Licenciatura da UDESC

APRESENTACAO DO PPC DE GEOGRAFIA LIENCIATURA DA UDESC

Ano de publicacéo do

documento A

Concepgdo de Nao se encontra de forma explicita.

educacéao
“O Curso de Graduagdo em Geografia Licenciatura do Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina
orienta-se por acdes de ética, solidariedade e promocao da cidadania na
preparacdo pedagodgica para um adequado exercicio profissional do

. ensino fundamental e médio” (p. 17).

Concepgéo de “O Curso de Geografia da Universidade do Estado de Santa Catarina
formacéao de forma graduandos que, ao concluirem o Curso, estdo capacitados ao
professores exercicio do trabalho como professor, dominando o conhecimento

geografico e habilitados a ampliar a postura critica e reflexiva, bem como
a experiéncia de pesquisa no ensino de Geografia e na atuac¢do docente.
Isto pressupde pleno dominio da natureza do conhecimento geogréfico e
das praticas essenciais de sua produc¢édo e difusdo, para suprir demandas
sociais relativas ao seu campo de conhecimento” (p. 14).

“Caracteristicas do profissional formado:

- Dominio das diferentes concep¢Bes metodolégicas que referenciam a
construcdo de categorias para a investigacdo e a andlise das relacdes
sociogeograficas;

- Capacidade de compreensédo de diferentes relagbes de tempo e espaco
na andlise do espago geograéfico;

- Conhecimento das interpretagbes propostas pelas principais escolas
geograficas, de modo a distinguir diferentes narrativas, metodologias e
teorias;

- Capacidade de transitar pelas fronteiras entre a Geografia e outras
areas do conhecimento, sendo capaz de demarcar seus campos
especificos e, sobretudo, de qualificar o que é préprio do conhecimento
geografico;

- Dominio das bases tedrico-metodolégicas que permitam desenvolver
uma pratica profissional de qualidade e inovadora;

- Atitude autbnoma frente ao processo de construcdo do conhecimento,
encarando a formag&o como um processo permanente;

- Capacidade de articular o conhecimento tedrico a préatica docente e de
promover a autonomia do aluno na construgdo do seu proprio
conhecimento;

- Desenvolvimento de projetos de pesquisa cientifica, exercitando o
conhecimento geogréfico e socializando seus resultados a comunidade;

- Capacidade de buscar e avaliar as informacbes e, a partir delas,
propiciar ambiente que modifique as formas de aprender e conhecer o
mundo através da Geografia.

- Competéncias para atuar como professor de Geografia do ensino
fundamental e médio, com campo de acdo que envolve além da regéncia
de classe, atividades como a elaboracdo e execucdo de projetos de
ensino, a preparacdo, o acompanhamento e a avaliacdo de atividades
curriculares extra-classe, entre outras” (p. 15).

Perfil do egresso

Estrutura curricular “A nova grade proposta prevé a formacdo da habilitacdo licenciatura,
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completando o curso em 8 fases. A carga horaria total do curso é de
3.402 horas/aula” (p. 27).

A matriz esta organizada em torno das disciplinas obrigatérias (2358 hrs);
disciplinas optativas (144 hrs); Estagio Curricular Supervisionado (486
hrs); Trabalho de Conclusdo de Curso (144 hrs); atividades
complementares (270 hrs).

“A matriz curricular constitui-se de um rol de disciplinas obrigatérias que
visam garantir a formacéo basica profissional. A partir deste ndcleo, os
académicos podem escolher entre as disciplinas optativas ofertadas e
eleger atividades para completar os créditos das atividades
complementares” (p. 91).

Entre as disciplinas obrigatérias, estdo as disciplinas consideradas

Conteldos praticas como componente curricular, conforme exigéncia da Resolucéo
curriculares CNE/CP n° 2, de 19/02/2002, que s&o: “Praticas Curriculares em
Geografia I;l;lllI; Organizacdo e Gestdo da Educacgdo; Didatica Geral,

Metodologia do ensino de Geografia, Libras, Educacdo das Relacbes
étnico-raciais (p. 85)".

Os contelidos curriculares de forma detalhada se encontram em cada
ementa descrita no PPC.

“A etapa da formacgéo profissional, referente ao estagio, pressupfe a
indissociabilidade teoria-pratica e entre ensino, pesquisa e extensao,
sustentada por um projeto coletivo que venha fortalecer e melhorar a
formacéo do profissional da Geografia da FAED/UDESC, possibilitando a
insercdo do académico no ambiente de trabalho, de acordo com o que
determina o Projeto Pedagdégico do curso.(...)

As atividades referentes aos Estagios Curriculares Supervisionados em
Geografia |, Il e lll que estdo previstos nas 52, 62 e 72 fases devem ser
destinados a professores da &rea de Ensino de Geografia do Curso. A
cada semestre havera um professor, denominado professor-supervisor
responséavel por desenvolver estudos e atividades de aprofundamento
tedrico e de supervisdo nas instituicdes onde os alunos (as) desenvolvem
os estagios” (p. 86).

“O estagio de docéncia é a estratégia mais adequada para propiciar a
aproximacao e o entrosamento entre escolas e aluno, vinculando ao
trabalho e a pratica social, viabilizando o atendimento das necessidades
do sistema educacional e da demanda quantitativa e qualitativa do
mercado” (p. 87).

Estagios curriculares

A primeira referéncia a EJA no PPC da UDESC é a disciplina optativa
chamada: Educacdo de Jovens e Adultos, com quatro créditos,
considerada componente curricular tedrica e da area de conhecimento da
Referéncias a EJA Educagcao.

A segunda referéncia € a ementa desta disciplina, junto a bibliografia
béasica e complementar.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Apenas duas instituicbes de ensino superior, em um universo pesquisado de
guatorze IES, oferecem o curso de Geografia - Licenciatura presencial, que sao a
Universidade do Extremo Sul Catarinense e a Universidade do Estado de Santa
Catarina. A primeira, € uma instituicdo privada sem fins lucrativos, e a segunda uma

instituicdo publica.
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Conforme apresentado nas duas tabelas anteriores, a publicacdo do Projeto
Pedagogico do Curso de Geografia Licenciatura da primeira instituicdo (UNESC) é
mais atualizado, tendo sido publicado no ano de 2019. Enquanto o PPC da UDESC
data o ano de 2013, e traz como marca em seu texto, a necessidade da separacao
das habilitacdes Licenciatura e Bacharelado, que até entdo consistia em um unico
curriculo de dupla habilitacdo, atendendo ao Parecer 185/2011 do Conselho
Estadual de Educacéo e Resolugao CONSUNI n° 095/2011 (UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE SANTA CATARINA, 2013).

A proposta da UDESC, atende as Resolucdes CNE/CP n° 01/2002 e n°
02/2002, a proposta pedagoégica da UNESC atende a Resolucéo n° 2, de 1° de julho
de 2015 e ndo contemplam as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacédo Béasica (2019) que tem na Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Béasica seu
alicerce, embora em alguma medida ja atenda algumas exigéncias, como em
relacdo a vinculacdo entre teoria e pratica, destinagcdo de carga horaria de
disciplinas obrigatérias para préticas curriculares, etc.

Na parte inicial do PPC da UNESC ha uma explicitacdo do entendimento da
instituicdo com relacdo a sociedade, a educacéo, ao papel desta IES na sociedade,

conforme este trecho evidencia:

A UNESC entende por sociedade ideal uma sociedade democrética,
igualitaria, centrada no desenvolvimento humano, com um desenvolvimento
social justo e ecologicamente integral, com novas e diferentes formas de
participacdo do cidaddo, que sobreponha os interesses coletivos aos
individuais. Nessa nova sociedade, fundamentada na solidariedade, na ética
e na transparéncia, a distribuicAo de renda e de bens se torna uma
possibilidade concreta. (UNESC, 2019, p. 6).

Esta apresentacdo da concepcao de sociedade e educacao, na parte inicial
do documento, pode ser compreendida como um compromisso firmado em termos
tedrico-metodoldgico-pratico-curriculares na formulacéo do projeto pedagdégico deste
curso, orientando o viés a ser assumido pela comunidade académica docente e
demais profissionais da IES. Percebe-se que se tem no horizonte, ou seja, como um
principio desta universidade, no &mbito deste discurso, uma sociedade caracterizada
pela igualdade, democracia, justica, sustentabilidade, coletividade, ética,

transparéncia. No PPC do mesmo curso, da UDESC, néao ha referéncias explicitas a

concepcao de sociedade nem de educacéo.
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Importa realizar um adendo no que tange a ideia de igualdade e democracia,
enguanto conceitos ou valores exaltados em documentos e politicas como a LDB,
Diretrizes Curriculares Nacionais, BNCC, e propostas pedagdgicas de cursos. Sem a
intencdo de definir ou diferenciar as concepg¢des, mas de registar sua presenca e
apresentar uma reflexao a respeito, é possivel associar as expressoes, e 0 contexto
investigado, ao que Lénin (2019), no inicio do século XX, ja alertava: a democracia
nao pode ser pensada sem antes considerar a luta de classes, pois na sociedade
capitalista ha os proprietarios dos meios de producdo e do capital, e o0s
trabalhadores. A liberdade e igualdade supostamente garantida nesta sociedade e
organizacdo social tem seus limites impostos rigidamente quando se pde em risco
os interesses da classe dominante. O Estado, enquanto aparelho de garantia desta
hegemonia, preza pela democracia burguesa, e ndo a suposta democracia geral,
pois a legitima democracia que pode estabelecer liberdade, igualdade, dignidade
aos trabalhadores nao atende aos privilégios e interesses de poucos, mas somente
se instalaria pela via da revolucéo, da extincdo do Estado e da consolidacdo de um
novo modo de producéo.

A partir do que foi identificado e chamado de concepcdo de formacado de
professores nos PPCs, podemos ressaltar que na UNESC entende-se que cabe ao
curso de formacédo capacitar os licenciandos em geografia a serem comprometidos
com o ensino desta ciéncia, buscar constantemente a atualizagdo com 0S novos
conhecimentos e metodologias de ensino e aprendizagem, e construir com seus
alunos uma viséao critica da sociedade, formando cidaddos conscientes e atuantes.

O que foi identificado como concepgéo de formacgéo de professores no PPC
da UDESC, é a formacdo orientada pela ética, solidariedade e promoc¢do da
cidadania, visando um exercicio profissional pedagdgico adequados ao ensino
fundamental e médio. Além disso, deve-se capacitar licenciandos para o exercicio
do trabalho docente, com dominio teérico do conhecimento da ciéncia geografica,
postura critica e reflexiva, visando suprir demandas sociais relativas a esta area do
conhecimento.

O perfil do egresso estd associado ao item anterior, sobre a formacdo de
professores. Na UNESC, o egresso deve ser um profissional que planeja, organiza e
desenvolve atividades da Geografia escolar com acdes de solidariedade,

compromisso e ética profissional, dominio de conhecimentos de sua area,



163

investigador, sensivel, esperancoso, participativo, responsavel, paciente,
pesquisador e comprometido com o0 espaco geografico, deve primar pelo
desenvolvimento de seus alunos da escola bésica em sua formacdo ética,
autonomia intelectual e pensamento critico.

O perfil do egresso presente no PPC da UDESC, apresenta com maior
riqueza de detalhes, em forma de tépicos, para o que o licenciado em Geografia por

esta instituicdo deve estar capacitado:

- Dominio das diferentes concepc¢cfes metodolégicas que referenciam a
construcdo de categorias para a investigacdo e a andlise das relagbes
sociogeograficas;

- Capacidade de compreenséao de diferentes relagées de tempo e espaco na
andlise do espaco geogréfico;

- Conhecimento das interpretagbes propostas pelas principais escolas
geograficas, de modo a distinguir diferentes narrativas, metodologias e
teorias;

- Capacidade de transitar pelas fronteiras entre a Geografia e outras areas
do conhecimento, sendo capaz de demarcar seus campos especificos e,
sobretudo, de qualificar o que é proprio do conhecimento geogréfico;

- Dominio das bases te6rico-metodolégicas que permitam desenvolver uma
pratica profissional de qualidade e inovadora;

- Atitude autdbnoma frente ao processo de construgdo do conhecimento,
encarando a formag&o como um processo permanente;

- Capacidade de articular o conhecimento teérico a pratica docente e de
promover a autonomia do aluno na construcdo do seu proprio
conhecimento;

- Desenvolvimento de projetos de pesquisa cientifica, exercitando o
conhecimento geogréfico e socializando seus resultados a comunidade;

- Capacidade de buscar e avaliar as informacdes e, a partir delas, propiciar
ambiente que modifique as formas de aprender e conhecer o0 mundo através
da Geografia.

- Competéncias para atuar como professor de Geografia do ensino
fundamental e médio, com campo de acao que envolve além da regéncia de
classe, atividades como a elaboracéo e execucdo de projetos de ensino, a
preparacdo, o acompanhamento e a avaliacdo de atividades curriculares
extra-classe, entre outras (UDESC, 2013, p. 15).

E perceptivel, a partir dos trechos apresentados no que diz respeito ao perfil
do egresso, que embora a UNESC traga as caracteristicas do seu egresso enquanto
docente, néo cita as especificidades da ciéncia geografica no trabalho pedagogico
das quais um professor de geografia deve estar apto e devidamente apropriado. No
caso da UDESC, a partir das definicbes das competéncias do egresso, pode-se

deduzir caracteristicas similares as da UNESC, por exemplo, a virtude da
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responsabilidade, comprometimento, autonomia, criticidade, sdo encontradas nos
topicos supracitados, de forma implicita.

Com relagdo a estrutura curricular, a UNESC se organiza em torno de trés
eixos: formacdo geral comum as licenciaturas, aprofundamento em estudos das
areas de atuacao, e estudos integradores. Vale ressaltar a expressao “flexivel” na
caracterizacao do curriculo. Ha também disciplinas eletivas a partir da sexta fase do
curso, a escolha do académico. E possivel fazer um paralelo com a flexibilidade
relacionada ao paradigma do trabalho crescente nas ultimas décadas.

Antunes e Pinto (2017) ao contextualizar a educacdo ao mundo do trabalho

no século XXI dizem que ha

Uma nova pragmética da educacédo do capital nos dias atuais. No ensino
superior, por exemplo, expandem-se os cursos “flexiveis”. Propde-se um
nacleo basico para um nivelamento de competéncias ditas generalistas e
para efetivar uma formacdo agilizada e com o menor custo possivel.
Expandem-se as estruturas de ensino ndo presencial, ofertando cursos a
distancia e sob métodos “tutoriais”, atingindo ndo apenas a formagédo
técnica de carater esporadico e profissionalizante, mas cursos de
graduagdo, inclusive licenciaturas, e de pds-graduagdo nas mais diversas
areas (ANTUNES; PINTO, 2017, p. 100).

A estrutura curricular da UDESC, diferente da UNESC, ndo apresenta a
expressao flexivel em relagéo ao seu curriculo. A matriz curricular é apresentada por
meio de tabelas com as disciplinas e suas classificacbes (tedrica/pratica,
obrigatérias/optativas), além das cargas horéarias, créditos, e campo do
conhecimento a qual se insere o componente curricular. Existem, portanto,
disciplinas obrigatorias, optativas, estagios curriculares, trabalho de concluséo de
curso e atividades complementares (estas sdo equivalentes ao que a UNESC
chamou de estudos integradores).

O que diz respeito aos conteudos curriculares da UNESC, ha uma referéncia
ao mercado de trabalho e a construcdo do perfil e conteudos da grade curricular
voltados a realidade do mercado. Os seguintes elementos referentes aos contetdos

curriculares podem ser ressaltados:

A adequacdo da bibliografia, a acessibilidade metodolégica, a abordagem
de conteldos pertinentes as politicas de educacao ambiental, de educacao
em direitos humanos e de educagédo das relagdes étnico-raciais e o ensino
de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, diferenciam o curso
dentro da area profissional e induzem o contato com conhecimento recente
e inovador (UNESC, 2019, p. 45).
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Com relacdo ao mesmo item: conteddos curriculares, a UDESC néao
apresenta uma discussao e caracterizacdo gerais como a UNESC, com temas
transversais, e um léxico empresarial (“conhecimento recente e inovador”), apenas
sdo trazidos os conteudos de forma objetiva na ementa de cada disciplina que
compoem o curriculo do curso.

Para Antunes e Pinto (2017) a reestruturacdo produtiva e as mudancas no
mundo do trabalho caracterizadas pelo modelo toyotista de producao no final do
século XX que vao se atualizando e se moldando conforme as répidas
modernizacdes nos maquinarios com a incorporacdo de tecnologias cada vez mais
sofisticadas, trazem como exigéncia a formacédo de trabalhadores doceis, baratos e
adaptados a este modelo, dispondo de condicbes fisicas, psicologicas, intelectuais
para sua propria exploracdo. Assim,

[...] a acumulacéo flexivel sobre a educag¢é@o aponta para a necessidade da
formacdo de profissionais flexiveis, que acompanhem as mudancas
tecnolégicas decorrentes da dinamicidade da producdo cientifico-
tecnologica contemporanea, ao invés de profissionais rigidos, que repetem
procedimentos memorizados ou recriados por meio da experiéncia
(KUENZER, 2017, p. 03).

As exigéncias do mundo do trabalho capitalistas impostas aos trabalhadores
recaem sobre qualificacbes em aspectos nunca antes demandados, como
criatividade, adaptacdo as mudancas constantes de toda ordem, capacidade de
aprender a aprender, autonomia na realizacdo de tarefas, na solu¢cdo de problemas,
entre outros.

Para Antunes e Pinto (2017), a dogmatica da educacédo da era do capital
flexivel se baseia em uma educacao orientada e definida pelos valores de mercado,
por uma filosofia utilitarista. Assim as instituicbes de ensino sob a vigéncia do
toyotismo e seu modelo flexivel tem seus curriculos orientados pela
desespecializacdo multifuncional, polivalentes, com énfase nas tecnologias digitais e
de informagao.

Os estagios curriculares sdo entendidos pela UNESC como ato formativo do
curso, processo educativo previsto de forma obrigatdria, objetivando proporcionar a
vivéncia de situacOes praticas do exercicio profissional docente e compreendendo o
papel do professor junto a comunidade. Os estagios se situam no curriculo a partir

da quinta fase, onde se estudam politicas educacionais, inclusive a BNCC, na
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primeira parte, e nas seguintes vdo a campo no ensino fundamental e depois, no
ensino medio.

A UDESC compreende a etapa da formacacgéao profissional correspondente ao
estagio curricular supervisionado, como a “estratégia mais adequada para propiciar
a aproximacdo e o entrosamento entre escolas e aluno, vinculando ao trabalho e a
pratica social” (UDESC, 2013, p. 87). Considera a indissociabilidade entre teoria e
pratica e entre ensino, pesquisa e extensdo, sustentada por um viés coletivo de
construcdo que fortalece a formacao profissional docente em geografia, e possibilita
sua inser¢cao no ambiente de trabalho.

No PPC da UNESC, a unica referéncia a Educacdo de Jovens e Adultos é
feita ao citar que o estagio curricular obrigatério oportunizara condicbes especificas
de “vivenciar situacdes concretas da pratica docente no Ensino Fundamental e
Ensino Médio e Educacédo de Jovens e Adultos...”. (UNESC, 2019, p. 83). Embora o
PPC faca referéncias a formacdo de professores comprometidos com uma
sociedade democratica, igualitaria, com a socializacdo dos conhecimentos
historicamente elaborados, parece contraditério o fato de se silenciar quase
inteiramente a EJA. Uma vez que ndo ha disciplinas obrigatérias voltadas para esta
modalidade, nem é citada em nenhuma ementa, também ndo ha disciplina eletiva,
bibliografia, ou outras referéncias substanciais, somente a citada nas linhas acima.

O PPC da UDESC nao faz referéncia a EJA ao tratar dos estagios
curriculares, como o faz a UNESC. Mas traz a Educacdo de Jovens e Adultos em
uma disciplina optativa, que possui quatro créditos, considerada componente
curricular tedrica (e ndo pratica), da area de conhecimento da Educacéo.

Machado (2008) afirma que a formacdo de professores que ndo engloba o
estudo da EJA é um problema a ser enfrentado. A ndo abordagem da EJA no
processo formativo de professores causa um descompasso entre a preparagao
docente e a realidade encontrada no I6cus de trabalho, causando tanto a frustracéo
com sua atuacao profissional, quanto a incapacidade de desenvolver uma pratica
pedagdgica adequada e coerente. E possivel ainda associar este problema aos
fatores que se somam nas razdes pelas quais estudantes da EJA evadem, sofrem
repeténcia, e enfrentam o fracasso escolar.

Os resultados desta primeira analise, nos PPCs do curso de Geografia de

duas IES confirmam constatacfes encontradas na pesquisa coordenada por Sérgio
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Haddad (BRASIL, 2002), na década de 1990, ao afirmar a posicdo marginal da
modalidade de ensino da EJA, tanto na formacdo de seus professores como no
espagco que ocupa no ambiente académico e cientifico, nas politicas educacionais
(sobretudo as mais recentes, como a Base Nacional Comum Curricular e a Base
Nacional Comum da Formacéo de Professores da Educacao Basica), e comprovada
também no levantamento realizado na etapa inicial desta tese, que data da ultima
década.

A seguir, serdo apresentados os PPCs do curso de Historia participantes da

pesquisa e suas respectivas analises.

6.2.2 Os PPCs de licenciatura em Historia

As Instituicdes de Ensino Superior — IES do sistema ACAFE que oferecem o

curso de Licenciatura em Histéria presencial sdo as cinco listadas no Quadro 13:

Quadro 13 - |IES que oferecem o curso de graduacéo em Histéria Licenciatura
IES COM LICENCIATURA EM HISTORIA
UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU —
FURB
UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL
CATARINENSE — UNESC
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE —
UNIVILLE
UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI -
UNIVALI
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA
CATARINA — UDESC

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Do mesmo modo que no subsecéo anterior, serdo apresentados os PPCs do
curso de licenciatura em Histéria de cada IES listada no quadro anterior, conforme
os elementos: ano de publicacdo do documento, concepc¢do de educacao,
concepcao de formacdo de professores, perfil do egresso, estrutura curricular,
conteudos curriculares, estagios curriculares e referéncia a EJA.

O PPC que sera apresentado no Quadro 14 é da Universidade Regional de
Blumenau — FURB.

Quadro 14 - Apresentacao do PPC de Histdria Licenciatura da FURB
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Ano de publicacao do

documento AL

Concepcdo de Nao se encontra de forma explicita.

educacao
“O curso de Histéria — Licenciatura prop6e a formagdo do professor-
pesquisador. Para tanto, o curriculo contempla a indissociabilidade entre
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. A estrutura do curso é
composta por componentes curriculares que perpassam a articulacdo
Concepcdao de entre o Ensino de Historia, Teoria da Historia e Pesquisa em Histéria. A
formacéo de formacdo do professor de Histéria estd em consonancia com as
professores diretrizes atuais em relac@o as concepcgdes didatico-pedagodgicas e as

propostas e discussdes tedrico-metodoldgicas. Ainda, a formacao do
professor integra o compartiihamento de componentes curriculares do
Eixo de Articulacdo das Licenciaturas da Universidade e que atendem
ao disposto na Resolucdo MEC/CNE n° 2 de 20 de dezembro de 2019”
(p. 27-28).

“O Curso de Histdria da Universidade Regional de Blumenau (FURB)
forma profissionais capacitados ao exercicio do trabalho de historiador
em todas suas dimensdes, 0 que implica pleno dominio dos saberes e
fazeres caracteristicos do conhecimento histérico. Isto significa que o
Profissional formado por esta Instituicdo de Ensino Superior (IES) deve
estar apto a exercer atividades de docéncia em Histéria, o que de forma
alguma é possivel sem a pesquisa historica e a extensdo. Assim, o
profissional em questdo deve atingir nivel de exceléncia tanto nas
atividades docentes que Ihe acompanhardo durante o Curso, caso, por
exemplo, das vinculadas ao Estagio em Histéria, quanto naquelas que
Perfil do egresso dizem respeito a operagéo historiogréfica e a producédo do conhecimento
historico a partir da pesquisa para a realizagdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), exigido no dultimo semestre de sua
formacdo. Ou seja, é imprescindivel que o professor formado pelo Curso
de Histdria desta Instituicao de Ensino seja um professor-pesquisador /
pesquisador-professor atuando em sala de aula. Afinal, um dos sentidos
semanticos da palavra que da nome a essa disciplina é justamente o de
investigacdo, oriundo do termo grego ioTopia. Isto significa que o
professor de Histéria formado por esta Licenciatura deve compreender a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e ser capaz de
articular estas dimens@es suas atividades docentes na educacao basica
ou em outras atividades que venha a ocupar” (p. 26).

“A organizac¢&o curricular do curso de Histéria fundamentada a partir das
trés dimensfes [teoria da histéria, pesquisa em histéria, didatica da
histéria] contempla a formacao geral, profissional e complementar do
futuro professor-pesquisador de Historia” (p.49).

“Além dos componentes especificos de Histéria, a organizacdo
curricular inclui também com o Eixo Articulador das Licenciaturas,
determinado pela Resolugdo FURB N° 051/2020, de 29 de Julho de
Estrutura curricular 2020, apresentando uma carga horaria minima de 972 h/a em
atendimento ao Inciso | do Artigo 11 e ao disposto no Artigo 12 da
Resolucdo MEC/CNE n° 2/2019. O Eixo articulador tem como objetivo a
formacdo do licenciando, trazendo componentes curriculares que séo
comuns a outros cursos de licenciatura na universidade. (p. 50)”

“Os componentes curriculares do curso de Histéria englobam as
tematicas de Inclusdo, Direitos Humanos, relacdes Etnico-Raciais,
enfocando o estudo da Historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigena, a Histéria e relacdes de género e a Histéria Ambiental visando
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atender as exigéncias legais e normativas, como a legislacdo de temas
transversais, a Resolucdo 02/2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, Cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura), bem como, o Plano Nacional de Educacdo
(2014-2024), Lei Federal N° 13.005 de 25 de junho de 2014 —
PNE/MEC” (p. 50-51).

“A primeira fase do curso tem como tematica especifica a Instituicao
escola, discutida por intermédio das disciplinas de Histéria da Educacéo
e Contexto Socioterritorial da Escola, presentes no Eixo Articulador das
Licenciaturas. Além disso, ela contempla uma discussao inicial sobre
Teoria da Histéria e Histéria da Historiografia, quando questdes
relacionadas com as historiografias Antiga e Medieval também séo
abordadas (p. 55).”

“Na segunda fase do curso, o estudante continua a contemplar questdes
de Teoria da Historia e Histdria da Historiografia Il, abordando obras de
autores que vao de Vico a Ranke, periodo em que se desenvolvem
algumas concepgfes importantes para a Ciéncia da Histéria, como o
lluminismo, o Positivismo, o Historicismo, as Filosofias da Historia,
dentre outras questdes. (p. 56).”

“O estudante que adentra a terceira fase do curso comeca a entrar em
contato com a disciplina de Historia Medieval, debatendo algumas
questdes centrais do periodo, tanto nos territérios que correspondem a
atual Europa quanto no que, por convencdo, chamamos de Oriente,
como no caso de Bizancio e das comunidades islamicas, dos séculos V
ao X. A continuidade dos estudos tedricosmetodol6gicos se da com a
disciplina de Teoria da Histdria e Histdria da Historiografia Ill (p. 56)".

“A quarta fase do curso é uma continuidade da terceira no que diz
respeito a disciplina de Histéria Medieval, mas agora com foco nos
séculos X ao XV e considerando o tema da fase, que é a sala de aula.
Uma outra novidade desta fase € a Disciplina Optativa | (p. 57)".
Contelidos “O Estagio em Histéria é o principal diferencial da quinta fase do curso.
curriculares (...) , iniciam-se as disciplinas de Histéria do Brasil I, que contempla os
séculos XV ao XVIII em distintos contextos da América Portuguesa, e
Histéria Moderna (p.57)”.

“A sexta fase do curso traz a continuidade do Estadgio — mas com o
olhar, desta vez, voltado para a producao e analise de material didatico
a partir das novas linguagens no ensino de Histéria — e da disciplina de
Histéria Contemporanea |, sendo essa Ultima responsavel por discutir o
século XIX em sua complexidade, debatendo, por exemplo, tanto as
principais correntes ideolégicas que se formaram no periodo, em
especial, o liberalismo e o socialismo, quanto eventos histéricos ligados
ao Imperialismo. Libras na Educacéo e Educacéo Especial aprofundam
a formacéo do licenciando nesta fase, cujo tema central é Educacdo
Inclusiva (p. 58)”.

“A sétima fase do curso de Histéria aborda com maior énfase o periodo
contemporéneo a partir da disciplina de Histéria Contemporanea II,
enfatizando as duas grandes guerras mundiais (...) O estagio escolar
com a disciplina de Estadgio em Histéria Ill, estd sustentado pela
aplicabilidade de oficinas de Histéria no campo de estagio, aspecto este
gue ja envolve a pratica em ensino de Histéria e a organizacdo de
relatorios. A pratica docente sera realizada em instituicdes escolares no
Ensino Médio (p. 58-59)”.

“A pendltima fase do curso de Histéria (oitava fase) problematiza a
tematica dos sistemas educacionais. O Eixo das Licenciaturas tem aqui,
por exemplo, a disciplina Politicas publicas e legislacdo da educacao.
Esta fase também engloba mais quatro disciplinas centrais: Historia do
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Brasil Il, Histéria Contemporanea lll, Estagio em Historia IV e Projeto de
Pesquisa em Histéria (p. 59)”.

“Por fim, a nona fase do curso de Histéria tem como disciplinas a
Histéria do Brasil lll e Histéria de Santa Catarina, ambas convergentes
entre si, a partir dos debates acerca do Brasil Republicano, em
cotejamento com o Estado de Santa Catarina e sua composigéo cultural
diversa. E possivel ao estudante a escolha de uma nova disciplina
optativa, a segunda da matriz. O eixo central da fase é a disciplina de
TCC, que consiste na elaboragdo de trabalho monografico de conclusao
de curso (p. 60).”

“O estagio do Curso de Histéria — Licenciatura segue a Resolucéo n. 2,
de 2019 do CNE, que mantém as diretrizes da resolu¢do CNE/CP
2/2002, que determina a carga horaria minima dos Cursos de
Licenciatura e, em seu artigo 1°, estabelece “Il — 400 (quatrocentas)
horas de estdgio em histdria a partir do inicio da segunda metade do
curso”. O Parecer CNE/CES 109/2002 afirma que “o estagio curricular
supervisionado de ensino como um momento de capacitacdo em servico
de 400 horas, que devera ocorrer em unidades escolares onde o
estagiario, ao final do curso, assuma efetivamente, sob supervisdo o
papel de professor”.

Entende-se, assim, o estdgio como um processo mais longo e
construtivo, que realiza uma reflexdo acerca da escolarizagdo, bem
como sobre a educacdo ndo-formal, reconhecendo suas
especificidades, perpassando toda a formacdo do académico de
Historia, estabelecendo uma articulagao intrinseca entre teoria, pesquisa
e ensino no cotidiano escolar.

Os quatro estagios do curso de Histéria — Licenciatura: Estagio em
Historia |, Estagio em Histéria 1l, Estagio em Histéria Ill e Estagio em
Histdria IV oportunizam a pratica de observacdo, acompanhamento e
docéncia no campo de estagio. (p. 61)”

“O Estagio em Histéria | compreende uma investigacdo sobre as
concepcgdes que orientam as diferentes propostas de ensino de Histdria,
refletindo sobre a formacgéo do professor de Historia. Nesta disciplina, o
discente inicia sua pratica docente nos anos finais do Ensino
Fundamental. Na disciplina Estagio em Histéria Il, o discente continua
suas atividades de docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental,
agora, dando énfase ao uso de diversas linguagens no ensino de
Histoéria. Serdo construidas alternativas de producdo de material didatico
para o ensino escolar, no contexto da pratica docente. A disciplina de
Estagio em Historia 1l consiste na construcao de saberes no ensino de
Histdria, relacionando a importancia da pesquisa no ensino de Historia.
O académico fara a pratica docente no Ensino Médio. No Estagio em
Histdria IV, a pratica de docente sera desenvolvida em instituicées e ou
espacos de educacdo ndo-formal, evidenciando a relevancia da
articulacdo entre o ensino de Historia e a Educacgédo Patrimonial. (p. 62)”

Estagios curriculares

Ao buscar a expresséo EJA e Educacéo de Jovens e Adultos, encontrei
uma Unica referéncia, na ementa da seguinte componente curricular:
Educacgédo Especial: teoria e pratica

“‘Ementa: Fundamentos e Organizacdo da Educacdo Especial.
Referéncias a EJA Atendimento  Educacional Especializado (AEE). Acessibilidade.
Tecnologias Assistivas. Insercdo no cotidiano escolar da Educacédo
Basica, Educacdo Superior e Educacdo de Jovens e Adultos.
Producdo de objetos educacionais relacionados a Educacao Especial”

(p. 84).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Na sequéncia, em continuidade a apresentacdo dos PPCs de Histéria
Licenciatura, se encontra o Quadro 15 com as informacées sobre o PPC deste curso

na Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC.

Quadro 15 - Apresentacdo do PPC de Histdria Licenciatura da UNESC

APRESENTAGAO DO PPC DE HISTORIA LICENCIATURA DA UNESC

Ano de publicacao do

N&o é apresentado.
documento

“A educacdo deve ser direito de todos os cidaddos. Para que seja
possivel modificar a realidade da sociedade no ambito regional, é
necessario que estas questdes sejam discutidas no meio académico.
Uma vez que ndo é a sociedade que deve transformar a educacao e
sim, a educagdo deve buscar atingir o objetivo de transformar a
sociedade melhorando a qualidade de vida de seus cidadaos” (p. 32).
“Quando o modelo de democracia imposto pelo capitalismo revelou-se
um agente de fomento da desigualdade social, percebeu-se a
necessidade de que se criassem ferramentas que promovessem a
inclusao social e a redistribuicdo de renda.

Esse modelo aponta para a necessidade de forcas emergentes que
combatam a regulagdo e promovam a emancipacado dos individuos na
sociedade. Neste contexto, percebe-se que as relagbes emancipatorias
que dao autonomia as pessoas, dado-se a partir do acesso ao
conhecimento (p. 33).”

Concepcdao de
educacao

“O ensino na graduacdo deve buscar a formacdo de profissionais com
competéncia técnica e habilidades, capazes de preservar o
conhecimento acumulado e de construir novos conhecimentos por meio
do ensino, da pesquisa e da extensao (p. 34).”

“Héa tendéncia e concepcgbes que reproduzem preconceitos, perpetuam
a opressdo e reforcam a desigualdade social. Por isso, o Curso de
Histdéria da UNESC explicita sua posicéo contraria a qualquer tendéncia
ou concepgdo gque propicie a dominagéo, a violéncia, a intolerancia e o
preconceito (p. 34).”

Concepcéo de
formacéo de
professores

“O profissional Licenciado em Histéria devera estar capacitado para
atuar tanto no ensino da disciplina de Histéria, quanto na pesquisa com
fontes historicas, visto a indissociabilidade entre professor e o
pesquisador. Assim tendo pleno dominio dos conhecimentos teoricos e
Perfil do egresso conceituais do oficio de professor e historiador, o profissional estara em
condicdes de suprir demandas sociais especificas relativas ao seu
campo de conhecimento, estando habilitado ao ensino na rede publica e
particular, do mesmo modo que apto a trabalhar em arquivos histéricos,
em museus, com patriménio culturais e em instituicdes culturais, sejam
eles publicos ou privados (p. 46).”

“A disciplinas e suas ementas trazem questdes acerca da producéo e
difusdo historiogréfica, relacionadas na maioria dos casos, ao ensino da
Histéria na educacdo basica de modo a obter o éxito na formacdo de
professores de Histéria comprometidos com a valorizacdo dos campos
Estrutura curricular da Histdria e seu ensino.

Essa valorizacdo perpassa os caminhos da pesquisa por isso, no nivel
de aprofundamento do curso estdo os diversos projetos de estagio,
projetos de pesquisa e projetos para as praticas como componentes
curriculares que resultam na iniciacdo cientifica de um professor
pesquisador.
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A matriz estrutura a organizacdo curricular do curso ao longo dos
semestres e abrange conhecimentos que podem ser agrupados a partir
de nucleos como:

- Ndcleo Teorias da Historia;

- Ndcleo Conhecimentos da Historia;

- Ndcleo Comum (Licenciaturas);

- Ndcleo Saberes Docentes.

A matriz oferece ainda disciplinas optativas que se realizam a partir da
procura dos estudantes de acordo com suas areas de interesse que
porventura ndo foram satisfeitas durante o percurso ja estabelecido. (p.
49-50)"

No nlcleo Teorias da Histéria: Teorias da Histéria, Oficina de ensino e
pesquisa, Historia, imagem e som, Ensino e pesquisa em Arqueologia,
educacgdo patrimonial, Historia e cultura indigenas, Oificna de ensino e
pesquisa: arquivo e documentacdo, histéria da arte, tépicos especiais
em historia, histéria ambiental e educacéo, historiografia.

No nucleo Conhecimento Histérico: Histéria da antiguidade oriental,
Histéria da antiguidade ocidental, Hist6éria Medieval, Histéria Moderna,
Historia Contemporanea, Histéria do Brasil, Historia da Africa, Historia
de Santa Catarina, Histéria da América, Histéria do pensamento
econdmico.

No nlcleo Saberes docentes: Histéria da educacdo, Psicologia da
aprendizagem, Politicas, normas e organiza¢do da educacdo basica,
Fundamentos e metodologia da educacgéo inclusiva, Didatica.

No nucleo Comum: Metodologia cientifica e da pesquisa, Producéo e
interpretacdo de textos, Introdugéo ao estudo de libras, Filosofia.

Conteudos
curriculares

“O fortalecimento do estagio curricular obrigatério e ndo obrigatério
entendido como um ato educativo e formativo dos cursos. O estagio
obrigatério é concebido como um processo educativo, previsto na matriz
curricular, que objetiva vivenciar situagBes praticas do exercicio
profissional, possibilitando ao académico a compreensdo do seu papel
social junto a comunidade. O estagio curricular ndo obrigatério é
concebido como aquele em que o académico faz por opgédo, estando
vinculado ao curriculo e atendendo as especificidades da area do curso.
(p. 83)°

A primeira disciplina de estagio, na matriz curricular, se situa no quarto
semestre do curso, e possui quatro créditos. O estagio Il se encontra no
guinto semestre do curso e possui oito créditos. O estagio Ill esta no
sexto semestre do curso e possui sete créditos. O estagio IV, Ultima
disciplina de estagio do curso, se situa no sétimo semestre e possui
quatro créditos.

Estagios curriculares

Referéncias a EJA Nao ha referéncias a EJA.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na sequéncia sera apresentado o PPC do curso de Historia Licenciatura da
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE (Quadro 16).

Quadro 16 - Apresentacdo do PPC de Historia Licenciatura da UNIVILLE

APRESENTACAO DO PPC DE HISTORIA LICENCIATURA DA UNIVILLE

Ano de publicacao do
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documento 2018

“A Univille concebe o conhecimento sempre como possibilidade de
futuro, possibilidade essa emergente das discussdes e dialogos, no
presente, acerca do seu papel social na formacao inicial, integral e
continuada de todos os sujeitos envolvidos na mediacdo do
conhecimento: estudantes, profissionais da educacdo, pessoal
administrativo e comunidades externas. Como diz Morin (2004, p. 55),
“todo  desenvolvimento verdadeiramente humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacdes
comunitarias e do sentimento de pertencer & espécie humana”. Dai a
importancia de analisar e perceber os movimentos da sociedade e como
vém se configurando nos tempos atuais. (p. 78)”
“Assim, a educacdo precisa contribuir para a formacdo integral da
pessoa e para a pratica de sua cidadania. “Ser cidadao significa ter uma
visdo critico-reflexiva, traduzido em pratica transformadora da realidade,
de forma autbnoma, responsavel e ética” (FREIRE, 1998). Eis o carater
estratégico da universidade, na medida em que a formacdo por ela
propiciada contribui para o desenvolvimento, pelo estudante, das
Concepcéo de competéncias necessdrias para sua atuagdo no contexto social e
educagéo profissional.
A Univille, dessa forma, concebe a educagdo como uma acgéo
comprometida também com o desenvolvimento de competéncias (...) (p.
79)".
“O Curso concebe a educag¢do como processo:
- de formag&@o humanistica, cientifica e profissional;
- De formacgdo que articula e implica praticas de ensino e de
aprendizagem que comprometem sujeitos e grupos no desvendamento
do mundo social e da complexidade que move e atravessa suas vidas
na contemporaneidade;
- que tem como centro de suas atengfes os estudantes e 0 meio em
que estdo inseridos;
- que estas aprendizagens, mais do que aquisicdo de repertorios
cientificos, devem mirar o que, por que, como, para que e para quem se
deve conhecer e produzir conhecimento; e
- de desenvolvivemto de “visao critico-reflexiva” que conduz a praticas
transformadoras comprometidas com melhoria das condi¢bes de vida.
(p. 79-80)".

Concepcao de
formacdao de N&o é apresentado explicitamente.
professores

“O egresso licenciado em histdria da Univille devera ser capaz de:

» Compreender as abordagens e os métodos envolvidos na producao e
comunicacéo do conhecimento cientifico da historia;

+ Desempenhar a fungdo de educador, fundamentado em uma
aprofundada formac¢@o humanistica em que a ética, a cidadania e o
compromisso com a diversidade, o meio ambiente e a educagéo
Perfil do egresso emancipadora sejam parametros e diretrizes de sua atuacgao;

* Analisar e interferir na sociedade por meio da proposi¢cdo, mediacdo
e/ou implementacdo de inovacbes tedrico-praticas em histéria
elaboradas;

* Planejar, desenvolver, monitorar e avaliar atividades de ensino e
aprendizagem realizadas em seu campo de atuacgéo profissional,

» Adotar praticas inclusivas em um mundo contemporaneo marcado
pelas desigualdades e diferengas étnico-raciais, de género,
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socioecondmicas e culturais;

* Valorizar a participacdo de pessoas com necessidades especiais
(deficiéncias fisicas/motoras, intelectual, altas habilidades, entre outras)
em processos de ensino e aprendizagem transcorridos em espacos
formais e ndo-formais de educacéo;

« Efetivar o ensino com pesquisa fazendo uso de fontes em diferentes
suportes e linguagens, teorias e metodologias da historia;

* Articular teoria e pratica na problematizacéo e abordagem de temas de
interesse historico;

* Problematizar e interpretar sociedades do presente e do passado com
rigor tedrico, metodolégico e conceitual (p. 84-85)”.

“A estrutura curricular dos cursos da Univille, de acordo com Projeto
Pedagdgico Institucional, tem como principal funcdo materializar as
intencbes e fungdes sociais das profissdes e, consequentemente, dos
cursos. Numa sociedade em continua transformagéo, os curriculos
devem proporcionar uma formacédo que permita ao estudante:

* uma visdo ampla e contextualizada da realidade social e profissional;

+ 0 desenvolvimento de competéncias profissionais e humanas;

* 0 contato com diferentes conteddos e situa¢des de aprendizagem a
partir da flexibilizagdo curricular;

* a construcéo do pensamento critico e reflexivo;

* 0 aprimoramento de uma atitude ética comprometida com o
desenvolvimento social;

* 0 acesso a diferentes abordagens tedricas e a atualizacbes e
Estrutura curricular inovagBes no campo de saber do curso;

* 0 contato com diferentes realidades sociais e profissionais através da
internacionalizacao curricular.

Além de contemplar tais aspectos, a estrutura curricular da Licenciatura
em Histdria est4 em sintonia com as diretrizes curriculares nacionais e
demais orientacdes legais.

No ano de 2017, foi implantada uma nova estrutura curricular para
contemplar a Resolucdo CNE 02/2015 que determinou, dentre outros
aspectos, a ampliacdo da carga-horéaria total do curso de 2.800 para
3.200 horas. O curso passou a ter duracdo de 4,5 anos, totalizando
3.888 horas-aula. A organiza¢@o curricular continuou a obedecer, tal
gual a matriz antiga que vigorara até o final do ano de 2019, a quatro
eixos de formacdo: Nucleo Pedagdégico Integrador (NPI); Nuacleo de
Formacéo Especifica (NFE); Nucleo de Formacao Interdisciplinar (NFI);
Nucleo de Atividades Praticas (NAP) (p. 85-86)”.

“O Nucleo Pedagégico Integrador (NPI) é composto por disciplinas de
cunho pedagdgico e do campo educacional, implementadas de maneira
compartilhada por todas as Licenciaturas da Univille (...) No conjunto, as
disciplinas do NPI englobam fundamentos e metodologias da educagéo,
politicas publicas e gestdo da educagdo, direitos humanos e
educacionais, diversidades e educacao inclusiva e Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) (p. 86)".

“O Nucleo de Formacéo Especifica (NFE) é integrado por disciplinas e
demais unidades curriculares voltadas a formagédo especifica em histéria
(ensino e pesquisa), seus fundamentos tedricos e metodolégicos.
Engloba conteldos histérico/historiograficos e praticas que permitem a
problematizacdo de recortes espaco temporais, sob diferentes
perspectivas teérico-metodoldgicas.

O Nucleo de Formacao Interdisciplinar (NFI) € composto por disciplinas
gue enfocam a histéria em suas inter-relages com outros campos
disciplinares, a exemplo das disciplinas Historia, Educacdo e
Tecnologias Digitais, Historia e Imagem e Arte, Historia e Patrimbnio

Conteudos
curriculares
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Cultural.

O Ndcleo de Atividades Praticas (NAP) é composto por disciplinas de
cunho metodoldgico e por unidades curriculares dedicadas a formacao
préatica (p. 86-87).”

“O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) da Licenciatura em Histéria
tem uma carga horaria total de 480 hora/aula, 400 horas-relégio,
correspondendo a 20% da carga horaria total do curso, em consonéncia
com o disposto nas Resolugées CNE/CP N. 02/2002 e N. 02/2015 que
instituiram a duracdo e a carga horéaria dos cursos de licenciaturas, de
graduacgdo plena, de formacdo de professor de Educacdo Basica em
nivel superior. A carga horaria é dimensionada em acdes formativas,
tais

como: disciplina, etapas de observacgédo, participacdo e regéncia, estudo
e sistematizacdo de experiéncias, orientacbes especificas e prética
escolar (p.150).”

Estagios curriculares | “Dessa forma, o estagio na licenciatura em Histéria estd estruturado
para oportunizar a praxis necessaria a formac¢do de educadores,
oportunizando espaco de construcdo/producéo, apropriacdo e
transformacgéo de conhecimentos, possibilitando aos alunos que ainda
ndo exercem o magistério aprender com aqueles que ja possuem
experiéncia na atividade docente, além de caracterizar-se como um
processo interativo de reflex@o e analise critica em relagdo ao contexto
sécio historico e as condi¢cdes objetivas em que a educagdo escolar
acontece (p.151).”

De acordo com a matriz curricular do curso, a primeira disciplina de
estagio se situa no quarto semestre e possui 336 horas/aula. A
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il esta situada no quinto
semestre do curso e somam-se 144 horas/aula.

Referéncias a EJA Nao ha referécias a EJA.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A seguir, a apresentagdo do PPC do curso de Historia Licenciatura da
Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI (Quadro 17). Importa dizer que o arquivo
disponivel no site da IES é a sintese do projeto, e ndo sua integra. O arquivo

disponibilizado na pagina eletrénica € o que foi investigado.

Quadro 17 - Apresentacdo da sintese do PPC de Histéria Licenciatura da UNIVALI

APRESENTACAO DA SINTESE DO PPC DE HISTORIA LICENCIATURA DA UNIVALI

Ano de publicacdo do

N&o é apresentado.
documento

Concepcéo de

~ Nao é apresentado explicitamente.
educacéo

Concepcdo de

formacdo de N&o é apresentado explicitamente.
professores
Perfil do egresso “O licenciado em Histéria devera ser capaz de produzir e socializar

conhecimentos sobre o curso da realidade em diferentes
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contextos/civilizaces/periodos, estabelecendo correlacdes e analises, e
adotando o ferramental te6rico-metodolégico e tecnolégico necessario a
uma pratica pedagdgica formativa e integral, sustentada em principios
éticos, democraticos, interdisciplinares, com sensibilidade estética e
relevancia social.

Entre as competéncias trabalhadas na formacdo deste egresso
destacam-se:

- Compreender o seu papel na formacédo dos estudantes da Educacdo
Bésica, a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem.

- Dominar os conteddos basicos que sdo objetos de ensino-
aprendizagem da Histéria na Educacao Bésica visando ao exercicio da
alteridade.

- Conhecer referenciais historicos, das varias tradi¢cdes civilizatérias,
dominando as diferentes concepcdes tedrico-metodoldgicas necessarias
a investigacdo e a andlise das relagbes socio-historicas.

- Desenvolver o0 ensino, a pesquisa e a extensdo, em instituicdes
publicas ou privadas, em museus, em 0Orgdos de preservacdo de
documentos, em organizacdes governamentais e hdo governamentais.

- Atuar com ética e compromisso na construgcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria.

- Analisar processos e fendmenos histéricos problematizando-os em
diferentes linguagens e considerando-0s no respectivo contexto.

- Adotar condutas de investigacao e de autoria em préticas escolares e
sociais voltadas para a promocdo de conhecimentos, da
sustentabilidade ambiental, da diversidade cultural e da vida.

- Problematizar o papel e a fungcdo de instituicbes sociais, culturais,
politicas, econbmicas e religiosas, questionando os enfrentamentos
entre grupos e sociedades, bem como as préaticas de atores sociais em
relacdo ao exercicio de cidadania, nos desdobramentos de poder e na
relagdo dindmica entre natureza e sociedade, em diferentes
temporalidades e espacialidades.

- Trabalhar na promocdo da aprendizagem, em ambientes de ensino,
formais e ndo formais, demonstrando dominio de contetidos especificos
e pedagdgicos necessarios a formacdo integral, interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano.

- Dominar multiplas linguagens envolvendo tecnologias da informacéo e
da comunicacdo necesséarias ao desenvolvimento das aprendizagens.

(p- 1-2)"

“O Curriculo Conectado com a pesquisa, a inovagdo, a
internacionalizagdo e a extensdo é uma estrutura ambiciosa de
aprendizado que reconceitua a educacdo na UNIVALI. Ele apoia os
estudantes a aprender fazendo pesquisas, mediados pelas tecnologias,
com foco na solugdo de problemas e na producédo de ideias com um
olhar para o mundo e para o outro.

Nesta nova proposta, ensino, pesquisa, extensdo universitaria,
tecnologias, inovacdo e internacionalizacdo estdo alinhados em acgfes
Estrutura curricular | conjuntas em redes néo lineares. Com isso, 0s curriculos passam a ser
integrados, com mais disciplinas préaticas e nudcleos integradores de
disciplinas para varios cursos, e o ensino ganha mais possibilidades de
assumir modelos flexiveis, amigaveis, hibridos, invertidos e de vivéncias
praticas. Sdo novos formatos de cursos, com insercdo efetiva nas
comunidades de entorno, aprendizagem em ambientes colaborativos e
salas de aula reconfiguradas, buscando a transversalidade de areas e o
engajamento, tanto emotivo quanto intelectual, dos estudantes e
docentes.

Desse modo, na configuracdo do curriculo dos cursos das Escolas do
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Conhecimento seréo estruturados:

- Ndcleo Integrado de Disciplinas: que contempla oferta de disciplinas a
serem compartilhadas por estudantes de varios cursos e estruturadas
por trilhas de conhecimentos denominadas: humanidades, gestdo e
tecnologias;

- Ndcleo de Eletivas Interescolas: conjunto de disciplinas de escolha do
estudante;

- Estagio: disciplinas dedicadas a préatica de mercado;

-Trabalho de Conclusdao de Curso: disciplinas dedicadas a elaboragdo
de projetos com caracteristicas de inovacao e pesquisa;

-Projeto Comunitario de Extensdo Universitaria: disciplinas, projetos e
cursos dedicados a praticas extensionistas na comunidade;

- International Program: oferta de disciplinas em lingua estrangeira,
validagéo de disciplinas cursadas no exterior e oferta de dupla titulagéo;
- Atividades Complementares: atividades personalizadas de acordo com
os interesses do aluno (p. 2-3)".

Os conteudos podem ser associados as disciplinas identificadas na
matriz curricular, que sao:

Civilizagdes da Antiguidade Oriental; Estudos Interdisciplinares de Pré-
Histéria; Geopolitica; Inteligencia Artificial; Educacdo e Tecnologia;
Laboratério de Préticas Interdisciplinares e Extensdo Comunitaria;
Civilizagdes da Antiguidade Ocidental; Histéria da América; Historia da
Africa; Pesquisa e Conhecimento; Psicologia da Educacéo; Laboratério
Conteudos de Préticas Interdisciplinares e Extensdo Comunitaria; Historia Medieval;
curriculares Histéria do Pensamento Politico Classico e Moderno; Histéria do Brasil;
Politicas Publicas em Educacao; LIBRAS; Histéria Moderna; Teoria da
Histéria; Curriculo; Estagio Supervisionado — Pesquisa da Pratica
Pedagobgica; Histéria da Asia; Educacdo Ambiental e Etica;
Planejamento e Organizacdo Curricular; Laboratério de Histéria e
Imagem; Historiografia; Histéria de Santa Catarina Coldnia e Império;
Laboratorio Historia Oral e Memoria; Histdria contemporanea; Avaliagcao
Educacional; Historia da Arte; Educacgéo inclusiva.

“Em consonéncia com o Projeto Pedagogico do Curso, o estagio
curricular supervisionado no Curso de Histdria € um requisito obrigatério
para a aprovacgao e obtencéo de diploma, tendo regulamentagéo prépria
aprovada nos conselhos superiores da instituicdo. O regulamento esta
disposto na Resolugdo n° 058/CONSUN-Caen 2015, em acordo com as
Leis n° 11.788/08, de 25 de setembro de 2008 e n°® 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996; as Resolugdes CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2002 (DCN'’s para Formacado de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciaturas, de graduacado plena) e CNE/CP n°
2, de 19 de fevereiro de 2002.

Por meio da disciplina Estagio Supervisionado: Pesquisa da Prética
Pedagogica, o estagio curricular supervisionado se desenvolvera do 5°
ao 8° periodo, distribuido na matriz curricular da seguinte maneira: 5°
periodo: Estagio Supervisionado: Pesquisa da Préatica Pedagdgica,
cédigo 20473 com 60 horas; 6° periodo: Estagio Supervisionado:
Pesquisa da Pratica Pedagogica, codigo 20478 com 90 horas; 7°
periodo: Estagio Supervisionado: Pesquisa da Préatica Pedagogica,
coédigo 23426, com 120 horas; 8° periodo: Estagio Supervisionado:
Pesquisa da Pratica Pedagogica, cédigo 23430, com 135 horas (p. 08)”.

Estagios curriculares

Referéncias a EJA Nao ha referécias a EJA.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Na sequéncia, a apresentacdo da sintese do PPC do curso de Histéria
Licenciatura da Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC (Quadro 18),
Unica versao encontrada na péagina eletrénica da IES relativa ao curso de Historia

Licenciatura.

Quadro 18 - Apresentacdo da sintese do PPC de Histéria Licenciatura da UDESC

APRESENTAGAO DA SINTESE DO PPC DE HISTORIA LICENCIATURA DA UDESC

Ano de publicacéo do

documento 2014
Concepcdao de N&o é apresentado explicitamente.
educacao
Concepcéo de
formacdo de N&o é apresentado explicitamente.

professores

“O Licenciado em Histéria é o professor que planeja, organiza e
desenvolve atividades e materiais relativos ao Ensino de Histdria. Sua
atribuicdo central é a docéncia na Educacgédo Basica, que requer solidos
conhecimentos sobre os fundamentos da Histdria, sobre seu
desenvolvimento e suas relacdes com as diversas &reas; assim como
sobre estratégias para a transposicdo do conhecimento histérico em
saber escolar. Além de trabalhar diretamente na sala de aula, o
licenciado elabora e analisa materiais didaticos, como livros, textos,
Perfil do egresso videos, programas computacionais, ambientes virtuais de
aprendizagem, entre outros. Realiza ainda pesquisas em Ensino de
Historia, coordena e supervisiona equipes de trabalho. Em sua
atuacdo, prima pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua
formacao ética, a construgcdo de sua autonomia intelectual e de seu
pensamento critico.” A elaboracdo da presente proposta curricular para
a formacéao de professores de histéria na UDESC para o ensino basico
considerou como ponto de partida as demandas publicas por
profissionais qualificados e as orientagbes do Ministério da Educacéo
(p.06).”

“A matriz curricular contempla a flexibilidade do curriculo, possibilitando
adequacdes permanentes, com vistas a atualizacdo, incorporando as
novas tendéncias e abordagens na producdo do conhecimento
histérico e de seu ensino. Nessa perspectiva, tem-se como
pressuposto a indissociabilidade entre teoria e prética, sendo a prética
de carater interdisciplinar e constante durante todo o curso, atendendo
a uma formagédo que permita maior inser¢do do estudante na realidade
em que ird atuar (p. 11-12)”.

“O curriculo proposto possui 3.402 horas/aula, assim distribuidas: 486
h/a de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do Curso; 486 h/a de pratica curricular a partir da primeira fase
do Curso; 2160 h/a de conteudos curriculares de natureza cientifico-
cultural e 270 h/a de atividades complementares (p. 08).”

“A proposta pedagodgica ora apresentada tem na docéncia o eixo
articulador do curriculo, com o intuito de possibilitar uma formacéo para
o exercicio do magistério organizada de forma multidisciplinar,
contextualizada e implicada com o cotidiano educacional complexo,
multifacetado e contraditério do tempo presente (p. 10).”

‘O eixo “Conteudos Curriculares” é composto por disciplinas

Estrutura curricular
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obrigatérias que tem como objetivo precipuo subsidiar a pratica
docente a partir das diferentes bases epistemolégicas que compdem o
campo de estudos da formacé&o docente inicial em Histéria (p. 10)”.

‘O eixo “Producdo do Conhecimento Histérico” constitui-se de
disciplinas

tedricas relacionadas a producdo do conhecimento em historia e que
privilegiam a formacdo tedrica do professor, bem como o
fortalecimento de seu capital cultural a partir da utlizagdo de
ferramentas variadas como as imagens, a literatura, a mdsica, os
impressos etc. Que se manifestam na vida cotidiana (p. 10-11).”

“O eixo “Didatico-Pratico” possui um papel integrador no curriculo. Nele
estdo inseridas disciplinas de carater obrigatorio relacionados a pratica
docente em diferentes ambientes escolares e ndo escolares de sorte a
formar professores capazes de refletir e construir alternativas para
acéo efetiva na vida cotidiana com as responsabilidades que envolvem
o professor de histéria/ o historiador.

O eixo “Aprofundamento de Estudos” é composto pelas disciplinas
optativas do curriculo as quais estao relacionadas com as éareas de
pesquisa e exceléncia académica do Curso de Histéria da FAED. Tais
disciplinas séo origindrias dos grupos de pesquisa constituidos, dos
nucleos e laboratérios existentes no Curso, bem como da articulagao
com o Programa de Pés-Graduacdo em Historia (Strictu Senso) a partir
de suas linhas de investigacao (p. 11).”

Os contelidos podem ser associados as disciplinas identificadas na
matriz curricular, que sdo: Antropologia; Historia Antiga; Histéria da
América; Iniciacdo a Pesquisa Histérica; Pratica Curricular: Ensino de
Historia e suas linguagens; Histéria da Africa; Historia de Santa
Catarina; Historia do Brasil; Histéria Medieval; Teoria da Historia;
Histéria Moderna; Didatica da Historia; Organizagdo e Gestdo da
Escola; Pratica Curricular: Imagem e Som; Histéria Contemporanea;
Pratica  Curricular:  Patrimdnio  Cultural; Estadgio  Curricular
Supervisionado; Histéria Indigena; Psicologia da Educacéo; LIBRAS.

Conteudos curriculares

‘O curso apresenta uma especificidade pode-se observar que as
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado [, Il e Il sao
oferecidas em semestre diferentessegundo a entrada, se marco ou
agosto. Isso ocorre porque a proposta do Curso é de que essas
disciplinas de cunho tedrico-pratico e que pertencem ao eixo dos
contelidos Didatico-praticos da matriz proposta estejam interligadas
sequencialmente e acompanhem o ano letivo das escolas (p. 10)".

Nas turmas com ingresso no primeiro semestre, o estagio esta
Estdgios curriculares | organizado de forma que se inicia no sexto semestre, com cinco
créditos. O Estagio Curricular supervisionado |l estda no sétimo
semestre do curso e possui dez créditos. O Estagio Curricular
supervisionado Il se situa no oitavo semestre do curso e possui doze
créditos.

Nas turmas com ingresso no segundo semestre, 0 estagio se inicia no
quinto semestre do curso, com cinco créditos. O Estagio Curricular
supervisionado Il estd no sexto semestre, com dez créditos. O Estagio
Curricular supervisionado Il estd no sétimo semestre do curso, e
possui doze créditos.

Referéncias a EJA Ndao ha referécias a EJA.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Os quadros dispostos nesta subsessdo apresentaram o0s elementos
encontrados nos PPCs do curso de Histéria Licenciatura que se referiam
objetivamente ao ano de publicagdo do documento, a concepcdo de educacao, a
concepgao de formacao de professores, ao perfil do egresso, a estrutura curricular,
aos conteudos curriculares, aos estagios -curriculares supervisionados e as
referéncias a Educacao de Jovens e Adultos. As inferéncias nesta etapa do trabalho
seguirdo esta sequéncia.

Participaram, desta etapa da investigagdo, cinco IES: FURB, UNESC,
UNIVILLE, UNIVALI e UDESC. Duas delas: UNIVALI e UDESC apresentaram em
suas paginas eletrénicas a sintese do PPC do curso de Historia Licenciatura, ou
seja, nao foi apresentado o projeto na integra. Optou-se, neste trabalho, por utilizar
os documentos publicados nos referidos sites destas duas instituicfes: as sinteses.

Duas IES: UNESC e UNIVALI ndo apresentam em seus PPCs sua data de
publicacdo. Apesar disso, € possivel verificar que sua ultima atualizacdo ainda nao
atende a Resolugcdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, mas atendem a
Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002. A FURB ¢ a Unica IES, do
universo pesquisado, no curso de Historia Licenciatura, que tem seu PPC atualizado
(publicado em 2020) atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo Inicial de Professores para a Educacdo Basica de 2019. Quanto as
demais, a UNIVILLE tem sua publicacdo em 2018, e a UDESC em 2014.

N&o foi identificada uma concepcédo de educacdo explicitada nos PPCs da
FURB, UNIVALI e UDESC. No documento da UNESC se verifica a defesa da ideia
da educacdo para todos, e que o papel da educacdo € modificar a realidade da
sociedade, ja que a educacéo deve buscar atingir o objetivo de melhorar a qualidade
de vida de seus cidaddos. Afirma-se ainda que o capitalismo e sua democracia
fomentam a desigualdade social, e que se faz necessario encontrar caminhos para
promover inclusdo social e redistribuicdo de renda. O caminho envolve a
emancipacao dos sujeitos e autonomia, que se dao com 0 acesso ao conhecimento.
Encontram-se criticas a opressao, discriminacao e preconceitos.

A concepcgdo apresentada pela UNESC, embora de carater progressista, e
citando reiteradamente Paulo Freire, pode ser associada a uma vertente reformista
em defesa a educacédo que salva a sociedade dos males de uma economia mal

gerida, passivel de recuperacdo. Tal pensamento, veiculado nas midias, nas
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politicas importadas de organismos multilaterais, em discursos nos mais diversos
setores, é associado por Frigotto (1995) a uma modernizacdo da teoria do capital
humano. Para Antunes e Pinto (2017), a teoria do capital humano € uma forma de
reproducao ideoldgica que concebe a pedagogia a partir da economia utilitarista e

neoliberal, ela concebe a forca de trabalho como capital.

O dever de se qualificar dentro das expectativas do mercado, e, mais ainda,
o de compreender essas expectativas e elaborar um plano, nas condi¢des e
recursos proprios, para atendé-las e garantir a prépria empregabilidade,
tornou-se, sob a teoria do capital humano, um empreendimento a ser
assumido individualmente pelos/as trabalhadores/as. (ANTUNES; PINTO,
2017, p. 102).

A concepcao de educagéo identificada no PPC da UNIVILLE ressalta o papel
do conhecimento na formacdo de cidaddos, e cita Paulo Freire no intuito de
demonstrar a ideia da importancia da formacdo integral dos sujeitos, a pratica
comprometida com a transformacdo da realidade, de forma ética, autbnoma e
responsavel. Reiteradamente cita o desenvolvimento de competéncias como
incumbéncia fundamental a educacao. Assim como no PPC da UNESC, encontra-se
neste, o objetivo da educacéo na formacéo de sujeitos comprometidos com praticas
transformadoras para a melhoria das condi¢cdes de vida da sociedade. A seguinte
citacdo demonstra a concepcdo de educacdo, e sociedade, alinhada aquela
defendida pela UNESCO:

Desde a década de 1990 ocorrem discussdes nacionais e internacionais
sobre a educacdo e o compromisso com a aprendizagem dos estudantes,
compreendida como processo de desenvolvimento de competéncias para
fazer frente aos desvendamentos e desafios do mundo social e do Planeta
no novo milénio. Em termos gerais, com base nos pilares delineados pela
Unesco para a educagcdo do século XXI, pode-se considerar que tais
competéncias incluem, de forma néo exclusiva, a capacidade do estudante
de (DELORS, 2000): « Aprender a conhecer: inclui as capacidades de
formular problemas, definir objetivos e especificar e aplicar metodologias,
técnicas e ferramentas na solucéo de problemas; « Aprender a fazer: implica
ser capaz de empregar conceitos, métodos, técnicas e ferramentas proprios
de determinado campo profissional; « Aprender a conviver: abrange a
capacidade de se comunicar de forma eficaz, trabalhar em equipe, respeitar
as normas de convivio social levando em conta os direitos e deveres
individuais e coletivos; « Aprender a ser: diz respeito a ser capaz de agir
eticamente e comprometido com o respeito aos direitos humanos.
Decorridas quase duas décadas do inicio do século XXI, a proposicdo dos
pilares precisa considerar as transformacfes pelas quais o mundo do
trabalho vem passando e as novas exigéncias em termos de habilidades
para o exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo contemporaneo.
(UNIVILLE, 2018, p. 73).
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No que tange a concepcao de formacao de professores, encontra-se de forma
explicita nos PPCs da FURB e UNESC. A primeira valoriza a formacéo do professor-
pesquisador, ou pesquisador-professor, ressaltando a indissociabilidade curricular
entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, bem como dos trés eixos do
curso, que sao: teoria da historia, pesquisa em histoéria e didatica da histéria. Embora
apresente tais consideracfes em diferentes momentos do documento, ressaltando
sempre a importancia da articulagdo entre os conhecimentos dos trés eixos e das
competéncias necessarias aos professores de histéria, ndo ha um desenvolvimento
de discussBes ou ideias sobre as particularidades da ciéncia pedagdgica, da
profissdo docente e do seu papel na sociedade.

O PPC da UNESC apresenta-se, no que se refere ao tema de formacéo de
professores, de forma mais politica e menos técnica, em relacdo a IES anterior. O
documento afirma, no lugar de projeto para formacdo de professores, seu
posicionamento contrario a dominacgdo, intolerancia, opressao e preconceitos. No
entanto, ndo deixa de explicitar que os licenciandos devem ser preparados nesta
IES para que desenvolvam competéncia técnica, bem como sejam capazes de
acumular o conhecimento historicamente construido, e elaborar novos
conhecimentos. Importar relembrar que este PPC, diferente da FURB, ndo esta
atualizado de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacao Basica de 2019.

Todas as IES investigadas em seus PPCs do curso de Histéria Licenciatura
apresentam seu perfil do egresso. Pode-se considerar que a FURB mantém, neste

item, seu discurso em relacdo a formacéo de professores, afirmando que:

Forma profissionais capacitados ao exercicio do trabalho de historiador em
todas suas dimensdes, o que implica pleno dominio dos saberes e fazeres
caracteristicos do conhecimento historico. Isto significa que o Profissional
formado por esta Instituicdo de Ensino Superior (IES) deve estar apto a
exercer atividades de docéncia em Historia, o que de forma alguma é
possivel sem a pesquisa histérica e a extensdo. (UNIVERSIDADE
REGIONAL DE BLUMENAU, 2020, p. 26).

A continuidade do que foi apresentado no tema de formacao de professores
se justifica pelo fato do documento constituir uma unidade nas suas ideias centrais,

neste caso, ha uma defesa contundente na capacidade de o professor formado em

Historia ser pesquisador, ter dominio dos conhecimentos especificos desta area da
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ciéncia. Nao ha explicitacdo das especificidades pedagodgicas da funcdo docente,
nem mesmo das singularidades da docéncia em historia.

No que toca o perfil do egresso, a UNESC se assemelha a IES anterior na
defesa de que 0 egresso deve estar capacitado para atuar em sala de aula, mas
também nas pesquisas histéricas, uma vez que € necessaria a indissociabilidade
entre ser professor e ser pesquisador. Acrescenta, no entanto, o dominio dos
conhecimentos pedagodgicos nesta articulagdo entre ser professor-pesquisador, e
sua habilitacdo para atuar na educacdo publica e privada, bem como em arquivos,
museus, patrimonio e instituicdes culturais.

A UNIVILLE elenca as capacidades que os egressos devem ter desenvolvido
em sua formacdo, tais como: conhecer diferentes teorias e métodos de producéo do
conhecimento cientifico em histéria, desempenhar a fun¢do de educador com ética,
cidadania, compromisso com a diversidade e o meio ambiente, interferir na
sociedade com inovacdes tedricas e praticas em historia, planejar e avaliar
atividades de ensino e aprendizagem, adotar praticas inclusivas em um mundo
desigual, entre outros.

A UNIVALI apresenta o perfil de seu egresso com semelhancas a IES
anterior. Ressaltando que o licenciado em historia deve ser capaz de produzir e
socializar conhecimentos sobre a realidade em diferentes periodos, contextos e
civilizacdes, com uma bagagem tedrica, metodoldgica e tecnoldgica que permita o
estabelecimento de interlocucbes e analises. Tais competéncias sdo necessarias
para uma pratica pedagdgica baseada em principios éticos, democraticos, com
relevancia social.

Em relag&o ao perfil do agresso do curso de Historia Licenciatura da UDESC,
ha um contraste em relacédo as IES anteriores, visto que neste documento ha uma
centralidade na figura do professor, sem reiteracdes e sobrevalorizagao na figura da
pesquisa e habilidades especificas no dominio tedrico, metodoldgico, conceitual da

ciéncia historica, como se evidencia no trecho a seguir:

O Licenciado em Histdria é o professor que planeja, organiza e desenvolve
atividades e materiais relativos ao Ensino de Histéria. Sua atribuicéo central
€ a docéncia na Educacédo Basica, que requer sélidos conhecimentos sobre
os fundamentos da Histdria, sobre seu desenvolvimento e suas relacdes
com as diversas areas; assim como sobre estratégias para a transposigéo
do conhecimento histérico em saber escolar. Além de trabalhar diretamente
na sala de aula, o licenciado elabora e analisa materiais didaticos, como
livros, textos, videos, programas computacionais, ambientes virtuais de
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aprendizagem, entre outros. Realiza ainda pesquisas em Ensino de Historia,
coordena e supervisiona equipes de trabalho. Em sua atuagéo, prima pelo
desenvolvimento do educando, incluindo sua formagédo ética, a construgéo
de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico. (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE SANTA CATARINA, 2014, p. 06).

A estrutura curricular da FURB articula os trés eixos teoria da historia,
pesquisa em histéria, didatica da historia contemplando “a formacdo geral,
profissional e complementar do futuro professor-pesquisador de Historia”

(UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU, 2020, p. 49). Importa ainda chamar

atencao para o seguinte:

Os componentes curriculares do curso de Histéria englobam as tematicas
de Incluséo, Direitos Humanos, relacdes Etnico-Raciais, enfocando o estudo
da Histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, a Histéria e
relagbes de género e a Histdria Ambiental visando atender as exigéncias
legais e normativas, como a legislacdo de temas transversais, a Resolugéo
02/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, Cursos de formacao
pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura), bem como,
o Plano Nacional de Educacéo (2014-2024), Lei Federal N° 13.005 de 25 de
junho de 2014 — PNE/MEC. (UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU,
2020, p. 50-51).

O estudo das tematicas de Inclusdo, Direitos Humanos, relacdes Etnico-
Raciais, Historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, relacdes de género e
histéria ambiental ndo sao trazidos como fundamentais por qualquer justificativa que
nao as exigéncias legais e normativas. Tal constatagdo deixa claro o motivo e a
importancia das exigéncias nas politicas educacionais, visto que sem elas estes
assuntos provavelmente ndo seriam abordados, nem reconhecidos e legitimados
COmo pautas.

A estrutura curricular no PPC da UNESC coloca o ensino de Historia na
educacdo basica e a formacao de professores de Histéria comprometidos com a
educacdo e seu campo do conhecimento como elemento de destagque na
organizacgéo curricular. Sua matriz fica organizada em torno dos nucleos: Teorias da
Historia; Conhecimentos da Histéria; Nucleo Comum (Licenciaturas); Nucleo
Saberes Docentes.

A UNIVILLE, em sua organizagao curricular se orienta em torno de quatro
eixos de formacdo: Nucleo Pedagdgico Integrador; Nucleo de Formacgéo Especifica;
Nucleo de Formacédo Interdisciplinar; Nucleo de Atividades Préticas. “Tem como

principal funcdo materializar as intencdes e funcbes sociais das profissoes e,
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consequentemente, dos cursos”. (UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE,
2018, p. 85). Entre as capacidades que a organizacao curricular deve proporcionar
aos estudantes, encontram-se as competéncias profissionais, a capacidade de ter
uma visdo contextualizada da realidade, o pensamento critico e reflexivo, entre
outros.

A estrutura curricular da UNIVALI conta com programas de inovacao

curricular, cujo nome do principal € Curriculo Conectado,

[...] estrutura ambiciosa de aprendizado que reconceitua a educacdo na
UNIVALLI. Ele apoia os estudantes a aprender fazendo pesquisas, mediados
pelas tecnologias, com foco na solucdo de problemas e na producédo de
ideias com um olhar para o mundo e para o outro (UNIVERSIDADE DO
VALE DO ITAJAI, 20__, p. 02).

Nesta estrutura, os curriculos sado integrados, “com mais disciplinas praticas e
nacleos integradores de disciplinas para varios cursos, e 0 ensino ganha mais
possibilidades de assumir modelos flexiveis, amigaveis, hibridos, invertidos e de
vivéncias praticas” (UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI, 20, p. 02). Em acordo
com Sa-Silva et al. (2009), os conceitos-chaves presentes no texto do documento
tém sentido e contexto e auxiliam o investigador a encontrar sua logica interna. O
léxico presente neste PPC (modelos flexiveis, hibridos) sdo partes inseparaveis da
pragmatica da empresa corporativa global, conforme Antunes (2020). A partir da
leitura do documento sob uma perspectiva critica é possivel verificar o discurso
empresarial no trato das questdes curriculares e formativas. A industria 4.0, de
acordo com o autor supracitado, ndo se restringe a atividade produtiva industrial.

E possivel verificar o campo da formac&o de professores, sobretudo privada,
e a educacédo em geral, ganhando os contornos, a partir de documentos como 0s
PPCs, da industria 4.0 e da era do trabalho digital com a reestruturacéo produtiva
em vigor. A adequacdo dos estudantes, tanto no ensino superior quanto na
educacgdo basica, as tecnologias digitais, as relacdes mediadas por plataformas e
aplicativos, a lidar com a solugcdo de problemas de forma autonoma, e a
centralizacdo da pratica em detrimento da praxis, sdo necessidades da nova
morfologia do trabalho no atual estagio do modo de producdo -capitalista
(PREVITALI; FAGIANI, 2020).

Sem romper com a problematizacdo realizada a respeito do PPC anterior, a
UDESC inicia sua estrutura curricular, no documento, citando a “flexibilidade do
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curriculo, possibilitando adequacfes permanentes, com vistas a atualizacao,
incorporando as novas tendéncias e abordagens na producdo do conhecimento
histérico e de seu ensino”. (UDESC, 2014, p. 11). Menciona também a
indissociabilidade entre teoria e pratica, e ressalta que a proposta pedagodgica do
curriculo apresentado tem a docéncia como seu eixo articulador.

Com relacdo aos conteudos curriculares, a FURB apresenta o detalhamento
dos conteudos de acordo com as disciplinas e as fases do curso. De forma diferente,
a UNESC apresenta sua matriz e a organizacado das disciplinas por semestres. A
UNIVILLE nédo traz tantos detalhamentos quanto a FURB, mas em relacdo a
UNESC, apresenta de forma mais minuciosa seus contetdos curriculares atraves
dos nudcleos que sustentam a estrutura curricular. A UNIVALI e a UDESC se
assemelham a UNESC no que tange este item, apresentam somente a matriz
curricular e sua organizacao.

O Estéagio Curricular Supervisionado - ECS na FURB é entendido como “um
processo mais longo e construtivo, que realiza uma reflexdo acerca da
escolarizacdo, bem como sobre a educagdo nédo-formal, reconhecendo suas
especificidades”. (FURB, 2020, p. 61), e se organiza em quatro semestres
consecutivos, a partir da segunda metade do curso, quando os licenciandos atuardo
junto a turmas dos anos finais do ensino fundamental (nos dois primeiros semestres
de ECS), ensino médio (no terceiro semestre de ECS), educacdo nédo-formal no
quarto semestre do ESC, “evidenciando a relevancia da articulagdo entre o ensino
de Historia e a Educacéo Patrimonial”. (FURB, 2020, p. 62).

Os estagios nha UNESC sdo entendidos como um ato educativo e formativo
das licenciaturas, além de ser “concebido como um processo educativo, previsto na
matriz curricular, que objetiva vivenciar situacfes praticas do exercicio profissional,
possibilitando ao académico a compreensdao do seu papel social junto a
comunidade”. (UNESC, 20__, p. 83). A primeira disciplina de ECS, na matriz
curricular, se situa no quarto semestre do curso, a segunda no quinto semestre, e
assim por diante até a quarta e Ultima disciplina de estagio do curso, que se situa no
sétimo semestre.

O estagio na UNIVILLE

[...] estad estruturado para oportunizar a praxis necessaria a formacédo de
educadores, oportunizando espaco de construcao/producéo, apropriacdo e
transformacgéo de conhecimentos, possibilitando aos alunos que ainda nao
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exercem o magistério aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na
atividade docente, além de caracterizar-se como um processo interativo de
reflexdo e analise critica em relagdo ao contexto socio histérico e as
condicdes objetivas em que a educacao escolar acontece (UNIVILLE, 2018,
p.151).

As disciplinas de ECS no curso de Histéria Licenciatura da UNIVILLE se
organizam em duas componentes curriculares, onde no quarto semestre se inicia e
possui 336 horas/aula. A segunda disciplina de estagio esta situada no quinto
semestre do curso e somam-se 144 horas/aula. Na UNIVALI o ECS se desenvolve
a partir do quinto semestre do curso, até o oitavo, somando 405 horas de estagio.

Na UDESC, as trés disciplinas de ECS sdao distribuidas de forma diferente
conforme a entrada no curso, se no primeiro ou segundo semestres letivos. Isso
acontece porque “a proposta do Curso € de que essas disciplinas de cunho tedrico-
pratico e que pertencem ao eixo dos conteudos Didatico-praticos da matriz proposta
estejam interligadas sequencialmente e acompanhem o ano letivo das escolas”.
(UDESC, 2014, p. 10). As turmas que entram no primeiro semestre do ano tem o
primeiro ECS no sexto semestre do curso, a segunda disciplina de ECS no sétimo
semestre e por Ultimo no oitavo semestre. Nas turmas com ingresso no segundo
semestre, o0 ECS se inicia no quinto semestre do curso, tendo continuidade o
segundo ECS no sexto semestre e por ultimo, o terceiro ECS no sétimo semestre do
curso.

As IES UNESC, UNIVILLE, UNIVALI e UDESC néo fazem qualquer mencgéo a
Educacdo de Jovens e Adultos. Na FURB se encontra uma referéncia a EJA na

ementa da disciplina de Educacéo Especial: teoria e pratica, onde se encontra:

Fundamentos e Organizacdo da Educacdo Especial. Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Acessibilidade. Tecnologias Assistivas.
Insercao no cotidiano escolar da Educacao Bésica, Educacdo Superior e
Educacdo de Jovens e Adultos. Producdo de objetos educacionais
relacionados a Educacgéo Especial (FURB, 2020, p. 84).

Embora tenha sido encontrado um fragmento do PPC mencionando a EJA, o
trecho diz respeito a tematica da Educacéo Especial. A partir desta anélise pode-se
constatar ndo somente a marginalidade da modalidade de ensino no ambiente

académico em relacdo a formacdo de seus professores, mas sobretudo a

invisibilidade, e a auséncia da EJA e dos seus estudantes trabalhadores, enquanto
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objetos de estudo, no espaco de preparacao, estudo, discussao e formacao de seus
professores.

Em conformidade com os resultados apontados pela analise dos PPCs do
curso de Geografia, os resultados do curso de Historia confirmam o que Di Pierro
afirma em entrevista a Goncalves (2015) sobre a incipiéncia dos curriculos de
formacdo de professores em relacdo a preparacdo para a docéncia na EJA. Para
ela, todo curso de licenciatura deve ter uma disciplina obrigatdria sobre EJA, e além
disso, o tema deve ser transversalizado pelas outras componentes curriculares,
incluindo a disciplina de estagio.

Os resultados desta etapa da pesquisa, em relacdo ao curso de Historia
Licenciatura, confirmam resultados verificados em pesquisas anteriores, trazidas na
parte inicial desta tese, como o levantamento publicado pelo Ministério da Educacéo,
coordenado por Haddad (BRASIL, 2002). Pode-se afirmar que a EJA esta no limbo
no que se refere a formacéo de seus professores de Histéria, ja que ndo se insere
em forma de tema transversal nas disciplinas do curso, com excec¢ao da FURB, em
Educacédo Especial, e nem ha uma disciplina obrigatéria ou optativa especifica.

Na sequéncia, serdo apresentados e analisados os PPCs do curso de

Pedagogia das IES selecionadas para esta pesquisa.

6.2.3 Os PPCs de Pedagogia

Nesta etapa da tese serdo tecidas as analises dos cursos de Pedagogia
Licenciatura das seguintes IES, consecutivamente: FURB, UNIVALI, UNIBAVE,
UNESC, UNIVILLE, UDESC, UNOCHAPECO e USJ. A selecédo destas instituicdes,
em detrimento das treze encontradas com licenciaturas em Pedagogia, se deu por
dois fatores: primeiro, o universo de PPCs que seriam pesquisados somariam treze,
0 que extropolou a possibilidade e limite deste trabalho, em virtude de tempo para tal
empreitada. Segundo fator, considerando que existem dois PPCs de Geografia
Licenciatura, e seis PPCs do curso de Histéria Licenciatura, optou-se por analisar
oito PPCs do curso de Pedagogia, de modo que todas as IES publicas facam parte
da amostra, e uma instituicdo privada, selecionada aleatoriamente, com sede em
cada mesorregido do estado de Santa Catarina.

A USJ e a UDESC tém sua sede na Grande Florianépolis, no municipio de
S&o José, e Floriandpolis, respectivamente, ambas IES publicas. A UNESC tem sua
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sede no sul de Santa Catarina, no municipio de Cricitma. A UNIVALI, com sua sede
no municipio de Itajai, e a FURB, considerada publica segundo sua pagina
eletrbnica, com sede em Blumenau, estdo no Vale do Itajai. A UNIBAVE se localiza
na mesorregido Serrana, no municipio de Orleans. A UNIVILLE, com sede em
Joinville, esta ao Norte, e a UNOCHAPECO, no municipio de Chapecé, na por¢éo
Oeste do Estado.

O primeiro PPC a compor a apresentacdo desta parte do trabalho é da
Universidade Regional de Blumenau — FURB (Quadro 19).

Quadro 19 - Apresentacéo do PPC de Pedagogia da FURB

APRESENTACAO DO PPC DE PEDAGOGIA DA FURB

Ano de publicacéo do

documento 2016

Concepcdo de

~ N&o é apresentado explicitamente.
educacao

“O presente PPC deseja que o0 egresso se coloque na direcdo da
formacdo de valores culturais, sociais e éticos explicitados a partir da
crenca de que outras formas de organizagdo social, pautadas na justica,
na ciéncia e na estética, sdo possiveis de serem construidas por meio
da docéncia, nos ambitos do ensino, da gestdo, da pesquisa e da
producdo do conhecimento (p. 18)".

“O desenvolvimento profissional docente € um processo continuo, que
integra diferentes tipos de oportunidades e de experiéncias de
aprendizagens na direcdo da construcdo de uma identidade individual,
“‘de si mesmo”, e coletiva, “de pertencimento a uma profissdo”, que se
transforma ao longo de uma carreira, influenciado pelas suas crencas,
compreensdes tedricas, pelo contexto educacional em que faz parte,
das politicas educacionais, bem como esta situado em um contexto
cultural, histérico e social (p. 21)".

Concepcdo de
formacéo de
professores

“O Curso de graduacdo em Pedagogia da FURB, grau de Licenciatura
em Pedagogia, com base em suas concepcdes filoséficas, seus
objetivos e em consonéncia com a realidade social e as DCNs, define
gque o seu egresso devera: conhecer e articular os contetdos e
metodologias especificas de sua é&rea de atuagdo profissional;
compreender, cientificamente, de forma ampla e consistente, o
fenbmeno educativo em diferentes ambitos e especialidades; conhecer
e aplicar os processos de ensinar e de aprender e as formas de
apropriagdo do conhecimento historicamente elaboradas; saber ouvir e
Perfil do egresso dialogar; saber realizar leitura critica da realidade educacional mediante
pesquisa para o desenvolvimento de projetos das diferentes areas do
conhecimento; comprometer-se com a aprendizagem dos educandos;
respeitar a diversidade humana nos seus multiplos aspectos; apresentar
atitude ativa no trabalho coletivo da gestdo escolar e na definicdo das
politicas educacionais; ter compromisso profissional ético visando sua
construcdo individual e coletiva; conhecer e incorporar ao trabalho
docente as novas tecnologias de informacédo e comunicacéo; ter espirito
aberto para o0 novo e consciéncia do inacabado; ter autonomia de
pensamento para tomar decisdes politicas visando uma sociedade mais
justa (p. 18)".
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Estrutura curricular

“O curriculo deve oferecer mais compatibilidade com o contexto do
mundo contemporaneo, dando énfase a formacao cultural humanistica,
a internacionalizacdo, a criatividade, inovacdo, as praticas inter-multi-
transdisciplinaridades, isto €, a articulagcdo diferenciada de saberes
(p.20)".

“Para fins metodolégicos, no curriculo de Pedagogia foram agrupados
0S conceitos em eixos estruturantes. Estes s&8o agregadores dos
conceitos e estruturam a distribuicdo, o desenvolvimento e uma
integracdo dos componentes curriculares ao longo do Curso. Desse
modo, ndo ha uma hierarquia de qual conceito vem primeiro ou em qual
semestre deve ser trabalhado, pois 0os conceitos articulam e perpassam
0s conhecimentos curriculares previstos nas ementas nos diferentes
componentes curriculares do Curso.

Ainda, os eixos estruturantes contribuem para articulagdo do Curso ao
cumprimento legal das especificidades dos nucleos de formacao,
previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagéo Inicial
docente.

Em sintese, o objeto de estudo da Pedagogia define os conceitos,
agrupados em eixos estruturantes que integram e conectam o0s
conhecimentos curriculares (0s saberes, as habilidades e as atitudes),
distribuidos em diferentes componentes curriculares em seus nucleos
para formacdo geral, profissional e complementar do/a futuro/a
profissional de Educacéao (p. 22)".

Conteldos
curriculares

Os conteudos curriculares se orientam pelo trabalho com conceitos nos
diferentes eixos estruturantes, conforme descritos a seguir:

Eixo: Sociedade, Culturas e Educacao/ Conceitos: Direitos Humanos e
da Terra, Identidades, Interculturalidade, Diversidades, Alteridade,
Inclus&o, Etica, Sustentabilidade.

Eixo: Educacdo e Temporalidades Humanas/ Conceitos: Infancia,
Crianca, Adolescéncia, Juventude, Cognicdo, Tempos, Espacos.

Eixo: Educacéo e Linguagens/ Conceitos: Multiletramentos, Letramento,
Comunicacao, Tecnologia, Alfabetizacao, Arte, Estética.

Eixo: Processos de Ensinar e Aprender/ Conceitos: Ensino,
Aprendizagem, Didatica, Avaliacdo da Aprendizagem, Conceitos,
Metodologias, Tecnologia.

Eixo: Gestdo Educacional/ Conceitos: Poder, Politicas, Politicas
Publicas, Democracia, Cidadania, Curriculo, Gestdo, Gestdo Escolar,
Coordenacao Pedagdégica, Avaliacdo Institucional.

Eixo: Educacdo e Pesquisa/ Conceitos: Ciéncia, Pesquisa, Métodos
Cientificos em Educacéo, Professor-Reflexivo. Professor-Pesquisador.
Eixo: Modalidades e Contextos em Educacdo/ Conceitos: Educacéo
Formal; Educacdo N&o-formal; Formacéo Integral; Pedagogia Social.

Estagios curriculares | Educacao de Criangas em Situacdo de Itinerancia e Espacgos escolares

“Estagio Curricular Obrigatério no Curso corresponde a 486 horas/aula
desenvolvidas na docéncia da Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nas atividades de Gestdo da escola e noutras
modalidades (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo,
Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola, Educagdo de Jovens e
Adultos em Situacdo Penal, Educacdo Ambiental, Educacdo Especial,

nao formais).

O estéagio curricular no Curso de Pedagogia da FURB é compreendido
como processo de articulacao entre teoria e pratica. Nesse sentido, nao
pode ser entendido como experiéncia profissional a ser desenvolvida
num momento isolado e/ou ao final do curso. Em vez disso, precisa ser
projetado como atividade que integra toda a formacao desde a segunda
fase até a sétima, percorrendo este processo formativo em uma
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perspectiva de transversalidade articulada com os demais componentes
curriculares (p. 34)".
“Assim, 0 estagio curricular estd constituido pelos seguintes

componentes curriculares: Estagio | — Educagdo Infantil; Estagio Il —
Educacéo Infantil; Estagio Ill — Anos Iniciais; Estagio IV — Anos Iniciais;
Estagio V- Gestdo Educacional e Estagio VI — Modalidades de

Educacdo. Os estagios serdo desenvolvidos na docéncia da Educacgéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como nas
atividades de Gestao de Instituicdes Educativas da Educacao Basica,
como também nas modalidades definidas nas Diretrizes.

No Curso de Pedagogia, o estudante faz a sua imersdo no campo
profissional j4 na 12 fase, ao estudar o componente Curricular;
Pedagogia: Historia e Profissdo que, em suas 36 horas de pratica como
componente curricular, busca o didlogo com o estagio e a profissdo no
espaco educacional em que ela é exercida. Em continuidade, a partir da
segunda fase até a 73 ocorrem os Estagios propriamente ditos
conforme consta na Matriz Curricular. Cada um deles, com a sua
especificidade definida no seu ementéario, visa a formagdo de um
profissional pensante da sua prépria acdo, com conhecimentos
cientificos e pedagdgicos para atuar em uma sociedade diversa e em
constante mutacao (p. 35)".

Foram encontradas dezenove referéncias a EJA neste PPC.

A primeira referéncia diz respeito a um dos eixos estruturantes do curso:
Modalidades e Contextos em Educacdo, onde a EJA aparece descrita
como uma das modalidades (junto & Educacdo Especial, Educacao
Profissional e Tecnolégica, Educacdo do Campo, Educag¢do Escolar
Indigena e Educagéo a Distancia).

Outras duas referéncias aparecem na descricdo das componentes
curriculares deste eixo supracitado, mas neste momento além da EJA,
esta a EJA em Situagéo Penal.

No item referente ao estagio obrigatorio aparecem trés referéncias a
Referéncias a EJA EJA, sendo uma delas em Situagdo Penal. Embora o estagio seja
obrigatério, ndo é obrigatério que ocorra na EJA, mas € um espaco
educativo onde o estagio pode ser realizado.

As proximas oito referéncias a EJA se encontram na ementa e
bibliografias da componente curricular situada na sétima fase do curso,
intitulada Educacéo de Jovens e Adultos.

Duas referéncias a EJA sdo encontradas na ementa da componente
curricular Educacéo Especial.

As duas Ultimas referéncias a EJA sdo encontradas na ementa da
disciplina optativa intitulada Educacdo de Jovens e Adultos em Situacao
Penal.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na sequéncia, sera apresentada a sintese do PPC do curso de Pedagogia da
Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI, versao disponibilizada em sua pagina

eletronica.

Quadro 20 - Apresentacédo da sintese do PPC de Pedagogia da UNIVALI

APRESENTACAO DA SINTESE DO PPC DE PEDAGOGIA DA UNIVALI

Ano de publicacéo do N&o é apresentado.
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documento

Concepcdo de

~ Nao é apresentado explicitamente.
educacéao

Concepcdo de
formagdo de Nao é apresentado explicitamente.
professores

“O licenciado em Pedagogia estara apto a atuar na Educacao Basica, no
exercicio da docéncia, no planejamento, avaliacdo e gestdo de espacos
educativos com dominio dos conhecimentos técnico-cientificos e éticos
dos processos de ensino e aprendizagem.

O pedagogo deverd ter competéncia para: Planejar, conduzir, mediar e
avaliar o processo educativo na Educacdo Infantil e Anos Iniciais;
Promover a comunicagdo e interacdo entre as instituicdes, familia e
comunidade; Conhecer e estar sensivel aos direitos e necessidades da
infancia; Organizar o espaco educativo considerando a demanda das
criangas; Refletir, avaliar e questionar o cotidiano educativo com base
nos referenciais tedrico-metodoldgicos, qualificando o ensino das
disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
magistério; Conhecer, atuar e articular as politicas educacionais as
praticas pedagdgicas da EJA; Articular pedagogicamente 0s processos
de ensino e aprendizagem no ambito da Educacao Profissional; Assumir
postura investigativa e critica em face da realidade sociopolitica e
educacional brasileira; Conhecer e interagir com os sujeitos envolvidos
no processo ensino e aprendizagem; Avaliar, criar e utilizar recursos e
procedimentos de ensino, que contemplem diferentes alunos; Mobilizar
tecnologias de informac¢éo e de comunicagdo em favor do planejamento,
gestdo e mediagdo do processo de ensino-aprendizagem; Gerir o projeto
educativo com a participacdo de todos os segmentos da comunidade
escolar (p. 01)".

Perfil do egresso

“Ao assumir seu efetivo papel, a UNIVALI, desde o seu hascimento como
Universidade Comunitaria, fundamenta seu compromisso com a
producdo do conhecimento e com a universalizacdo do saber em todas
as éareas do conhecimento. Assim, atenta as demandas socioculturais,
politicas e éticas, da sua comunidade de abrangéncia, se renova
continuadamente para a oferta de oportunidades de aprendizagens
apoiadas por ambientes diversos e mediadores, em construcées
coletivas do conhecimento, interconectividades em rede, pensamento
flexivel e criativo, interagdo livre de restricbes espago-tempo,
intercAmbios de culturas e wusos compartilhados de recursos.
Fundamentado nessas premissas foi que se delinearam as Escolas do
Conhecimento e o Curriculo Conectado.

O Curriculo Conectado com a pesquisa, a inovacdo, a
internacionalizagdo e a extensdo é uma estrutura ambiciosa de
aprendizado que reconceitua a educacdo na UNIVALI Ele apoia os
estudantes a aprender fazendo pesquisas, mediados pelas tecnologias,
com foco na solucdo de problemas e na producé@o de ideias com um
olhar para o mundo e para o outro (p. 01).”

“Com isso, os curriculos passam a ser integrados, com mais disciplinas
praticas e nucleos integradores de disciplinas para varios cursos, € 0
ensino ganha mais possibilidades de assumir modelos flexiveis,
amigaveis, hibridos, invertidos e de vivéncias praticas (p. 02)".

“Desse modo, na configuracdo do curriculo dos cursos das Escolas do
Conhecimento serdo estruturados:

- Nucleo Integrado de Disciplinas: que contempla oferta de disciplinas a

Estrutura curricular
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serem compartilhadas por estudantes de varios cursos e estruturadas
por trilhas de conhecimentos denominadas: humanidades, gestao e
tecnologias;

- Ndcleo de Eletivas Interescolas: conjunto de disciplinas de escolha do
estudante;

- Estagio: disciplinas dedicadas a préatica de mercado;

-Trabalho de Concluséo de Curso: disciplinas dedicadas a elaboragédo de
projetos com caracteristicas de inovacao e pesquisa;

-Projeto Comunitario de Extensao Universitaria: disciplinas, projetos e
cursos dedicados a praticas extensionistas na comunidade;

- International Program: oferta de disciplinas em lingua estrangeira,
validagéo de disciplinas cursadas no exterior e oferta de dupla titulagéo;

- Atividades Complementares: atividades personalizadas de acordo com
os interesses do aluno.

- Intercambios (p. 02)”.

Os contetdos curriculares podem ser associados as disciplinas
encontradas na matriz curricular:

Jogos e Brincadeiras na Infancia; Fundamentos e Metodologia da
Educacgdo Infantil I; Histéria da Educacéo; Leitura, Interpretacdo e
Produgédo Textual; Pesquisa e Conhecimento; Laboratério de Praticas
Interdisciplinares e Extens@o Universitaria |I; Corpo e Movimento;
Educacdo Musical; Fundamentos e Metodologia: Artes; Projeto
Comunitério de Extensdo Universitéaria; Educacdo Estética; Psicologia da
Educacao; Fundamentos e Metodologia: Alfabetizacdo e Letramento |;
Fundamentos e  Metodologia: Matemética I;  Textualidades
Contemporéaneas; Educacdo de Jovens, Adultos e Trabalhadores;
Curriculo; Fundamentos e Metodologia da Educagdo Infantil II;
Fundamentos e Metodologia: Matematica |Il; Fundamentos e
Metodologia:  Alfabetizacdo e  Letramento 1l; Filosofia e
Contemporaneidade;  Planejamento e  Organizacdo  Curricular;
Fundamentos e Metodologia: Geografia; Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa e Literatura; Educagdo Inclusiva; Gestédo
Educacional; Estagio Supervisionado |; Fundamentos e Metodologia:
Ciéncias Naturais; Laboratério de Histéria Oral e Memdria; Educacao
Ambiental e Etica; Sociologia da Educacdo; Estagio Supervisionado II;
Educacao e Tecnologia; Historia de Santa Catarina Republica; LIBRAS;
Avaliacdo Educacional; Cultura Maker; Estagio Supervisionado |lI;
Politicas Publicas em Educagdo; Laboratério de Tecnologias para
Aprendizagem; Direitos Humanos; Educacdo e Trabalho; Estagio
Supervisionado IV.

Conteldos
curriculares

“Em consonéncia com o Projeto Pedagdgico do Curso o Estagio
Curricular Supervisionado é um requisito obrigatério para a aprovacédo e
obtencdo do diploma. Possui regulamentacdo propria, aprovada nos
Conselhos Superiores da instituicao.

Estagios curriculares | A disciplina Estagio Supervisionado estd alocada do 5° ao 8° periodo
com a carga horéria total de 405, distribuida nos quatro periodos de
oferta da disciplina tendo como campo de investigacdo e intervencdo os
ambientes escolares e outros contextos educacionais, formais e nédo
formais da Rede de Educacéo Basica, publica ou privada, conveniadas
com a UNIVALI (p. 07).”

A primeira referéncia a EJA encontrada esta situadano perfil do egresso,
em que o pedagogo deverd ter competéncia para: “Conhecer, atuar e
Referéncias a EJA articular as politicas educacionais as praticas pedagodgicas da EJA
(p.01)".

A segunda referéncia estd na matriz curricular, onde se encontra a
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disciplina Educacao de Jovens, Adultos e Trabalhadores na terceira fase
do curso.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O Quadro 21 a seguir apresenta o PPC do curso de Pedagogia do Centro
Universitario Barriga Verde — UNIBAVE.

Quadro 21 - Apresentacdo do PPC de Pedagogia do UNIBAVE

APRESENTACAO DO PPC DE PEDAGOGIA DO UNIBAVE

Ano de publicacéo do

documento 2018

“Os debates atuais acerca da educacgdo brasileira no que tange as
propostas formativas implicam uma andlise do fenbmeno educacional
capaz de permitir aos estudantes incorporarem-se ao desenvolvimento
tecnoldgico e econémico, marcadamente globalizado, e, ao mesmo
tempo, participar da vida democrética e exercitar a cidadania, objetivos
ainda a serem plenamente alcan¢ados na sociedade brasileira e para os
quais os cursos de licenciatura se constituem como parte integrante na
construcdo de uma educacdo de qualidade socialmente referenciada. A
participagdo da vida democrética, pressupde que, no contexto escolar, a
democracia seja uma possibilidade tanto no ponto de partida, como a
realidade do ponto de chegada (SAVIANI, 2006) (p. 26).”
“O Unibave, sendo uma instituicdo comunitaria, tem se comprometido
em ‘promover educacdo para atender as necessidades humanas de
Concepcgéo de forma sistémica, criativa e sustentavel’ (p.27).”

educacao “A problematica da qualidade da educacéo e da escola representa um
dos grandes desafios do cenéario brasileiro. Entre as condi¢cdes que
colaboram para esse desafio situa-se a evasao, detectada por meio do
acompanhamento do nimero de matriculas anuais na Educacgdo Basica
e no Ensino Superior. Essas condigcbes expressam a necessidade de
uma politica de efetivos investimentos na educacdo que beneficiem,
entre outras demandas, a formagéo de profissionais em nivel superior
para atuarem com competéncia cientifica, técnica e humana na
construcdo de uma educacgédo transformadora e comprometida com as
especificidades educacionais. Por decorréncia, a valoriza¢do social da
profissdo também é um dos grandes desafios da educacdo na
atualidade. Perpassam, portanto, pelos limites e possibilidades da
dindmica nédo s6 pedagdgica, mas também econbmica, politica, social e
cultural da totalidade social (p. 40).”

“Entendemos que é papel dos cursos de licenciatura das instituic6es de
ensino superior 0 enfrentamento das demandas postas aos profissionais
da educacdo. Tal postura faz parte da formacao critica que seja capaz
de fazer frente &s complexidades do contexto educacional brasileiro (p.
Concepcdo de 35).”

formacdo de “Em relacdo ao Curso de Pedagogia, este contribui na formacédo de
professores professores da educacdo para atuarem nas diferentes etapas e
modalidades da Educacéo Basica, comprometendo-se com a formagéo
de profissionais para atuarem na melhoria da qualidade da educacéo na
regido de abrangéncia do Centro Universitario e outras regides de
atuacéo (p. 38).”

Perfil do egresso “O perfil de formacgéo preconizado para o licenciado em Pedagogia do
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Unibave segue as orientacdes da Resolucdo n° 2, de julho de 2015 e
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia — DCNP
(BRASIL, 2006), especialmente em seu artigo 4°, que define como
finalidade do Curso de Pedagogia: a formacdo de professores para
atuarem no magistério da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e nos cursos de Ensino Médio, modalidade
Normal. Também legitima a atuacdo na Educacédo Profissional e nas
areas de servigos e apoio escolar e em outras areas nao-escolares, nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagogicos, com postura ética,
critica e comprometida com a qualidade da educacédo. Para atender tal
finalidade, as DCNP (BRASIL, 2006) indicam que as atividades
docentes também compreendem a participacdo na organizacdo e
gestéo de sistemas e instituicdes de ensino (p. 50).”

“A partir do perfil do egresso proposto pelo curso de Pedagogia do
Unibave, o pedagogo estara apto a atuar com ética e compromisso em
prol de uma sociedade mais justa e igualitaria; atuar com criancas da
Educagdo Infantii e Anos iniciais de forma a oportunizar seu
desenvolvimento integral; atuar para a promocao da aprendizagem nas
diferentes fases do desenvolvimento humano em espacos escolares e
nédo-escolares; utilizar os diferentes meios de comunicagéo na educagéo
e nos processos pedagoégicos; lecionar as diferentes areas do
conhecimento que competem a sua atuacdo pedagogica de maneira
interdisciplinar; promover a articulagdo entre escola-familia-comunidade;
ter postura investigativa e propositiva acerca dos problemas
educacionais e socioculturais, sobretudo com relacdo as diversidades;
participar da gestdo em espacos escolares e ndo-escolar; produzir
conhecimento sobre a realidade sociocultural, sobre os processos de
ensinar e aprender, organiza¢do do trabalho educativo, propostas e
praticas pedagdgicas (p. 51).”

“A estrutura curricular é delineada prevendo os contetdos basicos e
especificos para o curso organizados em: Nucleos de Estudos Basicos,
Nicleo de Fundamentos da Educagdo, Nucleo de Educagdo e
Docéncia, e Nucleo de Praticas de Ensino e Nucleos de Pratica como
componente curricular, todos organizados com vistas a abranger com
profundidade o percurso necessério a formacao consistente ao perfil do
egresso conforme proposto pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE),
definido pelo Colegiado do Curso de Pedagogia e aprovado pelo CAS
conforme Resolucdo 139/2016 de 01/12/2016 (p. 56).”

Estrutura curricular

“Na organizacao curricular, discutida, elaborada e organizada pelo NDE
e aprovada pelo Colegiado do Curso encontram-se previstos contetidos
e atividades que atendem aos eixos da formacdo e revelam as inter-
relagbes com a realidade nacional e internacional da educacéo (p. 60).”
“O ndcleo de estudos bésica, destacado na cor azul acontece,
predominantemente, nas fases iniciais do curso e corresponde a cerca
de 7% da carga do curso. A nlcleo de fundamentos da educacao
(disciplinas destacadas em verde claro) sdo destinadas cerca de 18%
Conteudos das horas totais do curso. O tempo de estudos dedicados aos objetos
curriculares de ensino (disciplinas na cor amarela) correspondem a cerca de 32% da
carga horaria, conforme determina o 85° do artigo 13 da Resolugdo n°
2/2015. As atividades relacionadas as praticas de estagio, destacadas
na cor roxa perfazem um total de 12,5% da carga horaria do curso,
juntamente com as atividades de pratica como componente curricular
(cor laranja), com 12,5% (p. 62).”

“Além das disciplinas especificas, temos as atividades de Estagio
Curricular Supervisionado (400 horas) e o Trabalho de Conclusdo de
Curso (120 horas). O restante da carga horaria do curso (200 horas) é
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considerado como atividade complementar, conforme determina a
Resolucao n° 2/2015 (BRASIL, 2015) (p. 62).”

“Compreendido como periodo de exercicio pré-profissional, previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos de Graduacao em
Pedagogia, conforme Resolucdo CNE/CP n°® 01/2006 e a Resolucéo
CNE/CP n°® 02/2015, o Estagio Curricular se integra ao PPC de
Pedagogia, estimulando que o académico interaja com o ambiente de
trabalho, visando o desenvolvimento de competéncias e habilidades
fundamentais para o exercicio profissional.

O Estagio Curricular Supervisionado é realizado em é&reas das
Educagéo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo de
Jovens e Adultos e na area de servigos e apoio escolar, compreendidos
no curso de Pedagogia do Unibave como Gestéo Escolar (p. 71-72).”

“O Estagio Curricular Obrigatério no curso de Pedagogia é realizado nas
escolas da Educacdo Bésica, prioritariamente na Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e em atividades que se coadunem
com o curriculo do curso tais como planejamento, execucao,
coordenacdo e acompanhamento das tarefas préprias do setor da
educacéo e de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares, assim
como na Educacéo de Jovens e Adultos.

A carga horéria destinada ao Estagio Curricular € de 400 horas,
atendendo ao disposto no Art. 13° da DCN para formacéo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo (BRASIL, 2015). Estas 400
horas séo realizadas em trés estagios distribuidos em: 150 horas na
quinta fase (Educacéo Infantil — Creche e Pré-escola); 150 horas na
sexta fase (anos iniciais do Ensino Fundamental); e 100 horas na sétima
fase (area de Gestéo Escolar e Educacgédo de Jovens e Adultos) (p. 73).”

Estagios curriculares

Foram encontradas dezesseis referéncias & EJA. A primeira se refere
as escolas da regido onde se situa o UNIBAVE, em que se apresenta a
area de atuacdo dos pedagogos.

A segunda referéncia esta nos objetivos especificos do curso: “Formar
docentes com possibilidade de atuacdo e na Educacdo de Jovens e
Adultos (p. 47).”

A terceira e quarta referéncias dizem respeito a disciplina na matriz
curricular, intitulada Educacdo de Jovens e Adultos, situada no sexto
semestre do curso, com uma carga horaria total de 30h, que se
enquadra no nucleo de educagéo e docéncia.

A quinta e sexta referéncias se trata das atividades praticas como
componente curricular, em que um dos exemplos citados trazem um
“Projeto “Confabulando no cotidiano da Educacéo de Jovens e Adultos”,
com as académicas da 62 fase do curso nas disciplinas de Literatura

Infantil e Textualizagdo e Estagio voltado para a Educacdo de Jovens e
Adultos. A partir dos estudos com fédbulas voltadas para o trabalho
pedagogico a educacao de jovens e adultos e sistematizado em praticas
de ensino desenvolvidas no estagio (p. 65).”

A sétima referéncia diz respeito a possibilidade de atuagdo dos
pedagogos, em que a EJA esté entre estes espacgos educativos.

A oitava e nona referéncia se referem a EJA como campo de estagio.

As demais referéncias estdo presentes na componente curricular de

Educacdo de Jovens e Adultos, na sexta fase do curso, ementa e
bibliografias: “Concepgdes, politicas e praticas da EJA. Curriculo,
planejamento e avaliacdo no ensino da Educacdo de Jovens e Adultos
(p. 181).”

Referéncias a EJA

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Na sequéncia (Quadro 22), sera apresentado o PPC do curso de Pedagogia

da Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC.

Quadro 22 - Apresentacdo do PPC de Pedagogia da UNESC

APRESENTACAO DO PPC DE PEDAGOGIA DA UNESC

Ano de publicacéo do

Nao é apresentado.
documento

“A educacdo deve ser direito de todos os cidaddos. Para que seja
possivel modificar a realidade da sociedade no ambito regional, é
necessario que estas questées sejam discutidas no meio académico.
N&o é a sociedade que deve transformar a educacéo e sim, a educacao
deve buscar atingir o objetivo de transformar a sociedade melhorando a
qualidade de vida de seus cidadaos.
Freire (2001), afirma que a transformacdo da realidade social ocorre
Concepcdo de quando o processo de educacgdo torna-se mais democratico, menos
educacao elitista e menos discriminatério, sem isentar o Estado de sua
obrigatoriedade neste processo (p. 12)”.
“As Instituicbes de Ensino tém a missado de disseminar o conhecimento
em todas as areas e para todas as camadas da sociedade. Baseado na
premissa de que o conhecimento liberta, percebe-se a importancia de
tirar o cidadao de um estado de alienacao tornando-o um sujeito critico
que traz contribuicdes efetivas para melhoria da qualidade de vida de
seus pares (p.12-13).”

“A formacdo do profissional da educacé@o capaz de assumir na pratica,
uma postura critica, ética e consciente de que sua fungéo implica em:
criatividade, responsabilidade, companheirismo (espirito de grupo),
humildade, respeito e comprometimento. Deve ser dedicado;
interessado, responsavel, buscando atuar de forma reflexiva,
investigativa e interativa para que haja coeréncia entre sua teoria e
pratica. Deve ter dominio da tecnologia educacional e das metodologias
de ensino nas diferentes concepc¢des de educacdo. Deve ter sélida
formacao tedrica, sendo produtor de conhecimentos cientificos. Enfim,
deve apresentar uma postura comprometida eticamente com a
aprendizagem e a formacédo do cidaddo como agente de transformacéo

(p. 24).”

Concepcdo de
formacdo de
professores

“Formacao geral obtida pela andlise e reflexdo investigativa, que lhe
possibilite ampla visdo da realidade nos aspectos sécio-econdmico,
politico e cultural; Instrumentalizacdo pedagogica que lhe possibilite
assumir, com competéncia a conducdo do processo de ensino-
aprendizagem; Comprometimento com a educacgdo, com o papel social
e politico da escola e, por consequéncia, com o aluno. Consciéncia de
gue conhecimentos construidos tém valor, implicagfes, antecedentes,
consequéncias e relacdes com o cotidiano, e devem contribuir para a
melhoria da condi¢cdo de vida das pessoas e da propria sociedade;
Consciéncia da necessidade de constante atualizagdo, o que implica na
consciéncia de suas limitacdes, gosto pela leitura e apropriagdo de
novos conhecimentos; Organizacao, criticidade, criatividade, humildade,
responsabilidade, autonomia, investigacao cientifica e
comprometimento com a educacéo transformadora.

O conjunto de componentes curriculares de modo articulado contribuem
para formar o egresso tanto no aspecto dos conteddos necessarios ao
desenvolvimento pessoal e profissional bem como a forma, ou seja, as
competéncias requeridas para o exercicio da profissdo pedagogo. As
disciplinas de formacé@o geral, de fundamentos da educacdo, de

Perfil do egresso
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pesquisa e iniciacdo profissional, de processos pedagogicos e optativas
vao dando contorno ao perfil profissional, observando as DCNs
Pedagogia e o PPI (p. 24).”

“A matriz curricular é composta por nucleos disciplinares como
formacdo geral; fundamentos da educacdo; pesquisa e iniciacdo
profissional; processos pedagogicos e optativas.

Esses nlcleos disciplinares se organizam para que 0 pProcesso
Estrutura curricular formativo seja organico. Os ementarios e seus respectivos contetdos e
bibliografias sdo atualizados com o intuito de qualificar a formacé&o
profissional com exceléncia. Cada uma das disciplinas que compdem o
curriculo procura estabelecer relacdes entre teoria e pratica
oportunizando aos estudantes a compreensdo da complexidade
presente nas praticas pedagdgicas (p. 24-25).”

Os contelidos curriculares estdo associados aos nucleos: Formacédo
Geral (disciplinas: Metodologia Cientifica e da Pesquisa, Producdo e
Interpretagdo de Textos, Filosofia); Fundamentos da Educacéo
(disciplinas: Histéria da Educacéo, Sociologia da Educacao, Psicologia
do desenvolvimento, Psicologia da aprendizagem, didatica, Filosofia da
educacdo, Teorias e Saberes da Infancia, Teorias e Saberes do
Curriculo, Politicas, Normas e Organizacdo da Educacgdo Bésica,
Avaliacdo da aprendizagem); Pesquisa e Iniciacdo profissional
(disciplinas: Pedagogia e Profisséo Docente, Gestdo de Processos
Educativos, Seminério de Integragdo Curricular, Estagio Supervisionado
—Educacdo Infantil, Estagio Supervisionado — séries iniciais, Estagio
Supervisionado - Magistério, Gestdo e EJA, Pesquisa em Educacao,
TCC, Pedagogia nas Organiza¢des, Fundamentos psicopedagégicos do
ensino); Processos Pedagégicos (disciplinas: Fundamentos das
Linguagens Artisticas, Literatura infanto juvenil, Fundamentos do
Movimento e da Corporeidade, Processos pedagdgicos de educacao
infantil, Processos Pedagogicos de Alfabetizacdo e Letramento,
Processos Pedagoégicos de Histéria, Processos Pedagdgicos de
Geografia, Processos Pedagdgicos de Ciéncias, Processos
Pedagdgicos de Matematica, Processos Pedagdgicos de Lingua
Portuguesa, Processos Pedagdgicos de Educacéo de Jovens e Adultos,
Fundamentos e Metodologia da Educacdo Especial, Ensino e
aprendizagem no mundo digital, LIBRAS); Optativas.

Conteldos
curriculares

“No curso de Pedagogia esta estabelecida a carga horéaria de 300 horas
gue devem ser cumpridas pelo académicos nas disciplinas de Estagio |
gue focaliza a Educacao Infantil, o Estagio Il que acontece nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e no Estagio Ill que enfatiza a docéncia
no Curso de Magistério e na Educacdo de Jovens e Adultos e nas
atividades de apoio a gestdo. Cada grupo de 15 alunos conta com um
Estagios curriculares | professor orientador que acompanha o processo de estagio. Para a
realizacdo dos estigios é observada a legislacdo vigente com a
geracao de termos de compromisso com as escolas publicas e privadas
para a sua realizagdo. Os alunos sdo aprovados observando a média e
frequéncia estabelecida pela IEs. Os alunos fazem a socializacdo dos
estagios na sala de aula para os préprios colegas (p.51-52).”

N&o foi encontrado no PPC os semestres onde se situam cada uma das
disciplinas de Estagio obrigatorio.

A primeira referéncia a EJA foi encontrada no objetivo geral do curso:
“Habilitar profissionais para exercer fungdes de Magistério na Educacéo
Infantil, Séries/ Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Disciplinas
Pedagodgicas do Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos e Gestao
de Processos Educativos (p. 23).”

A segunda, terceira e quarta referéncias dizem respeito a Ultima

Referéncias a EJA
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disciplina de estagio do curso, em que “se enfatiza o magistério, a
educacgéo de jovens e adultos e as atividades de apoio a gestdo (p.
38).”

As trés ultimas referéncias dizem respeito a componente curricular da
sexta fase do curso, intitulada Processos Pedagdgicos da Educacéo de
Jovens e Adultos.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O PPC do curso de Pedagogia da Universidade da Regido de Joinville —

UNIVILLE sera apresentado no Quadro 23.

Quadro 23 - Apresentacdo do PPC de Pedagogia da UNIVILLE

APRESENTACAO DO PPC DE PEDAGOGIA DA UNIVILLE

Ano de publicacéo do
documento 2021

“‘Desde a década de 1990 ocorrem discussdes nacionais e
internacionais sobre a educacdo para o século XXI e o compromisso
com a aprendizagem dos estudantes, compreendida como 0 processo
de desenvolvimento de competéncias para fazer frente aos desafios do
mundo contemporédneo. Em termos gerais, com base nos pilares
delineados pela Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacgédo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, do inglés United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization) para a educa¢do do século XXI,
pode-se considerar que tais competéncias incluem, de forma né&o
exclusiva, a capacidade do estudante de (DELORS, 2000):

* Aprender a conhecer: inclui as capacidades de formular problemas,
definir objetivos e especificar e aplicar metodologias, técnicas e
ferramentas na solucéo de problemas;

» Aprender a fazer: implica ser capaz de empregar conceitos, métodos,
técnicas e ferramentas préprios de determinado campo profissional;

» Aprender a conviver: abrange a capacidade de se comunicar de forma
eficaz, trabalhar em equipe, respeitar as normas de convivio social
levando em conta os direitos e deveres individuais e coletivos;

* Aprender a ser: diz respeito a ser capaz de agir eticamente e
comprometido com o respeito aos direitos humanos.

Decorridas quase duas décadas do inicio do século XXI, a proposi¢ao
dos pilares precisa considerar as transformacfes pelas quais 0 mundo
do trabalho vem passando e as novas exigéncias em termos de
habilidades para o exercicio da cidadania e a inser¢cdo no mundo do
trabalho contemporaneo. Entre os estudos internacionais que discutem
tais mudancas, € possivel citar o realizado pelo Institute for The Future
(IFTF), um grupo ligado & University of Phoenix que se dedica a
pesquisas sobre mudancas sociais e no mercado de trabalho. O
relatério Future work skills 2020 apontou seis grandes indutores de
mudancas disruptivas com impactos sobre as habilidades para o
trabalho no século XXI (IFTF, 2011) (p. 128-129)":

Extrema longevidade, Ascensdo de sistemas e maquinas inteligentes,
Mundo computacional, Ecologia das novas midias, Superestruturas
organizacionais, Mundo conectado globalmente.

“Para atender aos pressupostos, reforga-se a no¢cdo de educagéo néo
apenas como processo de formagédo profissional, mas também como o
de insercdo do profissional da educacdo na realidade social com
possibilidades de participar do desenvolvimento local e global e intervir
nele (P. 143).”

Concepcdo de
educacao
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Concepcdo de
formagdo de Nao é apresentado explicitamente.
professores

“‘De modo geral, com base no PDI e nos PPCs dos cursos de
licenciatura prop8e-se que o profissional licenciado na Univille esteja
capacitado para:

» desenvolver compreensao das abordagens e métodos envolvidos na
producdo e comunicacdo dos saberes em sua area de conhecimento,
incluindo as tecnologias da informacéo;

» desempenhar a funcdo de educador, fundamentado em uma formacéo
humanistica, em que a ética, a estética, a cidadania e 0 compromisso
com a diversidade, com o meio ambiente e com o0 ensino e a
aprendizagem sejam os parametros do seu trabalho;

« interferir no contexto social, mediante a proposi¢ao e a implementacéo
de alternativas tedrico-préaticas no seu campo de atuagéo e, a0 mesmo
tempo, pelo envolvimento com a realidade que o cerca, considerando a
multidimensionalidade do trabalho pedagdgico;

* planejar, executar e avaliar atividades de ensino, pesquisa e extensao
criando condic¢des de inovagdo em sua area de atuacao;

» Apresentar senso critico perante a realidade sociocultural;

* perceber-se como profissional da educacédo (identidade na docéncia)
(p. 144)".

Perfil do egresso

“A estrutura e os conteddos curriculares dos cursos da Univille, de
acordo com o Projeto Pedagégico Institucional, tém como principal
funcdo materializar as intengfes e func¢des sociais das profissbes e,
consequentemente, dos cursos. Diante de uma sociedade em continua
transformacdo e das demandas sociais, o0s curriculos devem
proporcionar uma formagéo que permita ao estudante:

* uma visdo ampla e contextualizada da realidade social e profissional;

+ 0 desenvolvimento de competéncias profissionais e humanas;

* 0 contato com diferentes contetidos e situa¢des de aprendizagem por
meio da flexibilizagcdo curricular, incluindo-se aqui a curricularizacdo da
extenséao;

* a construcdo do pensamento critico e reflexivo;

* 0 aprimoramento de uma atitude ética comprometida com o
Estrutura curricular desenvolvimento social,

* 0 acesso a diferentes abordagens tedricas e a atualizacbes e
inovagBes no campo de saber do curso;

* 0 contato com diferentes realidades sociais e profissionais por
intermédio da internacionalizag&o curricular;

» Contato com Componentes curriculares Institucionais que possibilite o
desenvolvimento de um perfil de egresso que contemple competéncias
e habilidades relacionados a misséo, viséo e valores institucionais e que
serdo desenvolvidos por meio dos seguintes eixos formativos

institucionais: | - Etica e competéncias socioemocionais; Il - Cidadania,
direitos humanos e justica social; Il - Sustentabilidade e
responsabilidade socioambiental; IV - Pensamento cientifico na

abordagem e problematizacdo da(s) realidade(s) e na proposicdo e
construcdo de solugbes; V - Inovacdo e empreendedorismo de base
tecnologica, de negécios e social (p. 147-148).”

Os conteudos curriculares podem ser associados aos conhecimentos
envolvidos na organizacdo curricular da matriz do curso: Diversidade e
Conteudos Educacao Inclusiva, Educacédo e Tecnologias Digitais, Metodologia da
curriculares Pesquisa, Histdéria da Educacdo, Libras e Codigos de Comunicacéao,
Filosofia, Linguagens e Educacdo, Psicologia da Educacéo,
Metodologias Ativas em Educacdo, Curriculo, Cultura e Sociedade,




201

APRESENTAGAO DO PPC DE PEDAGOGIA DA UNIVILLE

Didatica, Educacédo e Patrimdnio Cultural, Fundamentos e Organizagéo
Curricular, Politicas e Legislagcao Escolar, Politicas e Gestao Escolar.

N&o ha um item especifico sobre Estagios curriculares neste PPC. Na
matriz do curso pode-se identificar que ha trés disciplinas de Estagio, a
primeira situada no sétimo semestre do curso, intitulada Estagio
Educacao Infantii e Anos Iniciais |, a segunda intitulada Estagio
Educacao Infantil e Anos Iniciais Il, na oitava fase, e a terceira e Ultima,
intitulada Estagio Educacao Infantil e Anos Iniciais Ill, no nono semestre
do curso.

Estagios curriculares

Existem trés referéncias & EJA: duas estdo presentes em um quadro
gue sintetiza as metas do Plano Nacional de Educag&o 2014-2024, em
gue a Meta 10 diz “Oferecer, no minimo, vinte e cinco por cento das
matriculas de educacgédo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacéo profissional (p. 136)".

A terceira referéncia a EJA aparece na ementa da disciplina Processos
e Praticas Educacionais na Educacéo Nao Formal e Informal, situada no
terceiro semestre do curso. A ementa diz: “Integragdo do académico a
Referéncias a EJA realidade social e ao trabalho do Pedagogo na Educac¢éo ndo formal e
informal. Processos sociais e educagdo. Movimentos sociais.
Organizagcdo ndo governamental e redes. Levantamento e
sistematizacdo de dados sobre oportunidades educacionais tais como:
museus, espacos culturais, empresas, casas de terceira idade,
acampamentos, bem como na educacédo de jovens e adultos. Temas
integradores: direitos humanos e cidadania, culturas indigenas e
africana. Planejamento e aplicagdo de praticas didatico pedagogicas (p.
169).”

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O PPC do curso de Pedagogia que sera apresentado no Quadro 24 é da
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC.

Quadro 24 - Apresentacdo do PPC de Pedagogia da UDESC

APRESENTACAO DO PPC DE PEDAGOGIA DA UDESC

Ano de publicacéo do 2010 (Ajuste curricular publicado na RESOLUCAO N° 004/2018 —
documento CONSEPE)

A concepgcdo de educacdo nao € apresentada explicitamente, no
entanto encontra-se explicita a concepcdo de escola (nos objetivos
especificos do curso):

“Assegurar ao futuro docente o entendimento da escola como um
espaco de cruzamento de culturas e saberes, estimulando a
consciéncia acerca da diversidade, alteridade e das diferencas de
natureza étnico-racial, de género, faixas geracionais, classes sociais,
religibes, necessidades especiais (fisicas, cognitivas, emocionais e
afetivas), escolhas sexuais, entre outras (p. 20).”

Concepcéo de
educacéao

“A proposta pedagégica tem na docéncia o eixo articulador do curriculo,
com o intuito de possibilitar uma formacdo multidisciplinar,
contextualizada e implicada com o cotidiano educacional complexo,
multifacetado e contraditério da contemporaneidade (p. 22).”

“o Curso de Pedagogia é defendido como um espacgo necessario para o
estudo dos problemas educacionais brasileiros e s&o buscadas

Concepcéo de
formacdao de
professores
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alternativas para torna-lo mais adequado as necessidades da maioria
da

populacdo, em sua luta pela educacéo e pela escola publica (p. 12).”
“Para além da discussdo acerca da formacdo de especialistas ou
generalistas defende-se a necessidade do curso formar o pedagogo
como intelectual, para que ele saiba perceber os nexos da educacdo
com a sociedade e nela intervir (p. 12).”

“O egresso do Curso de Pedagogia devera estar apto a:

Atuar com ética e compromisso no exercicio profissional.

Educar e cuidar de criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir
para o seu desenvolvimento.

Atuar na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental
contribuindo

para promover as aprendizagens de criancas, jovens e pessoas adultas
(EJA).

Garantir aos educandos os saberes atinentes a Educacgdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano.

Atuar em espacos educativos escolares e ndo escolares, na promogao
da aprendizagem de educandos em diversos niveis e modalidades do
processo educativo.

Relacionar as linguagens dos meios de comunicacao a educacao nos
processos didatico-pedagdgicos.

Promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a instituicdo
Perfil do egresso educativa, a familia e a comunidade.

Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superagdo de desigualdades, que geram
situagBes de exclusdo como: étnico-raciais, de classes sociais,
religiosas, geracionais, necessidades especiais, de género e
orienta¢des sexuais, entre outras.

Participar da gestdo de instituicbes contribuindo para elaboracéo,
implementacdo, coordena¢do, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagégico.

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos sobre académicos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender,
em diferentes meios ambiental-ecolégicos; sobre propostas curriculares;
e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas,
dentre outros.

Analisar criticamente os parametros e diretrizes curriculares nacionais e
outras determinacdes legais que Ihe caiba implantar, executar e avaliar
(p. 20-21-22).”

A organizagdo curricular é definida em trés eixos: Educacéo, cultura e
sociedade; Teoria e pratica pedagogica; Diversificagcdo e
Aprofundamento de Estudos.

“Os trés eixos entrecruzam-se e ganham sentido em torno da docéncia.
O eixo “Educagdo, Cultura e Sociedade”, que nas Diretrizes Curriculares
Nacionais figura como “Estudos Basicos”, € composto por disciplinas
obrigatérias que tem como objetivo precipuo subsidiar a pratica docente
a partir das diferentes bases epistemoldgicas que compdem o campo de
estudos da Pedagogia. Com esse eixo buscamos auxiliar o futuro
pedagogo na compreensdao do mundo atual - fugindo do “presentismo”
de analises — a partir de um trabalho que envolva compromissos éticos,
politicos e sociais. Nesse sentido, justifica-se a presenca neste eixo de
disciplinas vinculadas a pesquisa como, por exemplo, “Pesquisas em

Estrutura curricular
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Educacgao”.

O eixo "Teoria e Préatica Pedagdgica™ possui um papel integrador no
curriculo, além de também contemplar conhecimentos dos Estudos
Bésicos. Nele estdo inseridas disciplinas de carater obrigatério, além do
Estagio Curricular Supervisionado, voltadas aos saberes teorico-
praticos relacionados a profissdo. Entendemos que seu carater
integrador se expressa principalmente através das disciplinas aqui
denominadas de “Praticas Educativas”. Ao longo do curso seréo
oferecidas quatro disciplinas com esta finalidade distribuidas em
diferentes fases do curriculo.

O eixo “Diversificacao e Aprofundamento de Estudos” é composto pelas
disciplinas optativas do curriculo as quais estdo relacionadas com as
areas de pesquisa e exceléncia académica do Curso de Pedagogia da
FAED (p. 23-24).”

Conteudos
curriculares

Os conteudos curriculares se associam aos trés eixos citados na célula
anterior deste quadro, e as disciplinas da matriz curricular:

Filosofia e Educacdo; Historia e Educacdo; Psicologia e Educacéo;
Sociologia e Educacao; Pesquisa em Educac¢éo; Educacéo e Infancia;
Antropologia e Educacgédo; Politicas e Planejamento da Educagdo no
Brasil; Curriculo: questdes conceituais; Curriculo e Contemporaneidade;
Educacdo das Rela¢gbes Etnicorraciais; Educacdo, Género e
Sexualidade; Juventude e Educacdo; Trabalho, Conhecimento e
Tecnologia; Trabalho de Concluséo de Curso; Organizacéo e Gestao da
Educacgdo Infantil, Anos Iniciais e EJA; Alfabetizagdo e Letramento:
linguagens e textualidades; Alfabetizagdo e Letramento: métodos de
alfabetizacdo; Leitura e Literatura Infanto-Juvenil; Educacdo Especial e
Educacgédo Inclusiva; Histéria e Ensino; Lingua Portuguesa e Ensino;
Matematica e Ensino; Geografia e Ensino; Ciéncias e Ensino; Musica e
Ensino; Fundamentos da Didatica; Didatica: organizagdo do trabalho
docente; Libras; Artes Visuais e Ensino; Teatro e Ensino; Midia e
Educacdo; Producdo Textual; Revisdo Textual; Planejamento e
Avaliacdo na Educacéo Infantil; Planejamento e Avaliacdo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; Estagio Curricular Supervisionado.

Estagios curriculares | docéncia na Educac@o Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino

“A Universidade do Estado de Santa Catarina considera estagio
curricular um processo interdisciplinar e avaliativo, articulador da
indissociabilidade teoria/pratica e ensino/pesquisa/extensao que
objetiva proporcionar ao académico-estagiario espacos para criagcao de
alternativas que possibilitem a sua formacéo profissional (p. 63).”

No curso de Pedagogia o estdgio curricular enfatiza o exercicio da

Fundamental (modalidade regular e de Educacéo de Jovens e Adultos).
O estagio tera um total de 360 horas, distribuido entre o quarto e o
sexto semestres do Curso.

As disciplinas de que respondem pela carga horaria de estagio séo:

v Estagio Curricular Supervisionado |
v Estégio Curricular Supervisionado Il
v Estagio Curricular Supervisionado I

Referéncias a EJA

Com relagéo as referéncias a EJA: A primeira diz respeito a disciplina
optativa (topico especial) intitulada Educacéo de Jovens e Adultos.

Entre as disciplinas obrigatérias do Eixo Teoria e Préatica Pedagdgica,
estd a componente curricular Organizacdo e Gestdo da Educacado
Infantil, Anos Iniciais e EJA, na terceira fase do curso, cuja ementa
assim se apresenta: “Analise dos fundamentos politicos, econémicos e
sociais na Educacédo Infantil, nos Anos Iniciais e na EJA. Politicas de
atendimento a infancia e aos jovens e adultos. Projeto Politico-
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Pedagégico para a Educacdo Infantil, Anos Iniciais e EJA:
planejamento, avaliacdo institucional e Propostas Curriculares.
Metodologias de trabalho (p. 43).”

Em seguida, se encontra na ementa da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado [|: “Conhecimento de instituicbes e contextos de
Educagdo Basica (Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos) e de instituicbes e
contextos de educagédo ndo escolar. Analise da organizagdo do trabalho
pedagogico. Articulacdo entre docéncia e gestédo escolar. Observacao e
andlise da sala de aula nos anos iniciais e no cotidiano institucional da
educacéo infantil e a sua articulagdo com os demais espacos da escola
e instituicdes da comunidade. Elaboragéo e socializagao do relatério de
estagio (p. 43).”

Outra referéncia se encontra na ementa da disciplina Educacéo e
Juventude: “As diferentes concepgcbes de juventude. Jovens,
escolarizacdo e trabalho. Jovens, participacdo politica e movimentos
sociais. Culturas e sociabilidades juvenis na sociedade contemporanea.
Juventudes e politicas puablicas no Brasil. Processos educativos na
Educagéo de Jovens e Adultos: &mbito escolar e ndo escolar (p. 47).”

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A apresentacdo que sera realizada no Quadro 25 é da sintese do PPC do
curso de Pedagogia da Universidade Comunitaria da Regido de Chapecoé —
UNOCHAPECO.

Quadro 25 - Apresentacéo da sintese do PPC de Pedagogia da UNOCHAPECO.

APRESENTACAO DA SINTESE DO PPC DE PEDAGOGIA DA UNOCHAPECO

Ano de publicacéo do

documento 2014

Concepcdo de N&o é apresentado explicitamente.

educacao
Objetivo geral do curso: “Formar educadores entendidos como
profissionais de solida formagdo, com profundo conhecimento da
dindmica da sociedade e da educacdo, dos sistemas de ensino e da
Concepcao de escola enquanto realidades concretas de um contexto histdrico-social,
formacgao de capazes de enfrentar problemas referentes a pratica educativa em suas
professores diferentes modalidades, que consigam investigar e produzir

conhecimentos sobre a natureza e as finalidades da educacdo numa
determinada sociedade, bem como sobre os meios apropriados de
formacdo humana (p. 04).”

“Profissionais-cidaddos, com autonomia intelectual, consciéncia
ambiental, criativos, protagonistas, criticos, com atitude investigativa,
capacidade para a resolucéo de problemas, sensibilidade social, clareza
Perfil do egresso epistemolégica, habilidade de renovacdo do conhecimento e de
localizacédo de informacdes, de expressdo escrita e oral, de interacao e
relacionamento interpessoal, capacidade para trabalhar com 0s novos
recursos de comunicagdo, com conhecimentos técnico-cientificos e
culturais, habilidade para o uso das novas tecnologias, para o trabalho
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coletivo e interdisciplinar e comprometimento ético-politico na defesa de
direitos (p. 06).”

| - compreender o contexto sociocultural, politico, econdmico e
educacional dos processos escolares e ndo-escolares;

lI- reconhecer e respeitar as diferencas socioculturais, as manifestacfes
e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos estudantes
nas suas relagbes individuais e coletivas para propor alternativas para
sua atuacéo profissional,

[ll - compreender a formagédo profissional como um processo continuo
de auto aperfeicoamento e de dominio tedrico-investigativo do campo da
educacéo;

IV - compreender as abordagens do conhecimento pedagdgico e
conteddos que fundamentam o processo educativo na Educacéo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental;

V - planejar, implementar e avaliar projetos educativos contemplando e
articulando a diversidade e as mdltiplas relagBes das esferas do social:
cultural, ética, estética, cientifica e tecnolégica,

VI - integrar diferentes conhecimentos e tecnologias de informacgéo e
comunicacdo no planejamento e desenvolvimento de praticas
pedagdgicas escolares e ndo-escolares;

VII - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a
area educacional e as demais areas do conhecimento;

VIII - investigar situagbes educativas, realizando diagndésticos de
problemas e estudos de contextos, identificando contradic8es, propondo
intervencdes e elaborando argumentos para a producdo de
conhecimentos;

IX - reconhecer e respeitar a diversidade étnico-racial, religiosa, de
géneros, classes sociais, necessidades especiais, escolhas sexuais e
faixas geracionais, entre outras (p. 06-07).”

“A elaboracdo da matriz curricular do Curso de Pedagogia parte de
pressupostos teéricos e metodolégicos que visam atender ao perfil do
egresso do curso, aos objetivos definidos, de modo a apresentar-se com
flexibilidade, no cumprimento da carga horéaria estabelecida. Esta matriz
curricular tem como base legal e normativa, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia (Resolugéo
CNE/CP N.1, de 15 de maio de 2006), a Politica e Diretrizes para o
Ensino de Graduacdo e Sequencial da Unochapecd (Resolugéo
N.164/CONSUN/2010) e a Politica para Oferta de Cursos de Graduagao
na modalidade Licenciatura (Resolucdo N. 087/CONSUN/2011), que
também sao obrigatérias (p. 09).”

Estrutura curricular

“Os conteldos discutidos e apresentados na matriz curricular através
dos componentes curriculares definidos consideram, em suas ementas,
0s seguintes fundamentos:

- Fundamentos ontolégicos e histérico-sociais;

- Fundamentos ético-epistemoldgicos;

- Fundamentos e contetdos basicos para a formacao profissional;

- Fundamentos e conteltdos técnicos especificos do trabalho
Conteudos profissional,

curriculares - Ndcleo de saber complementar ao trabalho profissional.

Os conteldos se apresentam nas modalidades de disciplinas (formacéo
pré estabelecida) e seminarios, oficinas, estagios, pesquisa e atividades
curriculares complementares (formacdo livre) do trabalho pedagdgico.
EIXO | — Fundamentos da Educacao e Profisséo (1° e 2° periodos);
EIXO II - Fundamentos da Educacéo e Praticas Educativas Escolares e
nao escolares (3° e 4° periodos);

EIXO Il - Préaticas Pedagogicas na Educacdo Infantii e relacédo
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pesquisa, ensino e extensao (5° e 7° periodos);
EIXO IV — Teorias e Metodologias do Ensino e Anos Iniciais (7° e 8°
periodos) (p. 09).”

N&o ha um item especifico destinado ao tema do Estagio Curricular
Supervisionado.

“Sera de extrema importancia a articulagdo permanente entre a
pesquisa, o0 estagio curricular, compreendido enquanto espaco em que o
estudante ter4 de maneira sistémica e supervisionada a vivéncia junto
as Instituices da Comunidade, implementando o conhecimento de base
Estagios curriculares | organizativo-pedagoégico e construindo saberes como elemento
constitutivo de sua pratica (p. 15).”

A primeira disciplina de Estagio se encontra no quarto semestre do
curso, com uma carga horéria de 80h. A segunda se situa no quinto
semestre, com a mesma carga horéaria. O Estagio Supervisionado I
estda no sexto semestre, com 40h, e o Estigio IV no sétimo semestre
com 80h. Por ultimo, no oitavo semestre se encontra a quinta disciplina
de estagio, novamente com uma carga horaria de 80h.

A primeira referéncia a EJA se situa nos objetivos especificos do curso:
“Formar professores (as) para exercer a docéncia na Educacao Infantil,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Educa¢édo de Jovens e
Adultos e nas demais areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (p. 05).”

A segunda, e Ultima, referéncia se encontra na matriz curricular, onde no
sétimo semestre do curso estd a componente curricular Educacédo de
Jovens e Adultos, com uma carga horaria de 80h.

Referéncias a EJA

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na sequéncia, o Quadro 26, com a apresentacdo do PPC do curso de

Pedagogia do Centro Universitario Municipal de Sao José — USJ.

Quadro 26 - Apresentacédo do PPC de Pedagogia do USJ

APRESENTACAO DO PPC DE PEDAGOGIA DO USJ

Ano de publicacéo

do documento 2019

“A prefeitura tem como principio que o acesso e permanéncia sao direitos
inalienaveis e deveres do Estado, considerando indispensavel o direito
constitucional da educacao publica universal, gratuita, aberta a todos
aqueles que desejam dar prosseguimento aos estudos e garantir 0s
Concepcéo de conhecimentos necessarios para sua vida profissional (p. 12).”

educacéao “A educacao é um direito fundamental basico garantido pela Carta Magna
de nosso pais, e para que possa ser ofertado no ambito nacional é
necessaria a preparacdo da docéncia de forma qualificada e
diversificada, ofertada pelas diversas instituicdes de ensino superior da
rede publica e privada (p. 39).”

Concepcdo de “E consensual que a constituicdo de um bom professor ndo se resume
formacéo de apenas de teoria, embora ndo se negue sua grande relevancia. Um
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professores professor deve alinhar as reflexdes tedricas com acfes praticas, haja
vista que é a partir da acdo e da reflexdo que ocorre o processo de
preparacao técnica, que permita compreender o funcionamento de regras
e das técnicas do mundo real da sala de aula e desenvolver as
competéncias profissionais que cabe (PEREZ; GOMES, 1992, p. 108) (p.
38).”

“Formar profissionais comprometidos com a educacdo publica como
direito de todos, subsidiando-os para atuarem em diversos contextos
educacionais, especialmente nas modalidades de Educacao Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos (p.
39).”

‘Ao concluir a graduacdo, o profissional formado no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario Municipal de Séo
José teve acesso a uma formacado sélida que o possibilite assumir com
Perfil do egresso ética e compromisso as atividades docentes em instituicdes educativas e
em outras atividades em instituicdes sociais, atuando com qualidade e
comprometimento profissional, sendo capaz de defender, por meio da
sua atuacéo, o direito e a igualdade de oportunidades a todos os sujeitos,
o exercicio pleno da cidadania e da incluséo social (p. 57).”

“A construgdo da Matriz Curricular do curso de Licenciatura em
Pedagogia conta com contribuicdes da comunidade académica, do
Colegiado e do Nucleo Docente Estruturante do curso para avangar
gualitativamente na formacdo docente. Sua composi¢do tem por base na
ja citada Resolucé@o n° 2 do Conselho Nacional de Educacgéo, de 01 de
julho de 2015.Ressalta-se que, de acordo com o0s principios
estabelecidos por esta resolucéo, o curso de Licenciatura em Pedagogia
garante na matriz curricular, conteidos especificos da é&rea de
conhecimento ou interdisciplinares, bem como conteddos relacionados
aos fundamentos da educacao, formacéo na area de politicas publicas e
gestdo da educacdo, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e educacao
especial (p. 58).”

Estrutura curricular

Os conteddos curriculares se associam com as disciplinas dispostas na
matriz curricular: Histéria da Educacéo, Filosofia da Educagéo, Sociologia
da Educacdo, Educacdo e infancia, Leitura e producdo textual,
Metodologia cientifica, Psicologia da Educacdo, Tecnologia da
Informacdo e Comunica¢do, Semindrio integrador interdisciplinar,
Psicologia da Aprendizagem, Didatica, Educacdo Inclusiva, Jogos e
Brincadeiras na Educacdo, Educacdo e Estética, Estrutura e
Funcionamento da Educacé@o basica, Docéncia na Educacéo Infantil,
Docéncia em Matematica, Docéncia em Lingua Portuguesa,
Alfabetizacdo e Letramento, Educacéo, Midias e Tecnologias Digitais e
Comunicacdo, Supervisdo, Orientacdo e Gestdo Escolar, Docéncia em
Geografia, Docéncia em Histéria, Estdgio Supervisionado na Educacao
Infantil, Docéncia em EJA, Docéncia em Ciéncias, Docéncia em
Sexualidade e Género, Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais, Pratica
da Educacao Especial na Perspectiva Educacédo Inclusiva, Metodologia
do Projeto da Pesquisa, Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar e
EJA, Corpo e movimento, Educacdo em Espacos ndo Escolares, Politicas
Publicas e Educagéo, LIBRAS, Educacdo Ambiental, Producéo de Artigos
para conclusédo de curso.

Conteldos
curriculares

“O Estagio Supervisionado com carga horaria de 408 horas (distribuidos
nas modalidades de Educacdo Infantil (136 horas), Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (136 horas) e na Educacéo de Jovens de Adultos e

Estagios curriculares
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Gestéo Educacional (136 horas), constitui um momento Unico na vida do
académico (a) no sentido de possibilitar aos mesmos o contato com a
realidade pedagdgica nos campos de estagio da rede publica de ensino.
O estagio dara a possibilidade de uma praxis pedagogica que se
fundamenta nos termos de uma relagdo dialética entre teoria e pratica, ou
seja, a relacéo acéo-reflexdo-acéo (p. 44-45).”

O Estagio Supervisionado na Educagdo Infantii se situa no quinto
semestre do curso; seguido pelo estadgio nos Anos Iniciais no sexto
semestre; e por ultimo, em Gestéo Escolar e EJA no sétimo semestre.

As referéncias a EJA encontradas neste PPC dizem respeito, na ordem
em que estéo dispostas:

Aos principios assumidos pelo USJ com a formagdo docente “sdlida e
comprometida com a Educacdo Béasica, especialmente nas modalidades
de Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacao
de Jovens e Adultos (p. 38).”

A missdo do curso de Pedagogia, objetivo geral do curso, e perfil do
egresso, semelhantes ao principio de comprometimento com a formacao
docente citada na referéncia anterior.

Ao Plano Municipal de Educac¢édo de S&o José, Lei 5.487, que “reconhece
os esforgcos que o municipio ter4d que fazer em relacdo a Educacao
Infantil, Anos Iniciais e Educacao de Jovens e Adultos (p. 40).”

A definicdo de docéncia plena na formag&o dos licenciandos: “a docéncia
plena se constitui, para os docentes do USJ do curso de Licenciatura em
Pedagogia, na capacitacdo dos futuros pedagogos para atuarem nas
modalidades da Educacéo Infantil, Anos Iniciais e na Educag&o de
Referéncias a EJA Jovens de Adultos/ Gestdo Educacional percebendo o significado de seu
aprendizado articulando ao contexto da vida social concreta desses
sujeitos (p. 43).”

A disciplina de Docéncia em EJA, no sexto semestre do curso, que tem
como ementa: “Legislagédo, politicas publicas e as especificidades da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As diferentes formas de
organizacdo curricular do trabalho na EJA. Programas e processos
didatico-pedagdgicos da EJA. EJA e EAD. Bases conceituais e 0s
documentos oficiais Nacionais (BNCC (2017) e DCNEB (2013) (p. 91).”

A disciplina de Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar e EJA, que
tem como ementa: “Formagdo do professor de jovens e adultos.
Observacdo, planejamento, docéncia e avaliagcdo do processo ensino
aprendizagem. Constituicdo de Projeto de Trabalho na Educacdo de
Jovens e Adultos/Gestao. Pratica e A¢do pedagdgica para a crianga na
Gestao/EJA. Teoria e as Praticas desenvolvidas. Espacos da Educacao
na Gestdo/EJA. Observacdo participacdo, intervencdo, registro,
interpretacdo e andlise da préatica pedagégica na Gestao/EJA (p. 95).”

Elaborado pela autora (2021).

Enguanto preludio das analises dos Projetos Pedagogicos dos Cursos, ou de
suas sinteses, de Pedagogia, das IES selecionadas para a investigacdo, algumas
ponderacdes devem ser tecidas. Em um primeiro plano, em relacdo as sinteses que
foram disponibilizadas nas paginas eletrénicas das seguintes IES: UNIVALI e
UNOCHAPECO, consideramos pertinente utiliza-las, embora ndo contemplem a
integra do documento oficial do PPC, pois sendo uma sintese apresentam 0s

aspectos principais e mais relevantes que pretendem entregar ao publico.
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O Centro Universitario Municipal de Sao José (USJ) € a unica IES publica e
municipal investigada neste trabalho, e a mais jovem, somando menos de vinte anos
de existéncia. Seu PPC, do curso de Pedagogia, explicita que as vagas nhas
universidades publicas e gratuitas no Estado, em geral, sdo ocupadas por ex-
estudantes de escolas privadas e muitas vezes de outros estados, e um dos seus
principais objetivos € proporcionar ensino superior gratuito e de qualidade para
moradores do municipio e de baixa renda, que ndo podem arcar com 0s custos de
graduagdes em IES privadas.

Para iniciar a analise dos PPCs, com base nos elementos escolhidos para
serem verificados nestes documentos de cada IES investigada, € apresentado no
quadro a seguir um comparativo do ano de publicacdo, uma vez que tal informacao
é relevante se for considerado o alicerce das politicas educacionais que ddo amparo

para sua producéao e configuracao.

Quadro 27 - Ano de publicacdo dos PPCs do curso de Pedagogia

ANO DE PUBLICACAO DOS PPCs DE PEDAGOGIA

FURB 2016

UNIVALI N&o é apresentado
UNIBAVE 2018

UNESC N&o é apresentado
UNIVILLE 2021
UDESC 2010
UNOCHAPECO 2014
uSJ 2019

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme o quadro 27, a UNIVALI e a UNESC nédo apresentam o ano de
publicacdo de seus Projetos Pedagodgicos do curso de Pedagogia, no entanto, é
possivel afirmar que sdo posteriores ao ano de 2015, uma vez que atendem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a
formacao continuada, Resolugédo n° 2, DE 1° de Julho de 2015. A UNIVILLE possui o
PPC mais recente, publicado em 2021, seguido pela USJ, em 2019, UNIBAVE, em
2018, FURB, em 2016, UNOCHAPECO, em 2014, e a UDESC, em 2010, que

apresentou em sua pagina eletrénica, além do PPC, o ajuste curricular publicado na
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Resolucdo n° 004/2018 — CONSEPE (UDESC, 2010), que altera, resumidamente, o
semestre de realizacdo de disciplinas como Estagio Curricular Supervisionado.
Todas as IES atendem a Resolugédo n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura.

Com relacéo as concepcodes de educacédo, ndo foi encontrado de forma clara
no PPC da FURB, UNIVALI e UNOCHAPECO. A UNIBAVE, conforme quadro 21,
associa o fenbmeno educacional no contexto de globalizacdo a necessidade de os
“‘estudantes incorporarem-se ao desenvolvimento tecnolégico e econbmico”
(UNIBAVE, 2018, p. 26). Ressalta a vida democratica e cidadania, ndo plenamente
alcancados na sociedade brasileira, como uma das atribuicdbes na formacao de
professores em busca da constru¢cdo de uma educacdo com qualidade socialmente
referenciada. Diz que a educacédo deve atender as necessidades humanas de forma
sistémica, criativa e sustentavel, mas ndo expfe quais sdo as necessidades
humanas citadas. Este documento levanta os problemas da educacao nacional e
regional, bem como da profissdo docente, e relaciona com a necessidade de
maiores investimentos em educacdo e Vvalorizagdo da profissdo docente,
explicitando que os grandes desafios da educacdo “perpassam, portanto, pelos
limites e possibilidades da dindmica ndo s6 pedagodgica, mas também econdmica,
politica, social e cultural da totalidade social” (UNIBAVE, 2018, p. 40). A reflexdo
construida e trabalhada neste PPC, em didlogo com estatisticas oficiais, e politicas
educacionais tais como: PNE, DCN, LDB, e autores como Dermeval Saviani e José
Carlos Libaneo, néo foi vista nos PPCs das outras IES.

A UNESC ressalta que a educacgéo é direito de todos e condicdo para que
seja transformada a realidade regional, e cabe ao ambiente académico esta
discussdo. Assim como nos demais PPCs desta IES, ja analisados nos cursos
investigados anteriormente, de forma semelhante apresenta uma concepc¢do de
educacao cujo carater democratico tem potencial de libertar e “tirar o cidadao de um
estado de alienacdo tornando-o um sujeito critico que traz contribuicbes efetivas
para melhoria da qualidade de vida de seus pares” (UNESC, 20, p. 12-13).

A UNIVILLE ressalta, em diferentes momentos, a importancia das discussfes
internacionais sobre o tema da educacdo “compreendida como 0 processo de

desenvolvimento de competéncias para fazer frente aos desafios do mundo
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contemporaneo” (UNIVILLE, 2021, p. 128). Cita a UNESCO e sua indicacédo para
competéncias dos estudantes no século XXI que envolvem a capacidade de
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser,
considerando além disso, as mudancas e exigéncias do mundo do trabalho
contemporaneo.

Para Altmann (2002), tanto os organismos multilaterais, como a UNESCO,
guanto as corporagfes multinacionais, favorecem-se com as reformas no ambito da
educagédo brasileira, no contexto neoliberal, que abrem as portas para a iniciativa
privada no mercado educacional nacional. A crescente subserviéncia do Estado
brasileiro para com os ditames do governo global (SANTOS, 2000), tais como: FMI,
Banco Mundial, etc., no contexto do capitalismo e neoliberalismo no século XXI, se
verifica nas propostas legais e institucionais para formacao dos trabalhadores.

No PPC da UDESC, encontra-se a concepcdo de escola, que se pode
considerar fazer parte da concepcao mais ampla de educacéo, ressaltando que cabe

ao processo de formacao do pedagogo assegurar um entendimento de escola

[...] como um espaco de cruzamento de culturas e saberes, estimulando a
consciéncia acerca da diversidade, alteridade e das diferencas de natureza
étnico-racial, de género, faixas geracionais, classes sociais, religibes,
necessidades especiais (fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas),
escolhas sexuais, entre outras (UDESC, 2010, p. 20).

Além disso, o documento explicita que o cotidiano educacional € complexo,
multifacetado e contraditorio, reconhecendo os problemas educacionais brasileiros e
o papel da universidade diante deles, explicitando que o curso de Pedagogia € um
espacgo necessario na luta pela educacéo e pela escola publica.

Importa ainda registrar a critica tecida neste PPC (UDESC, 2010) as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia (2006):

Tais diretrizes pautam a formacéo do pedagogo para a docéncia e a gestao.
Ainda que pese a qualidade e importancia das discussfes travadas nos
momentos anteriores, ndo podemos deixar de registrar a convergéncia da
proposta vencedora — consubstanciada na Resolu¢cdo do Conselho Nacional
de Educacdo n° 1 de maio de 2006 — com discurso, que se pretende
consensual, qual seja, a educagdo esta em crise, assim como esta em crise
0 proprio Estado. Segundo seus defensores, trata-se de uma crise de
gualidade, cuja solugdo estaria na implementacdo de uma nova
racionalidade tanto na formacéo dos professores quanto no gerenciamento
do sistema escolar, bem como no Estado como gestor de politicas publicas.
Essa racionalidade estd diretamente alicercada na l6égica neoliberal, que
pressupde o encolhimento do Estado no que diz respeito ao investimento
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em politica social em detrimento de sua maximizacdo no atendimento as
necessidades impostas pela esfera capitalista (UDESC, 2010, p. 17).

Percebe-se neste documento, de forma clara, o carater politico de um projeto
curricular, que se constitui por diferentes forcas, muitas vezes contraditérias,
concepcdes em tensédo, e pelo posicionamento, que explicito ou ndo, se apresenta
na forma em que atende as determinacgfes legais, na forma que apresenta seu
entendimento de formacédo de professores ou de seu objetivo com a licenciatura que
oferece. Neste interim, o USJ ressalta que a educacdo publica, gratuita e de
qualidade € direito constitucional de todos, mas, além disso, o acesso, a
permanéncia, e 0 prosseguimento para dar conta das exigéncias impostas pela
carreira profissional sdo importantes, e deveres do Estado.

Em relacdo a concepcdo de formacdo de professores, e coadunado ao
elemento anterior, a FURB considera que o pedagogo formado em sua instituicao
deve crer “que outras formas de organizagao social, pautadas na justica, na ciéncia
e na estética, sdo possiveis de serem construidas por meio da docéncia” (FURB,
2016, p. 18). Ainda de acordo com este documento, o desenvolvimento profissional
docente é um processo que envolve a construcdo de uma identidade individual e
coletiva, situado em um contexto social, historico e cultural.

A UNIVALI e a UNIVILLE ndo apresentam explicitamente sua concepcao de
formacdo de professores. A UNIBAVE, por sua vez, afirma que € funcado do curso de
licenciatura “o enfrentamento das demandas postas aos profissionais da educacéo.
Tal postura faz parte da formacdo critica que seja capaz de fazer frente as
complexidades do contexto educacional brasileiro” (UNIBAVE, 2018, p. 35), de tal
modo que os professores possam contribuir na melhoria da qualidade da educacgéao
basica. Importa confrontar tal afirmacdo, com um adendo a contribuicdo dos
professores frente ao contexto educacional brasileiro: a luta pela educagéo e pela
escola publica, que ndo se da somente nos espacos escolares, mas também fora
deles, como em movimentos sociais, sindicatos, e etc.

A UNESC afirma que a formacdo de professores deve garantir aos
profissionais uma postura critica, ética, com uma pratica criativa, responsavel,
humilde, respeitosa, comprometida, reflexiva, investigativa e interativa, com
coeréncia entre teoria e pratica. O professor deve ter dominio da tecnologia

educacional, metodologias de ensino, e solida formacédo tedrica. A UDESC afirma
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seu intuito de possibilitar uma “formag¢ao multidisciplinar, contextualizada e implicada
com o cotidiano educacional complexo, multifacetado e contraditério da
contemporaneidade” (UDESC, 2010, p. 22). Além disso, defende a superacdo da
oposicao especialista-generalista, para um pedagogo que tenha capacidade de
compreender a relacdo entre educacéo e sociedade, e assim possa intervir nela.

A UNOCHAPECO defende uma sélida formacdo de professores com
conhecimento da dindmica da escola, da educacdo e da sociedade, “enquanto
realidades concretas de um contexto histérico-social” (UNOCHAPECO, 2014, p. 04).
Os professores devem ser capazes de solucionar problemas referentes a pratica
pedagdgica, investigar e construir conhecimentos sobre a educacdo e a formacgéao
humana. A USJ ressalta a importancia da formacdo que associa teoria e pratica, de
modo que os profissionais formados consigam lidar com as questbes reais e
concretas da sala de aula. Também afirma a relevancia do comprometimento
docente com a educacéao publica.

Shiroma et al. (2017) associam a pragmatizacao da formacao de professores,
nos desehos curriculares e conteddos, as exigéncias de desenvolvimento de
competéncias profissionais relacionadas aquelas impostas pelo mercado de
trabalho, ao que chamam de tragédia docente, em que é preciso desqualifica-los e
indicar a solucéo para um problema posto: supostamente o problema é o excesso de
teoria, escassez de conhecimento pratico e técnico da sala de aula, falta de
flexibilidade na préatica e da habilidade de exercer vérias funcdes (polivaléncia).
Exigéncias relacionadas a capacidade de atuar com mediacdo de tecnologias,
inclusive para dar conta de modalidades hibridas ou a distancia, passam a ser
colocadas como atribuicdo da formagé&o profissional.

O elemento nomeado perfil do egresso mantém uma relacdo direta com a
concepgcao de formacdo de professores. A FURB define o egresso como o
profissional que conhece e articula os conteddos e metodologias de sua area do
conhecimento, compreende o fendbmeno educativo, sabe desenvolver os processos
de ensinar e aprender e conhece as formas de apropriacdo do conhecimento,
dialoga e interpreta criticamente a realidade, compromete-se com a aprendizagem
dos estudantes, respeita a diversidade, tem ética e utiliza as tecnologias da

informacéo e comunicacao, esta aberto ao novo, e tem autonomia de pensamento.
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O egresso da UNIVALI estara apto a atuar na educacéo béasica, bem como no
planejamento, avaliacdo e gestdo de espacos educativos. Deve ter competéncia
para planejar, conduzir e avaliar processos educativos, promover interagcdes entre
escola, familia e comunidade, ser sensivel aos direitos da infancia, organizar
espacos educativos, saber utilizar de referenciais teoricos e metodoldgicos, articular
as politicas educacionais as praticas na EJA e a educacao profissional, “assumir
postura investigativa e critica em face da realidade sociopolitica e educacional
brasileira” (UNIVALI, 20, p. 01). Em um contexto de constantes ameacgas e
patrulhamento ideoldgico no cenario sociopolitico brasileiro em relacdo a docéncia,
sobretudo a tentativa de despolitizar a escola, a aptiddo, na citacdo acima, na
formacao de professores é considerada fundamental e de grande valor.

Vale ressaltar, na esteira do texto supracitado, a importancia da formacéo de
professores que se assumam em postura investigativa e critica diante do contexto
social, politico e educacional brasileiro. Em primeiro lugar, porque a funcdo da
escola €, primordialmente, socializar, difundir e promover 0 acesso ao conhecimento
historicamente elaborado pela humanidade, bem como formar sujeitos criticos,
conscientes e aptos a viver em sociedade (com pensamento na coletividade em
detrimento dos interesses individuais) (LIBANEO, 2013). Em segundo lugar, porque
a escola tem funcdo, essencialmente, politica, assim como seus profissionais,
especialmente os professores.

Penna (2018), ao analisar o Projeto Escola sem Partido, e suas implicagdes, e
a ameaca que representa para a educacado nacional nos ultimos anos, defende a
ideia de que o discurso nomeadamente contra a liberdade de catedra dos
professores, em nome da critica a escola partidaria, na verdade é antipolitico e
antidemocratico. Segundo o autor, os autores, e defensores do projeto, buscam
excluir da escola toda e qualquer referéncia ao marxismo e ao comunismo, que
representam seus opositores e inimigos.

O perfil do egresso da UNIBAVE afirma a atuacdo profissional com ética,
compromisso na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria. Deve-se
promover a aprendizagem nas diferentes fases do desenvolvimento em espacos
escolares e nao-escolares. Utilizar diferentes meios de comunicacdo na pratica
pedagogica, e a interdisciplinaridade, envolvendo o dialogo entre escola, familia e

comunidade. Assumir atitude investigativa e propostiva diante dos problemas,
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participar da gestdo escolar, e produzir conhecimentos relacionados a educacéo e
seus processos de ensinar e aprender.

A UNESC deseja que seu egresso tenha consciéncia da realidade sécio-
econdmica, politica e cultural, que assuma com competéncia 0 processo de ensino-
aprendizagem, seja comprometimento com a educacéo, e com o seu papel social na
escola, que perceba que conhecimentos tém valor, implicacdes, antecedentes,
consequéncias, e podem contribuir para a melhoria da condi¢ao de vida dos sujeitos
na sociedade. O egresso desta IES deve saber da necessidade de atualizagao,
sabendo das préprias limitacbes, ter gosto pela leitura e apropriagdo de novos
conhecimentos; ter criatividade, humildade, responsabilidade, autonomia.

O egresso da UNIVILLE deve estar capacitado para compreender as
abordagens e métodos da produgcdo do conhecimento, incluindo as tecnologias da
informacédo, desempenhar sua funcdo docente com ética, estética, cidadania,
compromisso com a diversidade, o meio ambiente. Interferir no contexto social, com
senso critico, envolvendo-se com a realidade ao redor, e reconhecendo a
multidimensionalidade do trabalho pedagogico, e “planejar, executar e avaliar
atividades de ensino, pesquisa e extensdo criando condicfes de inovacdo em sua
area de atuagao” (UNIVILLE, 2021, p. 144).

Na UDESC, o egresso deve estar apto a exercer a profissdo de forma ética,
contribuir com o desenvolvimento e aprendizagem das criancgas, jovens e adultos,
trabalhar com o conhecimento de forma interdisciplinar e adequada a fase do
desenvolvimento humano, articular relacdo de cooperagdo entre familia, escola e
comunidade, possuir postura investigativa, integrativa e propositiva diante da
realidade para contribuir na superacédo de desigualdades e exclusado, contribuir nos
processos de gestdo de projetos pedagogicos, desenvolver pesquisas sobre 0s
estudantes e a realidade sociocultural, sobre processos de ensino e aprendizagem,
a organizacéo do trabalho educativo, praticas pedagogicas e politicas educacionais.

O egresso da UNOCHAPECO deve ter autonomia, consciéncia critica, criativo
e com atitude investigativa no enfrentamento e solucdo de problemas, deve ter
sensibilidade social, conhecimentos tedricos e epistemologicos, habilidade em
renovar seus conhecimentos, trabalhar com recursos da informag&o e comunicagao,
novas tecnologias, e estar apto para o trabalho coletivo e interdisciplinar. Na USJ, ao

concluir a graduacao, o egresso pode assumir suas atividades docentes com ética e
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compromisso, “sendo capaz de defender, por meio da sua atuacdo, o direito e a
igualdade de oportunidades a todos 0s sujeitos, 0 exercicio pleno da cidadania e da
incluséo social” (USJ, 2019, p. 57).

Para verificar de forma comparativa e objetiva as estruturas e conteudos
curriculares, serdo apresentados os eixos, ndcleos, ou conceitos estruturantes das
configuracdes curriculares, ou seja, as linhas tematicas que orientam a estruturacao
dos desenhos curriculares dos cursos de Pedagogia. Na FURB, o curriculo de
Pedagogia formou agrupamentos de conceitos em eixos estruturantes, que Sao:
Sociedade, Culturas e Educacéo; Educacdo e Temporalidades Humanas; Educacao
e Linguagens; Processos de Ensinar e Aprender; Gestao Educacional; Educacao e
Pesquisa; Modalidades e Contextos em Educacéao.

Na UNIVALI, a estrutura e conteddos curriculares contam com “uma estrutura
ambiciosa de aprendizado que reconceitua a educagao”. (UNIVALI, 20, p. 01). Os
estudantes aprendem pesquisando, utilizando as tecnologias, “com foco na solucao
de problemas e na producao de ideias com um olhar para 0 mundo e para o outro”
(idem). Os curriculos passam a ser integrados com outros cursos, e 0 ensino passa
a ter modelos “flexiveis, amigaveis, hibridos, invertidos e de vivéncias praticas”.
(UNIVALI, 20__, p. 02). A estrutura se organiza em torno dos nudcleos: Integrado de
Disciplinas, Eletivas Interescolas, Estagio, TCC, extensdo universitaria, International
Program, Atividades complementares e intercambio.

E fundamental associar a estrutura curricular da UNIVALI com o léxico e
propostas coadunados as propostas educacionais e para o mercado de trabalho no
modelo de producdo capitalista contemporaneo, sobretudo voltados para uma
economia e politica periféerica (CARCANHOLO, 2014) e subalterna como € o caso do
Brasil. Uma das disciplinas obrigatorias presente no curriculo do curso € intitulada
Cultura Maker.

Na UNIBAVE, a estrutura curricular se organiza em torno dos nucleos: de
Estudos Basicos, de Fundamentos da Educacdo, de Educacdo e Docéncia, de
Praticas de Ensino e de Pratica como componente curricular. Enquanto na UNESC,
“a matriz curricular € composta por nucleos disciplinares como formacao geral;
fundamentos da educacdo; pesquisa e iniciagcéo profissional; processos pedagogicos
e optativas” (UNESC, 20__, p. 24).
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Na UNIVILLE, a estrutura curricular se fundamenta nos seguintes eixos

formativos institucionais:

| — Etica e competéncias socioemocionais; |l — Cidadania, direitos humanos
e justica social; 1ll — Sustentabilidade e responsabilidade socioambiental; IV
— Pensamento cientifico na abordagem e problematizacao da(s) realidade(s)
€ na proposicdo e construcdo de solugbes; V - Inovacdo e
empreendedorismo de base tecnolédgica, de neg6cios e social (UNIVILLE,
2021, p. 148).

E evidente o vocabulario mercadolégico no discurso que se destaca nesta
citacdo supracitada, trazendo como eixos formativos a inovacao,
empreendedorismo, negolcios, competéncias socioemocionais, construcdo de
solucdes. Estes eixos, no entanto, s&o comuns aos cursos oferecidos pela IES. Nos
conteudos curriculares do curso de Pedagogia, item trazido no PCC, apresenta-se
0s seguintes temas: Diversidade e Educacdo Inclusiva, Educacdo e Tecnologias
Digitais, Metodologia da Pesquisa, Histéria da Educacdo, Libras e Cddigos de
Comunicacgédo, Filosofia, Linguagens e Educacdo, Psicologia da Educacéao,
Metodologias Ativas em Educacdo, Curriculo, Cultura e Sociedade, Didatica,
Educacao e Patrimdénio Cultural, Fundamentos e Organizacdo Curricular, Politicas e
Legislacdo Escolar, Politicas e Gestéo Escolar.

A organizacdo curricular na UDESC é definida em trés eixos: Educagéo,
cultura e sociedade; Teoria e préatica pedagdgica; Diversificacdo e Aprofundamento
de Estudos. A UNOCHAPECO organiza sua matriz curricular e contetdos,
orientando suas ementas, a partir dos Fundamentos ontologicos e histérico-sociais;
Fundamentos ético-epistemoldgicos; Fundamentos e conteudos basicos para a
formacao profissional; Fundamentos e contetdos técnicos especificos do trabalho
profissional e Nucleo de saber complementar ao trabalho profissional. Alicercados
nestes fundamentos, encontram-se o0s eixos: Fundamentos da Educacao e Profissao
(1° e 2° semestres); Fundamentos da Educacéo e Praticas Educativas Escolares e
nao escolares (3° e 4° semestres); Praticas Pedagogicas na Educacao Infantil e
relacdo pesquisa, ensino e extensédo (5° e 7° semestres); Teorias e Metodologias do
Ensino e Anos Iniciais (7° e 8° semestres).

A matriz curricular e contetdos curriculares do USJ orientam-se em torno dos

fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da
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educacao, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e educacéao especial.

Os estagios curriculares, por sua vez, serdo verificados com o objetivo
precipuo de investigar a presenca ou auséncia da EJA nesta componente curricular
obrigatéria e comum a todos os cursos investigados. Por este motivo, ndo sera
problematizada a concepcéao de estagio presente em cada um dos PPCs, visto que o
entendimento de cada IES em relacéo a esta etapa da formacao de professores foi
apresentado em cada um dos quadros anteriores.

O estagio curricular da FURB compreende seis componentes curriculares,
onde somente no ultimo, o Estagio VI, intitulado Modalidades de Educacéo, a EJA
pode ser considerada campo de estagio, ja que as disciplinas anteriores séo
direcionadas a Educacéao Infantil, Anos iniciais, e gestao educacional. Na UNIVALI, o
estagio compreende quatro disciplinas, do quinto ao oitavo semestre. A sintese do
PPC, no entanto, ndo faz referéncia a EJA no que tange os estagios curriculares.

Na UNIBAVE, o estagio é realizado nos espacos da Educacao Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos, e gestado escolar. O
estdgio se organiza em trés disciplinas consecutivamente a partir do quinto
semestre, estando a EJA na ultima etapa, sétimo semestre, dividindo o I6cus com a
gestdo escolar. Na UNESC, ha trés disciplinas de estagio, em que a primeira se
direciona a Educacéo Infantil, a segunda aos Anos Iniciais, e a terceira & docéncia
em cursos de Magistério, Educacao de Jovens e Adultos e nas atividades de gestéo
escolar.

Na UNIVILLE, diferente dos demais PPCs, ndo ha um item ou subcapituclo
destinado exclusivamente aos estagios. O curso de Pedagogia desta IES possui trés
disciplinas de estagio curricular, iniciando no sétimo semestre, e encerrando no
altimo semestre do curso, que é o nono. Todas estas componentes se voltam a
Educacéo Infantil e Anos iniciais. Nao ha mencédo a EJA nos estagios. Na UDESC, o
estagio se organiza em trés disciplinas, entre o quarto e sexto semestre, nas quais
enfatizam a docéncia na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(modalidade regular e de Educagéo de Jovens e Adultos).

Na UNOCHAPECO, a sintese do PPC ndo apresenta um item especifico
sobre os Estagios da Pedagogia. Ha cinco disciplinas de estagio, iniciando no quarto

semestre do curso, e ndo ha mencédo a EJA no que tange a estas componentes
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curriculares. Na USJ, ha trés disciplinas de estagio, com carga horaria semelhante,
gue se iniciam no quinto semestre do curso, enfatizando a Educacao Infantil. No
sexto semestre, 0 estagio se volta aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e por
ualtimo, na Educacao de Jovens e Adultos e Gestao Educacional.

E importante ressaltar o fato de que a maioria das IES, no que se refere aos
estagios no curso de Pedagogia, valoriza a educacao infantil, e anos iniciais do
ensino fundamental, em detrimento da EJA, que na maior parte das vezes divide o
l6cus da disciplina com a gestdo escolar ou até com curso de Magistério. O Quadro

28 apresenta este panorama.

Quadro 28 - Os estagios em EJA do curso de Pedagogia

OS ESTAGIOS EM EJA DO CURSO DE PEDAGOGIA

Uma disciplina de estagio enfatiza modalidades de
educacdo, que sdo: EJA, Educagdo do campo,
Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola, EJA
em situacdo penal, Educagdo Ambiental,
Educacdo Especial, Educacédo de Criancas em
situacdo de itinerancia, Espagos Escolares néo-
formais.

UNIVERSIDADE REGIONAL DE
BLUMENAU - FURB

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI -

UNIVALI N&o h4 estagio direcionado a EJA.

CENTRO UNIVERSITARIO BARRIGA A EJA divide uma disciplina de estdgio com
VERDE - UNIBAVE atividades de gestéo escolar.

A EJA divide uma disciplina de estagio com
atividades de gestdo escolar e docéncia em cursos
de magistério.

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL
CATARINENSE - UNESC

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE

JOINVILLE - UNIVILLE N&o ha estagio direcionado a EJA.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA | A EJA se apresenta enquanto modalidade dos
CATARINA - UDESC Anos Iniciais nas trés disciplinas de estagio.

UNIVERSIDADE COMUNITARIA DA

REGIAO DE CHAPECO — UNOCHAPECO N&o ha estagio direcionado a EJA.

CENTRO UNIVERSITARIO MUNICIPAL DE | A EJA divide uma disciplina de estagio com gestio
SAO JOSE - USJ educacional.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

E possivel afirmar que em nenhuma das IES investigadas ha uma disciplina
de estagio direcionada exclusivamente a EJA, como ha para a Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo. Em 37,5% das IES analisadas,
nao ha sequer mencdo a EJA nas disciplinas de estagio curricular. Em 50% do

mesmo universo, a EJA divide o locus do estagio com outras atividades (gestéao
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educacional, curso de Magistério) ou modalidades (Educacdo do campo, Educacao
Indigena, Educacdo Quilombola, EJA em situacdo penal, Educacdo Ambiental,
Educacdo Especial, Educagédo de Criancas em situacdo de itinerancia, Espacos
Escolares nao-formais). Em 12,5% a EJA aparece no estdgio no mesmo plano da
Educacao Infantil e Anos Iniciais, enquanto modalidade desta etapa da Educacéo
Bésica.

A partir deste momento, a énfase da anélise se d4 em relagédo ao lugar que a
EJA ocupa nos PPCs do curso de Pedagogia, sobretudo nas disciplinas em que ela
€ estudada, sendo o principal objeto de estudo ou em lugar secundario. Nos quadros
apresentados nesta subsessdo o elemento referéncias a EJA buscou promover as
condi¢cdes necessarias para penetrar na analise que sera realizada neste momento.
Na FURB, encontra-se uma componente curricular obrigatéria no sétimo semestre
da matriz do curso, intitulada Educacdo de Jovens e Adultos. Além disso, a EJA
aparece na ementa da disciplina Educacéo Especial. H4 uma disciplina optativa que
também trata da EJA, mas é voltada aos espacos de privacdo de liberdade,
intitulada Educacao de Jovens e Adultos em Situacao Penal.

Na UNIVALI, a EJA aparece em um primeiro momento como uma das
competéncias necessarias de espaco de atuacdo do egresso do curso de
Pedagogia. No terceiro semestre do curso, ha uma componente curricular
obrigatdria intitulada Educacéo de Jovens e Adultos trabalhadores. Importa salientar,
em consonancia com a teoria social de Marx (NETTO, 2011), que € no interior e na
prépria dinamica de espacos dominados pela légica e processos capitalistas, como
acontece em IES privadas, que se encontram as contradi¢cdes, as dualidades, as
resisténcias e os contrapontos. Embora a EJA néo apareca na disciplina de estagio
da UNIVALI, e que seu curriculo esta construido e configurado em uma clara rede
de conceitos e movimentos atrelados a dindmica do grande capital, a disciplina que
reconhece, objetivamente em seu nome, que 0s sujeitos da EJA s&o, antes de tudo,
pertencentes a classe trabalhadora, esta na matriz curricular desta mesma
universidade.

Na UNIBAVE, h4& uma disciplina intitulada Educacdo de Jovens e Adultos,
situada no sexto semestre do curso. Nesta IES, ha atividades praticas desenvolvidas
enquanto componente curricular, e entre elas, encontram-se projetos relacionados

as demais disciplinas, realizados por estudantes. Um dos projetos citados €



221

desenvolvido em turmas de EJA. Na UNESC, ha uma componente curricular na
sexta fase do curso, intitulada Processos Pedagdgicos da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Na UNIVILLE, a EJA aparece na ementa de uma disciplina (no terceiro
semestre do curso) intitulada Processos e Préaticas Educacionais na Educacdo N&o
Formal e Informal, embora a EJA seja uma modalidade formal da educacéo basica.
E possivel afirmar o lugar de inferioridlade em que a EJA esta situada neste
documento, em que além de invisibilizada no estagio, ndo estd em disciplina
especifica que trate dela, e aparece em componente curricular de educag¢do nao
formal e informal.

Na UDESC, a Educacao de Jovens e Adultos compde uma disciplina optativa,
e também aparece na componente curricular Organizacdo e Gestao da Educacao
Infantil, Anos Iniciais e EJA, no terceiro semestre do curso. Nesta universidade, a

EJA também aparece na ementa da disciplina Educacéo e Juventude,

As diferentes concepcgdes de juventude. Jovens, escolarizacdo e trabalho.
Jovens, participacdo politica e movimentos sociais. Culturas e
sociabilidades juvenis na sociedade contemporanea. Juventudes e politicas
publicas no Brasil. Processos educativos na Educacao de Jovens e Adultos:
ambito escolar e ndo escolar (UDESC, 2010, p. 47).

Na UNOCHAPECO, existe uma componente curricular situada no sétimo
semestre do curso intitulada Educacdo de Jovens e Adultos. Na USJ, no sexto
semestre do curso ha uma disciplina intitulada Docéncia em EJA. E importante
ressaltar que o conteudo da ementa desta disciplina envolve o estudo da BNCC
(2018) e da relacdo entre EJA e Ead. Nao é atoa ou mera coincidéncia o texto da
ementa que associa a EJA a BNCC e a EaD, embora a EJA nédo esteja presente
neste documento e politica nacional. Sabe-se, conforme sessbes anteriores desta
tese, que ha uma tendéncia crescente nos cursos EaD no Brasil, em geral de
iniciativas privadas, que tem ganhado uma fatia do mercado da educagéao cada vez
maior no pais.

No Quadro 29 se apresenta o panorama dos cursos de Pedagogia, das IES

investigadas, que possuem disciplinas especificas, obrigatdrias ou optativas, sobre a
EJA.
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Quadro 29 - Cursos de Pedagogia e disciplinas de EJA.

IES/TIPO DE DISCIPLINA

OBRIGATORIA

OPTATIVA

UNIVERSIDADE REGIONAL
DE BLUMENAU - FURB

Educacao de Jovens e Adultos

Educacao de Jovens e Adultos
em Situacdo Penal

UNIVERSIDADE DO VALE DO
ITAJAI - UNIVALI

Educacao de Jovens, adultos e
Trabalhadores

CENTRO UNIVERSITARIO
BARRIGA VERDE - UNIBAVE

Educacéo de Jovens e Adultos

UNIVERSIDADE DO
EXTREMO SUL
CATARINENSE - UNESC

Processos Pedagdgicos da

Educacéo de Jovens e Adultos.

UNIVERSIDADE DA REGIAO
DE JOINVILLE - UNIVILLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE SANTA CATARINA -
UDESC

Analise dos fundamentos
politicos, econdmicos e sociais
na Educacéo Infantil, nos Anos
Iniciais e na EJA

Educacao de Jovens e Adultos

UNIVERSIDADE
COMUNITARIA DA REGIAO
DE CHAPECO -
UNOCHAPECO

Educacéo de Jovens e Adultos

CENTRO UNIVER§ITARIO
MUNICIPAL DE SAO JOSE -
usJ

Docéncia em EJA

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Conforme se apresenta no Quadro 29, a Unica IES que nao possui
componente curricular sobre a Educacdo de Jovens e Adultos é a UNIVILLE. Com
excecdo da UDESC, todas as demais IES, possuem disciplina especifica e
exclusivamente voltada a EJA. Somente a FURB e a UDESC oferecem disciplina
optativa sobre a EJA.

Com relagéo a disciplina obrigatéria especificamente sobre a EJA, com base
em Di Pierro (GONCALVES, 2015), a UNIVILLE e a UDESC tém a avancar. No
entanto, esta autora ressalta também a importancia de o tema estar transversalizado
nas demais disciplinas, o que acontece na UDESC, nas disciplinas de: Analise dos
fundamentos politicos, econdmicos e sociais na Educacao Infantil, nos Anos Iniciais
e na EJA; Educacéo e Juventude e Estagio Curricular Supervisionado. Na UNIVILLE
aparece somente em Processos e Praticas Educacionais na Educacdo Nao Formal e

Informal.
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Na FURB, além da disciplina obrigatoria sobre a EJA, ela aparece na
disciplina de Educacao Especial, e Estagio. Na UNIVALI, a EJA consta apenas na
disciplina obrigatéria. Na UNIBAVE, além da disciplina obrigatoria, a EJA se
encontra no Estagio e em atividades préaticas enquanto componente curricular. Na
UNESC, encontra-se na disciplina obrigatéria e o Estagio. A UNOCHAPECO possui
a EJA somente enquanto disciplina obrigatéria. O USJ apresenta a EJA na disciplina
obrigatoria e no Estagio.

Assim, pode-se concluir que os cursos de Pedagogia apresentam um avanco
em relacdo aos cursos de Geografia e Historia investigados, no que se refere a
formacdo de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, nem
todos os cursos de Pedagogia em seus PPCs apresentam a EJA enquanto tema
transversalizado nas componentes curriculares e nos Estagios, e em disciplinas
obrigatoérias, demonstrando assim que ainda tém a avancar na configuracdo de seus
curriculos para que a EJA seja abordada e 0s egressos estejam mais bem
preparados em sua atuagcédo nesta modalidade de ensino.

Na sequéncia, serdo apresentadas as consideracdes finais desta tese,
retomando algumas discussdes relevantes das duas primeiras sessdes deste

trabalho, em interlocucdo com a pesquisa desenvolvida nesta, sexta, sesséo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A Educagcdo de Jovens e Adultos na década de 1990, no Brasil, é
reconfigurada, de modo que pela primeira vez é reconhecida legal e formalmente
como modalidade de ensino e parte da Educacdo Basica, e se Vvé
internacionalmente chamada a contribuir com a universalizacdo do ensino
fundamental e com a reducao do analfabetismo do pais. A redemocratizacdo politica
com o fim da ditadura militar na década de 1980 impulsionou um novo cenario na
educacdo em todo territério nacional, concomitante ao crescimento de uma
democracia burguesa, que pregou, e segue pregando, os ideais de liberdade e
igualdade para todos os cidaddos brasileiros. A escolarizagdo é aclamada e elevada
ao posto de principal e potencial componente da meritocracia, pela qual todos os
sujeitos criangas, jovens ou adultos podem alcancar os mesmos patamares de bem-
estar e qualidade de vida, a depender Unica e exclusivamente de seus esfor¢os.

E neste contexto que, de forma integralmente associada, estad a
reconfiguracdo do mercado de trabalho e do padrdo de acumulacdo do capital,
disparados pelo préprio carater ciclico da estrutura econémica do capitalismo. O
Brasil se situa neste contexto e nesta conjuntura de forma particular, em virtude de
sua posicdo de pais periférico no sistema, mas mantém relacdo direta e objetiva
com o panorama econdémico, politico e social internacional. A crise econémica
mundial iniciada com maior intensidade na década de 1970, foi se instalar com maior
forca em nosso pais na década de 1980 perdurando até a década seguinte. Como
implicacdes dos acontecimentos daquele periodo e das relagcdes hegemodnicas da
sociedade burguesa, é possivel citar o novo modelo de produc¢éo industrial, toyotista,
em substituicdo ao taylorismo e fordismo em crise, resultando em novas exigéncias
de qualificagédo dos trabalhadores, bem como na demissdao em massa e surgimento
de novos tipos de emprego precarizados, desregulamentados e desprotegidos.

O neoliberalismo assume multiplas funcbes: pressionar a abertura das
economias periféricas e seus mercados para o capital internacional, manter e
intensificar a dependéncia economica e politica dos paises mais pobres e
vulneraveis em relacdo aos paises de economia central e ao governo global

(comandado em sua quase integralidade pelos EUA, caracterizado pela ideia de
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interesse compartilhado cujos 6rgaos sao reconhecidos pelas siglas FMI, BM, ONU,
UNESCO, etc.), instaurar uma ideologia entre a classe trabalhadora que desacredita
no servico publico e defende as iniciativas privadas, que confia na ascencao social e
mobilidade social dependente do trabalho e esfor¢os individuais, e que compreende
a democracia existente como forma de organizacdo e ordem politica da sociedade
mais justa e avancada.

A EJA e a formagao de professores se situam em esséncia e fendbmeno neste
contexto. Seus sujeitos, estudantes e professores, representam o lécus da
efetivacdo da democracia, onde a partir da matricula e da docéncia se equiparam o0s
pontos de partida rumo a disputa meritocratica de ascencéo social e vitoria contra a
pobreza. Também sdo os estudantes e professores que fazem parte da classe
trabalhadora e cumprem seu papel na sociedade capitalista de producdo e
reproducdo do capital e da sociabilidade burguesa. A socializacdo dos
conhecimentos e o desenvolvimento cognitivo, cultural e psicolégico da classe
trabalhadora fortalece o trabalho na iminéncia da industria 4.0, ou nova morfologia
do trabalho em consolidacao na segunda década do século XXI.

Assim como nos diversos setores produtivos (diretos ou indiretos), a
educacao béasica e superior privadas passam a ocupar fatias cada vez maiores do
mercado, com a comercializacdo de vagas em escolas e faculdades com crescente
incremento de tecnologias, e nas Instituicdes de Ensino Superior um crescimento
vertiginoso de cursos a distdncia ou semipresenciais. A producdo de materiais
didaticos e videoaulas voltados a todas as etapas da educacao basica e superior
também se incluem em um mercado em rapido crescimento e grande lucratividade,
inclusive via transferéncias de recursos publicos para empresas privadas. A EJA e a
possibilidade de certificacdo pela via de exames nacionais também se inseriram no
mercado de uma educacgdo negociavel.

A formacéo de professores em cursos de licenciaturas habilita os profissionais
a atuarem na Educacéo Basica, e por extensdo, na Educacdo de Jovens e Adultos.
Na esteira do cenario exposto, coloca-se em questdo, que democracia, que
educacao, que sociedade sdo efetivamente promotoras de justica social, igualdade e
liberdade? Este trabalho defende a ideia de que somente uma democracia,
educacao e sociedade contra o capitalismo, em favor da socializac&o total dos meios

de producao e dos produtos do trabalho da classe trabalhadora, sao efetivamente
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justas e democraticas. Acredito que a EJA é um espaco em potencial para uma
educacdo emancipadora e revolucionaria, e que a formacdo dos seus professores
deve ser especifica e coadunada a estes pressupostos.

Neste sentido, este trabalho se iniciou com o seguinte problema: como se
configuram os Projetos Pedagogicos de Cursos — PPCs de licenciatura quando
pensamos na formacdo de professores para EJA, e como estdo inseridas as
disciplinas e conhecimentos voltados a este campo? Visando conhecer o panorama
da formacéao inicial de professores no contexto do século XXI para atuacdo na EJA,
o objetivo geral da pesquisa foi analisar como os PPCs das licenciaturas em
Pedagogia, Geografia e Histéria de instituicbes de ensino superior constituintes do
sistema da Associacdo Catarinense das Fundagdes Educacionais (Acafe) abordam
em sua organizac¢ao curricular os conhecimentos relativos a EJA.

Para iniciar o trabalho, foi necesséario conhecer o estado do conhecimento
sobre formacdo de professores para a EJA. Assim, realizei um estudo em
dissertacOes e teses defendidas entre os anos de 2010 e 2020 que tratassem da
tematica. Em seguida, relacionei o estudo com o estado do conhecimento produzido
na década de 1990 e publicado no inicio da década de 2000 (BRASIL, 2002), sobre
a mesma tematica. Entre os principais resultados semelhantes entre os dois

estudos, estao:

1. A formacdo de professores para atuacdo na EJA se da na prépria pratica
profissional, ap6s a concluséo do curso de licenciatura, de modo experimental

no cotidiano da sala de aula e muitas das vezes em tom de improviso;

2. Existe uma visdo preconceituosa entre professores da EJA que consideram
seus estudantes culpados pelo fracasso escolar e a busca desta modalidade

unicamente pelo interesse no diploma;

3. A condicdo de trabalho docente dificulta ou até impede a qualificacdo e
aperfeicoamento profissional, e entre as implicagdes que disso decorre estd o
trabalho docente noturno na EJA como um bico, para complementacdo de

uma renda insuficiente;
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4. A maioria dos professores busca, por iniciativa propria e com poucos
recursos, mais conhecimentos e saberes relacionados aos métodos de ensino

referentes a EJA;

5. O entendimento da necesséria préatica docente, na EJA, que articule as

dimensdes politicas, técnica e humana,;

6. A necessidade de formacdo continuada (além da formacéo inicial) que
tenha como horizonte do trabalho com os sujeitos da EJA uma educacao

emancipadora;

7. A fragilidade da formacdo de professores para atuacdo na EJA, que na
maior parte das vezes vai efetivamente aprender sobre a EJA na pratica

profissional, mediante tentativas e experimentacao.

Na sequéncia, na primeira sessao do referencial tedrico deste trabalho,
apresentei as politicas educacionais voltadas para a EJA e o entendimento desta
modalidade enquanto espaco de educacdo buscado por jovens e adultos
trabalhadores. A Constituicdo Federal (1988) ao declarar a educacgéao direito de
todos, inclusive a aprendizagem ao longo da vida, garantida a oferta gratuita para
todos que nao tiveram acesso na idade prépria, inicia, na forma da lei, uma
ampliacdo e fortalecimento do direito a educacéo para os sujeitos da EJA. Nas Leis
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (1996), a EJA ganha capitulo proprio, a
integracdo a educacado basica, e a definicdo de sua articulacdo com a educacgao
profissional. Em 2000, sdo publicadas oficialmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, documento que representa um
marco e avango para a modalidade, visto a atengédo minuciosa as diversas questdes
ignoradas ou desvalorizadas na forma de politica educacional até entéo.

Na leitura e estudo do documento, DCN EJA (2000), pude verificar que um
dos principais objetivos relacionados a EJA no pais é a reducdo do analfabetismo, e
suas funcdes estdo em torno da reparacao (para fazer jus ao principio de igualdade),
equalizacdo (para realizar uma reparacao corretiva, incluir sujeitos excluidos do
direito a educacdo) e qualificacdo (para a adequacgdo e atualizacdo ao longo da
vida). A concep¢do de educacdo e de formacdo que perpassa o documento €
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associada aos tempos atuais como realidade que a cada dia vai se tornando sala de
aula virtual, bem como, a ideia reiteradamente afirmada de igualdade e liberdade
como pressupostos do direito a educacdo, sobretudo, no que se chama de uma
sociedade democratica e onde se deseja uma melhor redistribuicdo das riquezas
entre os grupos sociais. E apresentada a declaracdo de Hamburgo, que associa a
EJA ao direito a educacdo como condicéo para a efetiva participacdo na sociedade,
sendo também um elemento importante na constru¢cdo de um mundo
ecologicamente  sustentavel, = democratico, justo, no  desenvolvimento
socioecondémico e cientifico, assim como se constitui também em um requisito para
gue a violéncia ceda lugar ao didlogo e a cultura da paz. Esta tese considera tais
passagens do documento emblematicas: a perspectiva assumida pela politica em
questdo esta alinhada aos interesses do capital internacional, em detrimento do
efetivo direito a educacdo emancipadora e revolucionaria.

No estudo desenvolvido neste trabalho, foi considerada a existéncia da EJA
enquanto territério de educacédo de jovens, adultos e idosos trabalhadores em busca
do direito a educacao, e a educacao publica enquanto direito na sua afirmacéo de
classe, e ainda que de forma latente, no interior da luta de classes, que toma em sua
centralidade o trabalho como principio formativo na producdo e reproducdo da
prépria sobrevivéncia e existéncia, a especificidade do trabalho alienado no modo de
producéo capitalista, em que trabalhador esta desvinculado do meio de producéo e
do seu reconhecimento no produto do trabalho.

Apresentou-se a educacdo escolar como meio priviliegiado de atuacéo
ideoldgica da classe dominante, e a resisténcia diante de um modelo de exploragéo
dos trabalhadores, tendo a experiéncia destes sujeitos (da classe trabalhadora) um
lugar especial no processo de emancipacao. As duas faces, contraditorias (ideologia
da classe dominante reproduzida na escola versus resisténcia, confronto e critica),
presentes no interior do mesmo processo: educacéo de trabalhadores, fazem parte
da dialética intrinseca ao sistema, aos espacos, tempos, relacdes e praticas sociais.

Na segunda sessdo do presente trabalho problematizei o papel da formacgao
inicial de professores para a EJA, associando-o as politicas e diretrizes para
formacdo de professores mais recentes e a funcdo docente designada pelas

diferentes esferas do Estado ampliado (midia, empresas, ONGs, governos). A
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tragédia docente verificada nos ultimos anos com maior intensidade, se caracteriza

pela:

1. Formagdo de professores com concepcdes de mundo estreitas e
fragmentadas, provindos de cursos de licenciaturas aligeirados,
pragmatizados e despolitizados;

2. acusacéo de um anacronismo e despreparo do professor para as demandas
do mundo globalizado e tecnolégico;

3. Controle do trabalho docente via monitoramento em avaliagdes, propostas e
incentivadas por organismos como o Banco Mundial;

4. A defesa de uma suposta obsolescéncia continua em virtude do professor
estar sempre com excesso de teoria e escassez de pratica;

5. A defesa de que o professor deva ser multifuncional e polivalente, em
consonancia com as exigéncias dos demais trabalhadores dos diversos
servicos (operadores industriais, marketing, vendedores, atendentes, e
profissionais especializados em cursos de graduacéo e pés-graduacao);

6. A responsabilizacdo dos professores e acusacdo de sua incompeténcia
confirmada pelos resultados de avaliagdes nacionais impostas por O6rgaos
internacionais;

7. A massificacdo dos professores na instauracdo de uma tendéncia crescente
do ensino a distancia, em que estes profissionais passam a cumprir metas
com tarefas bem definidas através de plataformas digitais, de modo que a
relacdo entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem é
esvaziada,;

8. A desintelectualizacdo do professor, tornando-o um instrumento na
escolarizagao;

9. A violéncia e o desrespeito com os professores, que se expressa através dos
baixos salarios, precarios planos de carreira (Quando existem), repressao de
movimentos que buscam garantia e conquista de direitos, inclusive com

agressao fisica e psicoldgica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdao Inicial de Professores

para a Educacdo Basica (2019), conforme apresentado na segunda sesséo deste
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trabalho, apresentam um carater pragmatico e aligeirado dos cursos de licenciatura,
em relacdo as DCNs anteriores (2015; 2002). Encontra-se no documento a
convocacdo dos professores para o processo de conformacdo, adaptacdo e
atualizacdo dos seus estudantes a esta sociedade em constante mudanca. Neste
sentido, a palavra-chave destas DCN é flexibilizacdo, tanto curricular, quanto da
competéncia especifica exigida do profissional em formacédo. Confirmando as
discussbes apresentadas, a responsabilizacédo, desintelectualizacéo, e polivaléncia
docentes se encontram neste documento a partir de uma leitura critica do mesmao.

A formacdo de professores para atuarem na EJA, neste contexto, ndo é
tratada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacdo Bésica e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores, que tem como referéncia a Base Nacional Comum Curricular, o que a
priori ndo € considerado como algo nefasto nesta tese, embora implique na
constatacdo do retrocesso da EJA: sua invisibilidade, sua marginalidade e seu
opaco e indefinido lugar ocupado nas politicas educacionais.

Se é fato indiscutivel que a formacao inicial influencia objetivamente no
preparo do professor para atuar nos espacos da educacdo basica, é evidente que
para uma pratica pedagogica adequada na EJA, € necessario que ela ocupe algum
espaco nos curriculos de formacéo das licenciaturas. Portanto, ha que se repensar
os curriculos, sobretudo se articularmos os resultados achados da investigacao
sobre as DCNs para formacgéo inicial em vigéncia, com os resultados apontados no
levantamento e aproximacfes ao tema de pesquisa na primeira etapa deste
trabalho.

O trabalho docente na EJA pressupde conhecé-la em profundidade, o que
significa tanto os processos internos de aprendizagem do estudante jovem e adulto
quanto os relacionados as condi¢gBes concretas da vida escolar em detrimento das
necessidades imediatas, sobretudo envolvendo o trabalho. E fundamental que o
professor conheca a existéncia politica, historica, sociocultural e humana desta
modalidade. Ao conhecé-la em profundidade, e ao assumir uma posi¢cdo em defesa
do direito a educacéo, como processo de emancipag¢do dos sujeitos, ndo é coerente
defender um ensino com qualidade de supléncia, nem de julgar os estudantes como

preguicosos ou menos capazes, ou de buscar um ensino aligeirado e pragmatico
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para sujeitos que necessitam tornarem-se cidadaos, uma vez que sem diploma e
sem estudo, ndo podem ser assim considerados.

A pesquisa desenvolvida na terceira sesséo do trabalho teve como objetivo
analisar os PPCs das licenciaturas em Geografia, Histéria e Pedagogia de
universidades constituintes do sistema da Associacdo Catarinense das Fundacdes
Educacionais — ACAFE. No intuito de responder ao problema: como se configuram
os Projetos Pedagdgicos de Cursos — PPCs de licenciatura quando pensamos na
formacdo de professores para EJA, e como estdo inseridas as disciplinas e
conhecimentos voltados a este campo? Selecionei 0s seguintes elementos dos
PPCs de cada IES para serem identificados, transpostos para um quadro e
analisados: ano de publicacdo do documento, concepcéo de educacdo, concepgcao
da formacao de professores, perfil do egresso, estrutura e conteddos curriculares,
estagios curriculares e referéncias a Educacéo de Jovens e Adultos.

O curso de Geografia Licenciatura estava presente em duas IES filiadas ao
sistema ACAFE: UDESC e UNESC. Na UNESC, foi verificado o Iéxico trazido em
documentos como DCN EJA (2000), BNCC (2017), DCN para formagao inicial
(2019): igualdade, democracia, justica, sustentabilidade, flexibilidade, como
principios norteadores dos curriculos e da formacédo dos professores. Embora esta
IES faca referéncias a formacdo comprometida com uma sociedade democratica,
igualitaria, com a socializacdo dos conhecimentos historicamente elaborados,
parece contraditorio o fato de se silenciar quase inteiramente a EJA, uma vez que
nao ha disciplinas obrigatorias voltadas para esta modalidade, nem é citada em
nenhuma ementa, também néo h& disciplina eletiva, bibliografia. A Unica referéncia
diz respeito a uma possibilidade de realizacdo de estagio nesta modalidade.

O PPC da UDESC nédo faz referéncia a EJA ao tratar dos estagios
curriculares, como o faz a UNESC, mas traz uma disciplina optativa especifica sobre
a modalidade, considerada componente curricular tedrica da area de conhecimento
da Educacdo. A ndo abordagem da EJA no processo formativo de professores
causa um descompasso entre a preparacdo docente e a realidade encontrada no
espaco de trabalho, causando tanto a frustragdo na atuacéo profissional, quanto a
incapacidade de desenvolver uma pratica pedagdgica adequada e coerente. E

possivel ainda associar este problema aos fatores que se somam nas razdes pelas
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quais estudantes da EJA evadem, sofrem repeténcia, e enfrentam o fracasso
escolar.

Os cursos de licenciatura em Histéria foram encontrados na FURB, UNESC,
UNIVILLE, UNIVALI e UDESC. As IES UNESC, UNIVILLE, UNIVALI e UDESC nao
fazem qualquer mencdo a Educacdo de Jovens e Adultos. Na FURB se encontra
uma referéncia a EJA na ementa da disciplina de Educacdo Especial: teoria e
pratica. Embora tenha sido encontrado um fragmento do PPC mencionando a EJA, o
trecho diz respeito a tematica da Educacdo Especial. A partir da andlise péde-se
constatar ndo somente a marginalidade da modalidade de ensino no ambiente
académico em relacdo a formacao de seus professores de histdria, mas sobretudo a
invisibilidade, e a auséncia da EJA e dos seus estudantes trabalhadores, enquanto
objetos de estudo, no espaco de preparacao, estudo, discussao e formacao de seus
professores.

Os resultados desta etapa da pesquisa, em relacdo ao curso de Historia
Licenciatura, confirmam resultados verificados no estudo realizado na primeira etapa
do trabalho, quando da aproximacdo ao tema de pesquisa com levantamento de
dissertacbes e teses que discorreram sobre as tematicas, e o levantamento
publicado pelo Ministério da Educacéo, coordenado por Haddad (BRASIL, 2002). E
possivel afirmar que a EJA se encontra em um limbo no que se refere a formacéo de
seus professore de Historia.

Os PPCs de Pedagogia analisados na terceira sessao do trabalho foram dos
cursos da FURB, UNIVALI, UNIBAVE, UNESC, UNIVILLE, UDESC, UNOCHAPECO
e USJ. E importante considerar que além dos cursos de pedagogia serem mais
numerosos nas IES da ACAFE, sua relacdo com a EJA é um pouco diferente do
curso de licenciatura em Geografia e Historia, visto que uma das principais
atribuicbes desta modalidade nas politicas educacionais (BRASIL, 2000) é a
alfabetizacdo (reducdo do analfabetismo no pais), e sdo os pedagogos 0s
profissionais responsaveis por este processo.

Assim, os PPCs analisados apresentaram mais referéncias a EJA que dos
cursos anteriores. No entanto, em nenhuma das IES investigadas h&d uma disciplina
de estagio direcionada exclusivamente a EJA, como ha para a Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo. Em 37,5% das IES analisadas,

nao ha sequer mencdo a EJA nas disciplinas de estagio curricular. Em 50% do
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mesmo universo, a EJA divide o locus do estagio com outras atividades (gestéao
educacional, curso de Magistério) ou modalidades (Educacdo do campo, Educacao
Indigena, Educacdo Quilombola, EJA em situacdo penal, Educacdo Ambiental,
Educacdo Especial, Educagédo de Criancas em situacdo de itinerancia, Espacos
Escolares nao-formais). Em 12,5% a EJA aparece no estagio no mesmo plano da
Educacao Infantil e Anos Iniciais, enquanto modalidade desta etapa da Educacéo
Basica.

Com relacdo as componentes curriculares voltadas a EJA, a Unica IES que
nao possui uma disciplina é a UNIVILLE. Com excec¢do da UDESC, todas as demais
IES, possuem disciplina especifica e exclusivamente voltada a EJA. Somente a
FURB e a UDESC oferecem disciplina optativa sobre a EJA. Com relacdo a
disciplina obrigatéria especificamente sobre a EJA, a UNIVILLE e a UDESC tém a
avancar. No entanto, a temética da modalidade esta transversalizada nas disciplinas
da UDESC, de Analise dos fundamentos politicos, econdmicos e sociais na
Educacédo Infantil, nos Anos Iniciais e na EJA; Educacdo e Juventude; e Estagio
Curricular Supervisionado. Na UNIVILLE aparece somente em Processos e Préaticas
Educacionais na Educacao Nao Formal e Informal.

Na FURB, além da disciplina obrigatéria sobre a EJA, ela aparece na
disciplina de Educacao Especial, e Estagio. Na UNIVALI, a EJA consta apenas na
disciplina obrigatéria. Na UNIBAVE, além da disciplina obrigatoria, a EJA se
encontra no Estagio e em atividades préaticas enquanto componente curricular. Na
UNESC, encontra-se na disciplina obrigatéria e o Estagio. A UNOCHAPECO possui
a EJA somente enquanto disciplina obrigatéria. O USJ apresenta a EJA na disciplina
obrigatéria e no Estagio.

Assim, pode-se concluir que os cursos de Pedagogia apresentam um avanco
em relacdo aos cursos de Geografia e Historia investigados, no que se refere a
formacao de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, nem
todos os cursos de Pedagogia em seus PPCs apresentam a EJA enquanto tema
transversalizado nas componentes curriculares e nos Estagios, e em disciplinas
obrigatérias, demonstrando assim que ainda tém a avancar na configuracdo de seus
curriculos para que a EJA seja abordada e 0s egressos estejam mais bem

preparados em sua atuacado nesta modalidade de ensino.
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Esta tese buscou abarcar o estudo da formacéo de professores para atuacao
na EJA com direcionamento aos documentos que compdem o0s Projetos
Pedagdgicos de Cursos. Por isso, sua discussdao ndo adentrou no mérito das
ementas, planos de ensino, efetivacdo dos planos pelos professores e licenciandos
em sala de aula, praticas pedagdgicas em disciplinas sobre EJA ou em estagios
supervisionados na EJA. Acredito que o presente trabalho pode contribuir em
estudos vindouros que abordem as tematicas da Educacéo de Jovens e Adultos e a
formacdo de seus professores, sobretudo em pesquisas que possam preencher
lacunas que ndo puderam ser preenchidas nesta tese.

Reafirmo, com base na dialética que esteve presente no método de estudo
deste trabalho, que as contradicbes movimentam a historia, a ciéncia, 0s
movimentos sociais, e, embora os resultados da pesquisa tenham mostrado um
cenario de alinhamento das politicas educacionais e dos curriculos de formacao de
professores aos ditames do capital e do mercado de trabalho capitalista, € no interior
deste mesmo contexto e conjuntura que estdo as condi¢cdes de superacdo da
dominagédo burguesa, em detrimento dos interesses de uma enorme massa de

trabalhadores.
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