UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO - FAED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

ROBERTA FANTIN SCHNELL

EDUCOMUNICAGAO E PRATICAS PEDAGOGICAS EDUCOMUNICATIVAS:
ROMPENDO BARREIRAS A INTEGRAGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Florianopolis, 2021



ROBERTA FANTIN SCHNELL

EDUCOMUNICAGAO E PRATICAS PEDAGOGICAS EDUCOMUNICATIVAS:
ROMPENDO BARREIRAS A INTEGRAGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo, da Universidade
do Estado de Santa Catarina, Linha de
Investigagcdo Educagdo, Comunicagédo e
Tecnologia, como requisito parcial para a
obtencdo do grau de Doutora em
Educacgao.

Orientadora: Profa. Dra. Ademilde Silveira
Sartori

Coorientadora: Profa. Dra. Raquel Regina
Zmorzenski Valduga Schoninger

Florianopolis, 2021



Ficha catalografica elaborada pelo programa de geracao automatica da
Biblioteca Setorial do FAED/UDESC,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Schnell, Roberta Fantin
Educomunicagao e praticas pedagogicas
edocomunicativas : romgendo barreiras a integragcao das
tecnologias digitais / Roberta Fantin Schnell. -- 2021.
122 p.

Orientadora: Ademilde Silveira Sartori

Coorientadora: Raquel Regina Zmorzenski Valduga
Schoéninger

Tese (doutorado) -- Universidade do Estado de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao,
gg:ég%rama de P6s-Graduagao em Educacacgao, Florianépolis,

1. Educomunicacgao. 2. Pratica Pedagogica
Educomunicativa. 3. Barreiras para integracao das
tecnologias digitais. |. Sartori, Ademilde Silveira. II.
Schéninger, Raquel Regina Zmorzenski Valduga . Ill.
Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacao, Programa de




ROBERTA FANTIN SCHNELL

EDUCOMUNICAGAO E PRATICAS PEDAGOGICAS EDUCOMUNICATIVAS:
ROMPENDO BARREIRAS A INTEGRAGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo, da Universidade
do Estado de Santa Catarina, Linha de
Investigacdo Educagdo, Comunicagédo e
Tecnologia, como requisito parcial para a
obtencdo do grau de Doutora em
Educacao.

Banca Examinadora

Orientadora Dra. Ademilde Silveira Sartori
Universidade do Estado de Santa Catarina — PPGE/UDESC

Membros

Professora Dra. Bethania Medeiros Geremias
Universidade Federal de Vigosa - PPGE/UFV

Professora Dra. Luciane Mulazani dos Santos
Universidade do Estado de Santa Catarina — PPGE/UDESC

Professor Dr. Rafael Gué Martini
Universidade do Estado de Santa Catarina — PPGE/UDESC

Professor Dr. Sergio Fabiano Annibal
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - PPGL/UNESP

Floriandpolis, 05 de Novembro de 2021.



Dedico esta tese a minha amada méae (in memoriam).



AGRADECIMENTOS

Mesmo quando tudo parece desabar,
cabe a mim decidir

entre rir ou chorar, ir ou ficar,

desistir ou lutar;

porque descobri,

no caminho incerto da vida,

que o0 mais importante

€ o decidir.

Cora Coralina

Escrevo meus agradecimentos a partir dos escritos de Cora Coralina, que tao
bem descrevem o periodo que viviem meu processo de doutoramento, no qual passei
por varios momentos em que tudo realmente parecia desabar. Agora, ao olhar para
tras, percebo que as opgdes sempre estiveram ali, bastava eu decidir. Existiram
momentos em que chorar tornou-se rotina quase diaria e, em um momento especifico,
percebendo a proximidade do abandono, decidi que queria muito continuar. Tive forca
e consegui lutar. Lutei para vencer as barreiras que se ergueram em meu caminho e
hoje, ndo sem dificuldade, fico feliz em dizer: “eu consegui!” Consegui porque tive uma
rede de colegas, amigos e familiares que sempre estiveram comigo, mesmo nos
momentos mais dificeis. E para essas pessoas, valiosas demais para mim, que hoje
traco essas linhas repletas de afeto e agradecimento, em particular:

Aos meus dois amores: Matheus e Fabio. Companheiros desta vida que
certamente sentiram minha auséncia neste periodo de doutoramento. Matheus, além
de ser meu filho, é também um grande amigo. E por ele, pessoa mais importante desta
vida, que consegui concluir esta tese. Tenho certeza de que foi por ele que decidi,
ainda que inconscientemente, continuar. Meu marido Fabio, companheiro de vida,
enfrentou comigo todos os percalgos pessoais que vivi durante o periodo de
doutoramento. Foi compreensivo, nos momentos de concentragdo em casa, por conta
da pesquisa e da elaboracao da tese de doutorado. Nao deve ter sido facil conviver
com a versao “Roberta doutoranda”.

A minha amada mae Sueli (in memoriam), que torceu e vibrou muito quando
entrei no doutorado. A importancia e o gosto pelos estudos vieram dela, que nao teve
oportunidade de estudar, mas sempre me incentivou. Da mesma forma, agradecgo as

minhas avos llse e Zaida (in memoriam), que ficaram muito felizes quando passei no



processo seletivo. A vo6 llse contava cheia de orgulho que sua neta professora seria
doutora.

Aos meus pais (no plural porque sou privilegiada por ter dois pais) Everaldo
Lapa e Roberto Schnell, por estarem sempre comigo em diferentes momentos e fases
da vida.

Aos meus irmaos, irma e sobrinha: Marcelo, Marcio, Pedro, Michelle, Lawrence,
Lucas e Leticia, por serem um presente em minha vida, compreendendo todas as
minhas auséncias, que nao foram poucas. Meu irmao Pedro foi um grande interlocutor
neste trabalho, colocando-se como parceiro em conversas repletas de conhecimento
e de fundamental incentivo.

A minha familia, por parte de meu marido, pelos varios momentos em que n&o
participei dos encontros familiares (almogos, jantares ou das idas para ficar mais dias).
Uma auséncia que planejo compensar.

As irmas e irmdo que a SMEF e a vida me deram e que amo muito: Raquel,
Deisi e Vanio. Obrigada por partilharem as dores e delicias desta vida comigo.

A amiga, irma, coorientadora e agora chefe Raquel Regina Zmorzenski
Valduga Schoninger, pela ajuda nesta vida e pela preocupagdo de estar comigo
mesmo quando a distancia se colocou entre nds. Palavras ndo sao suficientes para
agradecer a coorientagao desta tese.

A minha amiga e irma mais velha Deisi Cord, pela amizade e partilha desta vida
ha mais de 20 anos, na qual foram fundamentais os conselhos e criticas, que sempre
me ajudaram muito, colocando-me de volta no prumo. Conforme me foi dito por ela
uma vez: “te carrego inteirinha dentro do peito”.

Ao amigo irmao Vanio César Seemann, que encontrei pela primeira vez na
SMEF, mas que somente a pos-graduagao da UDESC me fez conhecer de verdade.

A minha comadre e também irma da vida Luciana Hermesmayer, que tanto
torceu para que tudo desse certo e que praticamente ndo me viu mais depois que
entrei no doutorado.

A amiga e colega de doutorado Fernanda Lino, companheira com a qual eu
dividi tantas angustias, mas também tanta felicidade.

As amigas que a escola do Matheus me trouxe e que até hoje permanecem no
meu coracdo: Clau, Gisa, Lucia e Marcia.

A querida Maike, companheira de idas e vindas para a UDESC e parceira para

um café e uma boa conversa.



Ao amigo Alaim Souza Neto, pelas trocas de ideias para o doutorado, pelas
idas e vindas da escola, pelas risadas e desabafos e pelo desenvolvimento dos
projetos em que fomos parceiros.

Aos colegas e amigos do grupo de pesquisa Objetos da Escola (Ana, Luiza,
Dilce, Gustavo, Carol, Luani, Suzana, Hia e Nati), pelo acolhimento de forma tao gentil
e afetuosa, desde que cheguei para a primeira reuniao.

Aos colegas e amigos do grupo de pesquisa Educom Floripa (Rafael, Fernanda
de Sales, Thiago, Patricia, Fernanda Lino, Liza, Kami, Wanessa, Ana Flavia, Joao,
Marcelo, Gabriela e Luiza), grupo do qual, extraoficialmente, ja fago parte ha anos,
mas que so entrei oficialmente quando ocorreu a vinculagéo a orientagao.

Ao colega Valdeci Reis, por sua generosidade e preocupagéo.

Ao colega Nelson Coelho, que foi fundamental para que eu seguisse no
doutorado com mais leveza.

Aos amigos Gustavo e Ana, que o doutorado trouxe para a minha vida.

Aos amigos Thiago Reginaldo e Vanessa Goées, por estarem sempre junto de
mim.

A amiga Held Costa, cujo apoio para a concluséo desta tese foi fundamental,
inclusive pela revisdo dos escritos.

A amiga Gisele Batista, que com seu lindo trabalho me ajudou a compreender
qual o meu proposito nesta vida e deu o empurrdo que eu precisava para seguir em
frente.

Aos companheiros da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) de Floriandpolis
(Soninha, Toninho, Tame, Rose, Carol e Maristela Sagaz), que tao lindamente me
acolheram quando me removi e que estiveram comigo na superacgéo das barreiras.

Aos meus queridos estudantes do primeiro segmento da EJA, pelos momentos
de alegria em um mundo que se mostrava nebuloso.

As minhas amigas “enetecistas” (Luciana Bitencourt, Claudia Teixeira, Carolina
Guntzel, Suleica Kretzer, Patricia Vieira e Maria de Fatima Seifert Lock), que torceram
muito por mim antes e durante o doutorado e com as quais tive a oportunidade de
trabalhar e aprender muito. As queridas Rosane Kreuch, Stela Gétz e Lucilia Ipiranga,
que fizeram parte deste grupo.

Aos amigos e colegas atuais de trabalho da Diretoria de Ensino Fundamental,
onde estou ha pouco tempo, mas me sinto bem trabalhando. Na pessoa da Jaque

Coelho, agradeco a todos.



Aos professores, membros de minha banca de qualificacdo e agora de defesa,
que trouxeram valiosas contribuicbes para enriquecer o trabalho: Sérgio Annibal,
Luciane Mulazani e Bethania Medeiros Geremias.

Ao secretario de pos-graduagao, Christian, que sempre me ajudou, tirou
duvidas e providenciou rapidamente os comprovantes de frequéncia para a prefeitura
a cada trés meses.

A secretaria do PPGE, Scharlene, que sempre me atendeu prontamente nos
momentos em que mais precisei, tirando duvidas e consultando regimentos. Tudo isso
com muito respeito, zelo e simpatia. Nosso anjo da guarda no PPGE.

Aos professores e professoras que passaram em minha vida, fundamentais na
minha constituicdo enquanto pessoa e profissional.

Aos professores das linhas de pesquisa HHE e ECT, com quem tive a sorte de
fazer as disciplinas e aprender muito: Martha Kaschy Borges, Ademilde Sartori,
Geovana Mendonga Lunardi Mendes, Celso Carminati, Gladys Mari Teive e Vera
Gaspar.

Aos queridos Glaucia de Assis e Francisco Canela, meus mestres na
graduacgéo, junto de quem dei os primeiros passos no mundo da pesquisa académica
e que até hoje vibram e torcem pelo meu sucesso.

A professora e amiga Vera Gaspar, que me ensinou o que & pesquisa € como
ser uma boa pesquisadora. Agradego por acreditar em mim e por mostrar que a
“academia pode ser boa”, configurando-se em uma experiéncia necessaria. Jamais
esquecerei ou deixarei de agradecer a sensibilidade em perceber que era hora de eu
voltar para minha linha de origem, pois meu coragao ainda estava ligado aos estudos
sobre Educagao, Comunicagao e Tecnologia.

A minha orientadora, professora e amiga Ademilde Sartori, pela compreensao
e forga durante o doutorado. Agradeco pelo aceite no momento da decisao pela troca
de linha de pesquisa e de orientacdo, compreendendo as questdes especificas da
pesquisa. Ainda que esta nao fosse relacionada ao foco principal de seus estudos.

Aos professores e professoras da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
que gentilmente aceitaram participar desta pesquisa e sem os quais ndo haveria
elementos para a escrita desta tese.

A Prefeitura Municipal de Florianépolis, por conceder a licenca de trés anos
para cursar o doutorado.

Por fim, ao Fundo de Apoio a Manutencéo e ao Desenvolvimento da Educacgao



Superior (FUMDES/UNIEDU), pela concessao de uma bolsa de pesquisa por dois

anos e meio.



De minha parte coloco-me no campo daqueles que sentem uma dupla
obrigagéo cientifica e politica de ndo se furtarem ao tratamento dos
problemas fundamentais, de o fazerem conhecendo os limites do
conhecimento que mobilizam e aceitando a diversidade e a conflitualidade de
opinides como sendo a um tempo reflexo desses limites e meio de sua
sempre incompleta superagao. (SANTOS, 1995, p. 282).



RESUMO

Esta tese busca contribuir com a discussdo acerca das barreiras que levam os
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental a ndo utilizarem as tecnologias
digitais em sua pratica pedagodgica. O estudo tem como objetivo geral analisar o
fendmeno da resisténcia docente no desenvolvimento de praticas pedagogicas que
envolvam as tecnologias digitais nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no ambito
da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. A metodologia utilizada seguiu os
pressupostos da pesquisa de abordagem qualitativa e a coleta de dados foi
realizada em seis unidades educativas municipais, por meio de entrevistas
semiestruturadas com 11 professores e professoras dos diferentes componentes
curriculares dos Anos Finais do Ensino Fundamental. A discuss&o dos dados, a luz
dos tedricos estudados e das barreiras encontradas, provoca a compreensao de
que €& necessario que as praticas no cotidiano escolar sejam reflexivas e
desenvolvam uma comunicacdo dialégica constante dentro dos ecossistemas
educomunicativos. Dessa forma, pode-se ter a insergcéo das tecnologias digitais na
pratica pedagogica, fato quecontribui para a redugéo ou exclusao das barreiras que
dificultam a verdadeira inser¢do das tecnologias digitais nas escolas.

Palavras-chaves: Educomunicagdo. Pratica Pedagogica Educomunicativa.
Barreiras para integragao das tecnologias digitais.



ABSTRACT

This thesis seeks to contribute to the discussion about the barriers that lead teachers
in the Final Years of Elementary School not to use digital technologies in their
pedagogical practice. The study aims to analyze the phenomenon of teacher
resistance in the development of pedagogical practices involving digital technologies
in the Final Years of Elementary School, within the Municipal Education Network of
Florianopolis. The methodology used followed the presuppositions of the research
witha qualitative approach and data collection was carried out in six municipal
educational units, through semi-structured interviews with 11 teachers from the
different curricular components of the Final Years of Elementary School. The
discussion of the data in thelight of the studied theorists and the barriers found leads
to the understanding that it isnecessary that everyday school practices be reflective
and develop a constant dialogic communication within the educommunicative
ecosystems. Thus, it is possibleto have the insertion of digital technologies in
pedagogical practice, a fact thatcontributes to the reduction or exclusion of barriers
that hinder the true insertion of digital technologies in schools.

Keywords: Educommunication. Educommunicative Pedagogical Practice. Barriers
to the integration of digital technologies.
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APRESENTAGAO

O ano é 2021 e as Tecnologias Digitais (TD) estdo na escola e nas casas de
muitos estudantes das mais diversas formas: seja por notebooks, computadores,
tablets ou smartphones. Em virtude da pandemia enfrentada no mundo, esses
dispositivos eletrénicos intensificaram a comunicagao entre professores, estudantes
efamilias. De uma hora para outra, toda a forma tradicional de ensino presencial
teve que ser modificada e as Tecnologias Digitais coube o papel fundamental de
possibilitaressa interagao.

No presente trabalho, discutiremos a quest&o da resisténcia docente ao uso
das TD no ensino presencial, analisando as formas escolares anteriores a
pandemia. Porque durante a pandemia todos foram obrigados a utilizar as
tecnologias digitais para a comunicag¢ao, no entanto, o intuito deste estudo foi o de
observar e refletir acerca do que se dava durante o ensino presencial.

A tese tem inicio com o capitulo intitulado “Considerag¢des Iniciais”. Nele, é
apresentada a tematica da pesquisa e uma breve contextualizagdo da
fundamentagdo tedrica que embasou o estudo. Ademais, desenvolve-se a
formulacdo da hipdtese e do problema de pesquisa, com apresentagao detalhada
dos objetivos.

No segundo capitulo, denominado “Justificativa e aproximagdes teoricas:
rompendo as primeiras barreiras”, sdo elaboradas a justificativa, as aproximagoes
tedricas da pesquisadora com o tema, bem como um pequeno memorial sobre a
trajetéria profissional e as inquietagdes que moveram e instigaram a pesquisa em
tela.Ainda nesse capitulo, figura um panorama de pesquisas em programas de Pos-
Graduacgao e Pesquisa em Educagédo (ANPEd), construido a partir de pesquisas no
catalogo de teses e dissertagcbes da CAPES, na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagcbes, no banco de teses e dissertagbes da UDESC e no Portal de
Periodicos da CAPES. Esta coleta foi realizada no ano de 2018.

No terceiro capitulo, ampliamos a compreensdo sobre o contexto de
integracdo das Tecnologias Digitais, a partir dos pressupostos teoricos da
Educomunicagcdo e dos principios norteadores da Pratica Pedagdgica
Educomunicativa (PPE). O capitulo tem como titulo “Reflexdes e percepgdes
educomunicativas nos Anos Finais do Ensino Fundamental”.

O quarto capitulo, intitulado “as Tecnologias Digitais e a inter-relagéo entre
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educacgao e comunicagao: uma analise da proposta curricular da RMEF e da BNCC”,
por sua vez, insere-se no campo das discussdes sobre as analises da Proposta
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2016) e da Base Nacional
Comum Curricular (2018). Ao longo do capitulo contextualizamos o uso das TD e a
inter-relagao entre a educagao e a comunicagao no ambito do Ensino Fundamental.

A concepgao metodoldgica da pesquisa foi contemplada no quinto capitulo,
no qual se busca aproximar a analise tedrica dos capitulos anteriores, integrando-
0s aos instrumentos metodoldgicos da pesquisa.

O sexto capitulo apresenta as analises e os apontamentos finais referentes
asdiscussdes realizadas a partir dos dados. Assim, nas consideragdes finais,
figuram as conclusdes possiveis a partir da analise dos dados obtidos com o
posicionamento dos professores.

Por fim, a escrita desta tese buscou encontrar possibilidades concretas para
o rompimento das barreiras que sustentam a resisténcia dos professores com

relacédo aintegragdo das tecnologias digitais nas suas aulas.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Ninguém é autébnomo primeiro para depois decidir.
A autonomia vai se constituindo na experiéncia de
varias, inumeras decisdes, que vao sendo tomadas.

Paulo Freire (1996, p. 107).

O tempo presente € marcado pelas interacbes sociais mediadas pelas
Tecnologias Digitais (TD). No cotidiano escolar ndo é diferente, pois ao
observarmos o intervalo para o lanche, por exemplo, encontraremos professores e
estudantes conectados através dos smartphones. Uma vez que ambos acessam
seus dispositivos moveis nos momentos de intervalo, vale perguntar: por que nao
utilizar os dispositivos, nos momentos de aula, para ampliar o acesso a informagao,
a pesquisa e a leitura on-line?

Comumente, ouvimos dos professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental’ que os estudantes ndo sabem utilizar com responsabilidade e
autonomia seus smartphones em sala de aula e/ou os diversos dispositivos moveis
(notebook, chromebook e tablet) disponiveis na escola. A justificativa mais frequente
€ de que possivelmente usariam essa liberdade de acesso para conversar em vez
de pesquisar sobre alguma duvida. Os professores preferem nao utilizar
pedagogicamente os dispositivos, por conta desta justificativa e outras tantas a
saber. nem todos os estudantes possuem smartphones; a quantidade de
dispositivos moveis disponiveis na escola nao € suficiente; a conexao da Internet
na sala de aula é precaria; falta formagao aos professores para integrar tais midias
na pratica e, ainda, o medo e a resisténcia como possiveis barreiras para a insergao
dessas tecnologias digitais, em sala de aula.

Com relagao ao tema acima referido, faz-se necessario ressaltar as reflexdes
propostas por e Ertmer (1999) e Infante & Nussbaum (2010) acerca de trés tipos de
barreiras que sao fatores de motivagao para o ndo uso das Tecnologias Digitais por
professores durante o seu fazer pedagdgico. Ertmer (1999) propds dois tipos de
barreiras que desestimulam a utilizacdo das TD por professores em sala de aula: as
barreiras de primeira e de segunda ordem. As barreiras de primeira ordem

apresentam-se externas aos professores, ou seja, ndo dependem somente deles

"Memodrias da convivéncia docente nas escolas que atuei como professora e/ou assessora pedagogica.
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para que haja alguma modificagdo e chegam postas. Constituem-se em barreiras
de primeira ordem a falta de planejamento para a chegada dos computadores as
escolas; a falta de formacao inicial e continuada; o despreparo; a restricdo a
utilizacdo dos laboratorios de informatica; a falta de um profissional para auxiliar na
utilizagcado das TD; os problemas de assisténcia técnica; a falta de manutencéo e
infraestrutura e a dificuldade em organizar os estudantes devido ao fato de existirem
poucos computadores para muitos estudantes. As barreiras de segunda ordem
referem-se aos impedimentos provocados pelas crengas pessoais dos docentes
que nao acreditam nas modificacdes que podem ser propiciadas pelas TD. Existem
também aqueles que tém medo e insegurancga frente ao desconhecido ou, ainda,
vergonha de demonstrar suas fragilidades, ao admitir que seus estudantes podem
saber mais do que eles.

A partir dos estudos de Ertmer (1999), Cristian Infante & Miguel Nussbaum
(2010), ao considerarem que as barreiras de primeira e segunda ordem poderiam ser
superadas, propuseram a existéncia de mais uma classe de barreiras, chamando-a
de barreiras de terceira ordem. Para eles, as barreiras de terceira ordem dizem
respeito a estrutura escolar, ou seja, ao que acontece na sala de aula, nas relagdes e
interesses de alunos e professores.

No que tange a falta de responsabilidade e autonomia dos estudantes,
destacam-se os ensinamentos de Paulo Freire, citados na epigrafe desta tese, sobre
0S quais € preciso acrescentar que o ser humano amadurece um pouquinho a cada
dia, constituindo-se na experiéncia das tomadas de decisdes, entre acertos e erros,
num constante processo a ser re(construido). Sobre as demais justificativas
elencadas, evidenciaremos ao longo do presente estudo que, embora as escolas
tenham um parque tecnoldgico satisfatorio para a insergao das tecnologias digitais no
contexto da sala de aula, ainda assim, ndo ha uma efetiva integracdo a pratica
docente, ou, ela se resume a utilizagdo da Sala Informatizada ou a pesquisas na
Internet.

A pesquisa busca, na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis (2016) e na Base Nacional Comum Curricular (2018), pistas para o
rompimento das barreiras que sustentam a resisténcia dos professores. A analise dos
documentos deu-se a partir da organizagao curricular para o uso das TD e da inter-
relagdo entre a educacido e a comunicagdo no ambito do Ensino Fundamental. No
presente estudo, assim como Schdéninger (2017), entende-se que a Educomunicagao
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€, em sua esséncia, a propria inter-relacao entre Educacao e Comunicagao, pois visa
a construcdo de espagos educomunicativos nos quais seja possivel que todos os
sujeitos da comunidade escolar participem do processo educativo e, assim, possam
expandir sua criatividade, experimentar diferentes linguagens e formas de expressao,
exercitar a producdo, exercer o dialogo, fortalecer a cidadania e conviver com as
pluralidades - estando conscientes de si, do outro e do mundo em que vivem.

Diante disto, a hipotese da pesquisa € de que os pressupostos tedricos que
norteiam a Educomunicacdo e a PPE impulsionam possibilidades concretas para o
rompimento das barreiras que sustentam a resisténcia dos professores com relagao a
integracdo das tecnologias digitais nas suas aulas. A partir dessa hipoétese,
investigamos a seguinte problematica: por que os professores dos Anos Finais do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis resistem a
integracéo das tecnologias digitais em suas aulas?

Para validagcdo ou refutacdo da hipotese, buscamos respostas para a
problematica, a partir do seguinte objetivo geral: analisar o fendbmeno da resisténcia
docente no desenvolvimento de praticas pedagogicas que envolvam as tecnologias
digitais nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no d&mbito da Rede Municipal de
Ensino de Florianodpolis.

A seguir, sdo elencados os objetivos especificos da pesquisa:

1) Compreender as interfaces educomunicativas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

2) Contextualizar a discussado das Tecnologias Digitais e a inter-relagéo entre
educacgao e comunicagao na Proposta Curricular da RMEF e na BNCC.

3) Verificar quais as Tecnologias Digitais tém sido utilizadas pelos professores
dos Anos Finais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis
e como vém sendo integradas a pratica pedagdgica docente.

4) Problematizar o contexto de integragéo das Tecnologias Digitais, a partir das
contribui¢des da Educomunicacgéo e da Pratica Pedagogica Educomunicativa.

Vislumbramos alcangar tais objetivos, ao longo dos capitulos seguintes,
tomando como bojo as reflexdes tedricas do campo da Educomunicagao, buscando
analisar e contextualizar a inter-relacdo entre Educacao, Comunicacao e Tecnologias

Digitais no ambito dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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2 JUSTIFICATIVA E APROXIMAGOES TEORICAS: ROMPENDO AS PRIMEIRAS
BARREIRAS

Na escrita da primeira parte deste capitulo, optei por construir o discurso
utilizando-me da primeira pessoa do singular, a partir do entendimento de que desta
forma explicito e dialogo mais diretamente com o leitor, uma vez que o objetivo &
apresentar algumas inquietagdes advindas da minha trajetéria pessoal, profissional e
académica.

Iniciei? meu doutoramento no Programa de Pds-graduagdo em Educacgio da
UDESC, na linha de pesquisa intitulada: “Histéria e Historiografia da Educagao” (HHE)
sob a orientacdo da Profa. Dra. Vera Lucia Gaspar da Silva e la fiquei por quase dois
anos. Ao final deste tempo, com a sensibilidade e coeréncia de sempre, minha entao
orientadora considerou que eu deveria voltar para a linha de Educagao, Comunicagaoe
Tecnologia (ECT) porque era la (ou aqui) que meu coragdo estava. Apdés uma
conversa, percebemos que realmente a pesquisa na area da ECT pulsava dentro de
mim e que seria incoerente eu ficar na HHE, haja vista que além de minhas angustias
estarem relacionadas a Educagdo, Comunicagdo e Tecnologia, minha trajetoria
profissional também tem ligagao direta com as discussdes da linha. Sendo assim, apos
os tramites legais, fui carinhosamente acolhida pela Profa. Dra. Ademilde Silveira
Sartori, minha atual orientadora e coordenadora do grupo de pesquisa Educom
Floripa, grupo que acompanho ha um certo tempo e cujas discussdes coadunam com
0 que penso sobre a pratica pedagdgica com a utilizagdo das Tecnologias Digitais no
ambito do Ensino Fundamental. Assim, rompi a primeira barreira do meu
doutoramento: a mudanca da linha de pesquisa.

Ja com nova linha e orientadora, por um tempo, deixei este projeto de lado
devido a uma conversa que tive com dois colegas do PPGE que consideraram minha
tematica “chata e irrelevante”. E sabido que quando estamos em fase de definicdo de
tema para a pesquisa e escrita da tese € impossivel ndo bater uma inseguranca e foi
este o motivo que fez com que eu deixasse este projeto de lado por mais seis meses.
No entanto, antes desta conversa crucial com meus colegas e de abandonar minha

ideia inicial para pensar e me dedicar a outro tema, acabei utilizando este projeto para

2 A primeira parte deste capitulo esta escrita na primeira pessoa, pois s&o reflexdes de cunho pessoal
e profissional da autora.
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me candidatar a uma bolsa de pesquisa.

Para minha surpresa, fui selecionada para a bolsa, ficando em trigésimo sétimo
lugar, entre participantes de diversas areas de conhecimento e diversas cidades do
Estado de Santa Catarina com uma pontuacéo consideravel em relevancia do tema,
justamente um dos critérios de avaliagao para a concessao da bolsa. Este fato ndo
me fez pensar duas vezes em retomar o projeto com o qual entrei no doutorado e que
realmente faz sentido para mim, a partir de minhas vivéncias pessoais e profissionais.

As questdes que envolvem a utilizagao das tecnologias digitais nos processos
de formacéo de professores e na aprendizagem dos estudantes dos Anos Finais do
Ensino Fundamental tém assumido lugar de relevo na minha atuag&o profissional e
também em minhas pesquisas ao longo dos ultimos anos. Esta pesquisa teve sua
génese a partir das angustias e inquietagdées que surgiram no decorrer desta trajetoria.
Nos vinte e dois anos de minha experiéncia profissional, na Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis (RMEF), tive a oportunidade de atuar em diferentes espagos
educativos, ocupando diferentes cargos, num percurso que me possibilitou atuar na
sala de aula como professora dos Anos Iniciais, na Sala Informatizada (SI) como
coordenadora e na Secretaria Municipal de Educacédo (SMEF). Na SMEF atuei no
Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM)? e atualmente estou designada na Diretoria de
Educacdo Fundamental (DEF). Dentre as minhas atribuicbes destaco o
assessoramento pedagoégico as Unidades Educativas (UE) e a formagao dos
professores.

Minhas inquieta¢des sobre o uso das TD e das midias na escola comegaram,
mais especificamente, quando atuei como coordenadora de uma SI* e tinha como
funcdo precipua a articulagdo e o acompanhamento de projetos que utilizassem os
computadores num momento em que estes ambientes estavam sendo construidos e
instituidos na RMEF.

Atuei durante sete anos como coordenadora de Sl e ao longo deste tempo,

3 A partir de uma reestruturagéo do organograma da SME, o NTM foi extinto e permaneceu apenas

o Departamento de Tecnologia Educacional (DTE).

4 Na da RMEF, as Sl no ato da sua constituicdo foram idealizadas como espacos pedagdégicos
diferenciados, cujo objetivo central era subsidiar as agbes pedagdgicas voltadas para o uso das TD, o
uso critico das midias, com énfase no uso do computador e no acesso a Internet. Na época em que
atuei neste espacgo (de 2000 a 2007), tinhamos um profissional efetivo, de diversas areas de atuagéo,
designado para desenvolver atividades voltadas ao suporte e assessoria aos professores da unidade
educativa que quisessem utilizar a Sl. Esse profissional era denominado como coordenador. Destaco
que as salas informatizadas estavam vinculadas ao extinto Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM) e
atual DTE, érgao responsavel pela formagao e assessoramento pedagogico dos coordenadores.
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palmilhei um caminho com percalgos, desafios, possibilidades e muita aprendizagem.
Passado o estranhamento inicial, de percepg¢des equivocadas a respeito das
funcionalidades do espago da S|, uma vez que para alguns servia somente para ensinar
digitagdo aos estudantes e prepara-los para o mercado de trabalho, consegui
promover diversas discussdes, estudos e planejamentos em conjunto com os
professores, que passaram a pensar suas aulas de forma diferente, utilizando a Sl da
escola.

Entretanto, apesar dos professores comegarem a utilizar a S| em suas aulas,
era perceptivel a reproducao de atividades que poderiam ser realizadas na sala de
aula. Em outras palavras, o espacgo era utilizado, pois a sala era considerada mais
atrativa e os estudantes “gostavam” mais de estar ali.

Nao pretendo e nem vou desmerecer este momento, pois o reconheco como
uma dimensdo importante no processo de envolvimento dos professores para
desenvolverem novas formas de ensinar utilizando as TD e o acesso a Internet.
Findado o desafio inicial e a desmistificacdo da questdo da preparagdo para o
mercado de trabalho, precisavamos avangar e comecar a pensar na insercao destas
tecnologias no Projeto Politico Pedagogico da escola, desdobrando-se nos
planejamentos anuais e planos de aula dos professores. Nessa fase inicial, as
iniciativas de utilizagdo da Sl ainda eram muito timidas por parte dos professores e as
aulas aconteciam porque eu, enquanto responsavel pela articulacdo do trabalho,
tomava a frente, apropriando-me do planejamento dos professores com o objetivo de
propor atividades e projetos educativos.

Apesar da S| estar sempre com a agenda cheia, era muito dificil articular
efetivamente o uso das TD no curriculo, pois, como sinaliza Juana Sancho (2006):

[...] a introdugc&o de uma tecnologia tdo suave como o computador e, mais
tarde, internet em uma estrutura tdo dura como a escola permitia refletir a
partir de enfoques pouco explorados sobre uma forma de fazer educagao

que, por tradigdo e costume, foi aceita naturalmente como a Unica possivel
(2006, p.16).

A partir da reflexdo acima, pude constatar que introduzimos a tecnologia, mas
as formas de ensino continuaram sendo as mesmas, apenas com uma roupagem
diferente. Quando finalmente passei a ser procurada para desenvolver projetos e
atividades, percebi que ndo houve ressignificagao e proposicdo de novas formas de

ensino, mas sim uma adaptacao a propria forma dos professores entenderem o ensino
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tradicionalmente estabelecido, transpondo-se para a Sl propostas semelhantes as
desenvolvidas na sala de aula.

Estas inquietagbes deram origem a dissertacdo de mestrado intitulada
“‘Formacéao de Professores para o uso das Tecnologias Digitais: um estudo junto aos
Nucleos de Tecnologia Educacional no Estado de Santa Catarina” (SCHNELL, 2009),
desenvolvida entre os anos de 2007 e 2009. Ao final do mestrado, no ano de 2009,
passei a efetivamente atuar em um destes Nucleos, o NTM, trabalhando com a
formagao dos profissionais da RMEF e com a assessoria pedagogica as UE conforme
descrito anteriormente. Ao atuar como formadora, tive a oportunidade de trabalhar
diretamente com os professores dos diferentes componentes curriculares, dos Anos
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, bem como com os professores do primeiro
segmento da Educacado de Jovens e Adultos (EJA)® e, em menor nimero, mas nao
menos importante, com profissionais da educacédo que atuam na Educacgao Infantil.
Além disso, junto a equipe de trabalho do NTM, realizamos uma formagao especifica
com os Professores de Tecnologia Educacional®.

Conforme dito anteriormente, o NTM foi extinto no ano de 2017 e com o novo
organograma e o novo Projeto Politico-Pedagogico proposto pela SMEF permaneceu
apenas o DTE, que esta vinculado a Diretoria de Educagao Fundamental (DEF). No
meu entendimento ndo houve uma substituicido na nomenclatura, apenas, mas sim a
extingdo do Nucleo enquanto uma politica educacional. Vale ressaltar que a criagcéo e
manutengdo dos NTM era gestadadiretamente pelo MEC e que, atualmente, ndo ha
mais essa prerrogativa enquanto politica educacional voltada a inovagéo, de acordo
com os parametros do novo Programa de Inovagdo Educagao Conectada (PIEC)’.

Nos ultimos anos, antes de me afastar para cursar o doutorado, trabalhei
também diretamente com os estudantes, em projetos que surgiram a partir do
interesse dos professores que procuravam o NTM para solicitar auxilio, ou mesmo em
projetos elaborados junto aos professores nos momentos de assessoria pedagogica
as escolas. Neste contato direto com professores e estudantes das escolas, busquei

5 Atualmente sou lotada na Educagio de Jovens e Adultos (EJA), como professora do primeiro
segmento.

6 Os Professores de Tecnologia Educacional sdo profissionais responsaveis pela articulagdo do
trabalho com as midias nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis. Em sua maioria séo
professores efetivos e em todas a unidades educativas da RMEF ha um professor de Tecnologia
Educacional.

7 Informagbes sobre o PIEC disponiveis no link http://educacaoconectada.mec.gov.br/> Acesso em 20
de abril de 2021.
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articular teoria e pratica e propor discussdes sobre as TD na Educacgao Basica.

Foi por meio das discussdes que permeavam os momentos formativos, tanto
na SME quanto nas unidades educativas, que passei a me questionar sobre as razbes
para o acompanhamento da utilizagcdo das TD e das midias em sala de aula, visto que,
na maioria das vezes, nao refletiamos ou ndo davamos atengao para quem néo fazia
uso destes meios. A partir dessa inquietagdo, surgiu o interesse pelo tema da
pesquisa: a resisténcia docente ao uso das Tecnologias Digitais por professores dos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

A questao da néo utilizagao de TD pelos professores que ja vinha se mostrando
em alguns discursos de profissionais da educag¢ao nas formagdes, apareceu também
durante minha participacdo como aluna ouvinte no Seminario Especial Processos de
Letramento na Cibercultura, no PPGE da UFSC8. Durante determinada aula, esta
tematica apareceu em uma discussao e ouvi de uma colega, também professora, que
os docentes ndo utilizam as TD porque sédo “malandros” e tém preguica de planejar.
Constatar no discurso a culpabilizagao unica e exclusiva do professor causou-me mal-
estar e indignagdo. Minha reagdo naquela situagao impulsionou a vontade de realizar
um trabalho que pudesse desvelar os motivos que levam os professores a n&o
utilizarem estas tecnologias em sala de aula, mesmo aqueles que ja receberam
formacéo para tal.

Com essa questao latente e me incomodando muito, recebi o convite no ano
de 2014 para participar de um projeto ligado ao Observatério de Praticas Escolares
(OPE) da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e a Organizagéao dos
Estados Ibero-americanos para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (OEl), intitulado:
Estudio cualitativo para la caracterizacion de docentes resistentes al uso de TIC en
aula: Argentina, Chile, México, Colombia y Brasil. A pesquisa proporcionou-me ouvir
os diretores de trés UE do municipio de Florianopolis, uma professora de Tecnologia
Educacional e trés professores que nao utilizam ou utilizavam pouco as TD em suas
aulas. Fazer parte deste projeto e perceber que esta angustia ndo era sé minha, deu-
me a certeza de que minha proposta de tese era importante, ndo apenas para mim
enquanto professora e pesquisadora, mas para os demais colegas e para a RMEF

como um todo.

8 O Seminario Especial Processos de Letramento na Cibercultura foi oferecido pelo Programa de Pés-
Graduagdo em Educagédo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e ministrado pela
professora Dulce Marcia Cruz no ano de 2014.
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Concomitantemente as atividades relatadas acima, eu participava, também,
dos eventos organizados pelo meu atual Grupo de Pesquisa: “Educacgao,
Comunicacgéo e Tecnologia”, cujas tematicas eram voltadas para a Educomunicagéo®
no ambito da Educacéo Basica. A partir da participagcdo nestas discussoes, tornei-me
mais proxima do grupo e, com duas colegas do Educom Floripa'® passamosa ministrar
oficinas de animacéo que partiam do aporte teérico da Educomunicacéo e da PPE. A
cada oficina ministrada, eram vivenciados os pressupostos da PPE, pois explicavamos
aos participantes que, ao trabalharmos as técnicas de Stop Motion com os estudantes,
deveriamos partir de uma intencionalidade pedagdgica que fomentasse momentos de
reflexdo sobre temas que fizessem sentidopara eles. Caso contrario, estariamos,
apenas, ensinando a técnica pela técnica.

A partir das inquietacdes aqui elencadas e do problema da tese, busquei
conhecer o que ja havia sido produzido em pesquisas de Mestrado e de Doutorado
sobre temas que se aproximassem com os objetivos deste trabalho.

2.1 O ESTADO DO CONHECIMENTO NOS CURSOS DE POS-GRADUAGCAO

A busca por dissertagoes e teses foi realizada'’, inicialmente, nos anais das
reunides nacionais da Associacdo Nacional de PoOs-Graduagdo e Pesquisa em
Educacao (ANPed)'?, no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES' e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)'4. Além destes bancos de dados,
consultamos, também, o repositério de Teses e Dissertacdes da UDESC'®, dada a
relevancia da produgao voltada para a discussdo da Educomunicacédo. Durante a

pesquisa, buscamos encontrar estudos que tivessem similitude ou se aproximassem

% O grupo Educom Floripa promove desde o ano de 2011 o Coloquio Catarinense de Educomunicagéo
(CCEducom). A partir de 2012, além do CCEducom, o grupo passou a promover também o Coloquio
Ibero-americano de Educomunicagéo (ClIEducom). A ultima edigdo do evento foi no ano de 2021,
quando ocorreu o VIII Coloéquio Ibero-Americano de Educomunicagéo e o IX Coléquio Catarinense de
Educomunicacgao.

0 Grupo de pesquisa Educagdo, Comunicagéo e Tecnologia — Educom Floripa, € um grupo de pesquisa
que tem como foco de estudo as interrelagdes entre as areas da Comunicagao e da Educagéao. O grupo
contribui com o campo da Educomunicagao no dmbito do Ensino, Pesquisa e Extensdo da UDESC. O
grupo esta vinculado ao CNPq desde 2006 e tem como lider a prof.a Dra. Ademilde Silveira Sartori.

" A busca por dissertagdes e teses nos bancos de dados deu-se no ano de 2018, portanto, as teses e
dissertagdes tem data até o referido ano.

"2http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
3http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

"4www.bdtd.ibict.br

'S https://pergamumweb.udesc.br/biblioteca/index.php
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da tematica da tese.

Os descritores utilizados foram: resisténcia docente, Educomunicag¢ao, Midias
Digitais, Tecnologias Digitais, Tecnologias de Informagédo e Comunicacéo (TIC) e
Ensino Fundamental. Apds a leitura dos resumos, foram selecionadas 16 pesquisas
para leitura completa e posterior discussdo, assim organizadas: seis pesquisas nos
anais da ANPed, trés trabalhos da CAPES, 05 estudos do BDTD e duas pesquisas da
UDESC. A escolha se deu pela proximidade e/ou relagcao direta dos temas trabalhados
com os objetivos desta pesquisa.

Inicialmente foram analisados os anais da Associacdo Nacional de Poés-
Graduacgao ePesquisa em Educagao (ANPed), dos anos 2000 em diante, ou seja, da
232 até a 382 edigao, ocorrida em 2017. O Quadro 1 apresenta as seis pesquisas
dispostas por ordem crescente dos anos e respectivas edi¢des da ANPed.

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas para leitura completa nos anais da ANPed

Autores Ano Instituicao Titulo
TOSTA, Sandra Pereira O computador ndo € uma lousa:
as tecnologias de comunicagao
OLIVEIRA, Maria 2001 PUCMINAS e informacéo e a pratica

Auxiliadora Monteiro docente.

TOSTA, Sandra de

. ! Nem inimiga, nem aliada:
Fatima Pereira 9

2008 PUC/MG percepgdes sobre a midia na

SANTOS, Ivna Sé dos pratica docente

HALMANN, Adriane

Lizbehd Diarios da pratica docente em

2009 UFBA blogs: aspectos da reflexao entre

BONILLA, Maria Helena professores

As salas de tecnologias

QUILES, Claudia educacionais: modos de
Natélia Saes 2010 UEMS "ensinar" e de "aprender" como

traducdes de cultura escolar

FANTIN, Monica Interfaces da docéncia
2010 (des)conectada: usos das midias
RIVOLTELLA, Pier UCSC e consumos culturais de

Cesare professores

SANTOS, Sol'ange Mary 2011 UEFS Tecnploglas e agdes de
Moreira formagéao na pratica docente

UFSC

Fonte: elaborado pela autora (2018).
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A pesquisa de Tosta e Oliveira (2001) traz um breve relato de como se deu a
insercao das tecnologias em duas escolas mineiras, apresentando dados da estrutura
do Programa Nacional de Informatica Educativa (Prolnfo) e de como estavam sendo
pensadas as formagdes de professores pelos facilitadores dos Nucleos de Tecnologia
Educacional, responsaveis por receber a formagao do Prolnfo e multiplicar para as
escolas. No escopo do trabalho, & perceptivel que, apesar de ser um projeto realizado
ha vinte anos, algumas consideragdes apontadas pelas autoras remetem a problemas
que ainda hoje sao realidade nas escolas. Os projetos chegaram as escolas sem uma
preparagao para tal, ou seja, chegaram os computadores e somente depois comegou-
se a pensar em sua utilizagcdo. O pouco envolvimento da direcdo daescola e de parte
do corpo docente foi evidenciado pela pesquisa, bem como a percepc¢ao de que nao
ocorreram mudangas significativas no fazer docente, ao utilizar o ambiente
informatizado.

E importante destacar a semelhanca do estudo acima, com a realidade da
pesquisa realizada por Schnell (2009) na RMEF. Segundo a autora, apesar de alguns
professores utilizarem a Sala Informatizada, era perceptivel a reproducdo de aulas
que poderiam ser realizadas sem a utilizacdo dos recursos disponiveis na mesma e
que seu uso era justificado por ser considerada apenas mais atrativa e em um
ambiente onde os alunos gostavam de estar.

O trabalho de Santos e Tosta (2008) foi realizado com estudantes do curso de
Pedagogia que ja atuavam na Educagao Basica. Através de um grupo de discussao,
as autoras trouxeram a reflexdo acerca do papel da escola e do professor no contexto
da sociedade contemporanea e da educagao midiatica. Pautadas nos estudos da
Educomunicagao, Santos e Tosta (2008, p.6) chamam a atengéo para a importancia
da formacao inicial de professores para a utilizagdo das midias, sobretudo nas areas
de ensino, pesquisa e extensao. Pela citacdo abaixo, percebemos que:

Para as professoras ha o reconhecimento de que a midia faz parte da vida
dos alunos, funciona como auxilio didatico, mas essas se mostraram
despreparadas para a tarefa. Ja no grupo de discusséo, as participantes tém
a consciéncia desse despreparo e mais do que isso, a consciéncia, de que a
universidade falha por ndo prepara-las para lidar com a midia. Para as 18
alunas pesquisadas, a midia é importante no processo de ensino e
aprendizagem porque faz parte do cotidiano, da vida das pessoas e o0 acesso
é facil; porque o estudo da midia desperta o senso critico; porque a midia
interfere, forma, desperta interesse e interage; porque o professor pode se
apropriar do conteudo em favor da aprendizagem e, finalmente, porque a
midia manipula, sendo que para essa ultima resposta, houve apenas uma
ocorréncia (SANTOS; TOSTA, 2008, p.14).
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As conclusdes das autoras demonstraram nao haver resisténcia quanto a
utilizacao das midias pelas/os alunas/professores, o que havia era despreparo.
Consideramos relevante a leitura da pesquisa de Halmann e Bonilla (2009) na
integra, por se tratar de um trabalho que investiga a interagdo realizada por
professores que utilizam os blogs para refletir acerca de suas praticas docentes, bem
como se articularem e interagirem com os demais professores também usuarios de
blogs. E fato que atualmente esta midia, que ja foi bastante utilizada para promover
interacdes entre pares e para trabalhar com os estudantes, tem sido bem menos
utilizada, sendo comumente substituida por outras midias sociais. As autoras

chamam a atencdo para que a formagao de professores, deva:

[...] pleitear, sem concessobes, o professor-educador-intelectual-pesquisador-
gestor. Macro conceito do campo formativo de professores, do qual emana o
docente intelectualmente competente e eticamente comprometido, bem
como, inspirado por uma inquieta consciéncia investigativa, aberta a
incompletude de um ser, que pretende sempre dizer sobre um certo
conhecimento irremediavelmente em devir. Nesse processo, vai constituindo-
se enquanto ente que interfere — interferente - isto é, que se auto-eco-
organiza, mas que também, enquanto gestor, constitui-se como organizador
instituinte (MACEDO, 2002, p. 29 apud HALMANN; BONILLA, 2009, p.13).

Concordamos com as autoras que a formagao docente, seja na inicial ou na
continuada, deve contribuir para a constituicdo plena de um professor pesquisador. No
que tange ao trabalho com relagao as midias, ser um professor pesquisador remetea
discussdo da importancia de conhecermos as diversas fontes de acesso a informagéo
para que possamos “argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis”
(BNCC, 2018).

No quinto trabalho analisado, Quiles (2010) traz uma discussao acerca das
salas de tecnologia educacional (STE), da sua organizagao, das praticas docentes e
de como os ordenamentos de espago e tempo contribuem para uma mudancga na
culturaescolar. Quiles (2010, p. 13) apresenta informacgdes relevantes referentes a
utilizacdo das salas de tecnologia educacional por professores e também por
estudantes. A partir da pesquisa, verificou-se que os professores de Anos Iniciais
utilizam muitos softwares educativos, enquanto os professores de Anos Finais do
Ensino Fundamental realizam mais pesquisas na Internet. A autora chama a atengao

para a fala de um professor que menciona o fato de que inicialmente o que mais faziam
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era pesquisar na Internet, fato que mudou, tendo em vista que ele aprendeu a utilizar
programas educativos. Outro professor chamou a atengédo para a falta de tempo
para pesquisar e conhecer novos softwares, mas considera que suas aulasficam
melhores quando utiliza algum programa na STE. Além disso, os professores
consideraram que os alunos ficaram mais motivados, concentrados e tiveram um
melhor desempenho ao utilizar a STE.

Por fim, a autora chama a atencdo para as mudancas proporcionadas pela
entrada dos computadores na escola, tanto no contexto escolar, quanto no contexto
social. Para Quiles (2010, p.14), “a inser¢ado dos recursos tecnolégicos no ambito
escolar estrutura novas formas de relagdes entre os grupos envolvidos no processo
educacional”’, bem como influencia o processo de ensino e aprendizagem, alterando
a cultura escolar.

A pesquisa de Fantin e Rivoltella (2010) traz dados sobre 0 uso e o consumo
cultural das midias. No estudo, realizado com professores de Florianépolis (Brasil) e
de Milao (Italia), evidenciou-se que os contextos de consumo de midia sdo muito
parecidos. Nos dois paises, a tecnologia é vista como um recurso util a vida pessoal
e profissional. A pesquisa também traz dados extremamente relevantes, tendo em
vista que mostra o quanto os professores consideraram a utilizacdo das midias como
importante recurso didatico, sendo util para a compreensao dos alunos e para tornar
as coisas mais rapidas. Fantin e Rivoltella (2010, p.7) apontam que:

conhecimento, interagdo/comunicagao, informacgao e rapidez foram os termos
mais usados para definir a ideia dos professores em Florianépolis em relagao
as TIC na educagao, seguidas por inovagao, inclusado e globalizagao e outras
que geralmente conotam um sentido de positividade.
Outro dado importante, que nos auxilia a pensar na resisténcia docente ao uso
de midias digitais nas escolas, refere-se as dificuldades apontadas pelos professores

deFlorianopolis 'l. Na pesquisa, os autores ressaltam que:

a dificuldade que mais aparece ¢ a falta de conhecimentos especificos para
trabalhar com os meios e ferramentas, 82%; e em segundo lugar ¢ a falta de
infra-estrutura e condi¢gdes de acesso, 74%; depois vem a falta de formagéo
inicial e continuada 66%, e por fim a falta de tempo para aprender a usar, 48%
(FANTIN; RIVOLTELLA, 2010, p.11).

Embora a pesquisa seja datada nos anos de 2010, os fatores acima ainda
fazem parte da argumentacédo de muitos professores, com relagéo as resisténcias no

uso das TD em sala de aula.
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O trabalho intitulado “Tecnologias e agbes de formag&o na pratica docente”,
realizado por Solange Mary Moreira Santos (2010, p.3), apresenta uma discussao
pertinente com relag&o a incorporacgéo das Tecnologias de Informagao e Comunicagao
(TIC) nos curriculos escolares. A autora traz um questionamento acercade como estas
tecnologias favorecem o ensino e a aprendizagem e, também, se os professores estdo
preparados para inserir as tecnologias em sua pratica docente.Considera o professor
peca chave na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento de praticas
pedagogicas que oportunizem o aprender a aprender com as tecnologias. Como
resultados, a autora constata que, em grande parte da rede publica, as praticas
pedagogicas voltadas a utilizacdo de TD ndo estdo contempladasno curriculo e a
utilizagao por parte dos professores com os estudantes fica centrada na realizagao de
atividades pontuais, sem espago para a criacdo. Ao analisar os grupos focais
realizados com professores, a autora destaca que:

[...]é possivel afirmar que ha uma crenga no potencial das tecnologias e
mesmo uma visao messianica na sua capacidade de resolver os problemas
do ensino e da aprendizagem. No entanto, esses professores, reconhecem o
despreparo que tém de utilizagdo da tecnologia digital, no cotidiano escolar,
mas acreditam na possibilidade de alterar tal situacdo. Diante das complexas
fungdes que sdo destinadas a escola e ao professor, faz-se necessario
atender as demandas do mundo moderno, mundo no qual cobra-se do
professor ndo apenas a transmissdo de conteidos, mas também a
responsabilidade pela formacdo de uma nova cidadania, que respeita e
valoriza a diversidade cultural e as diferengas. Nesse novo modelo educativo,
o professor precisa estar preparado didaticamente para usar as estratégias e
os recursos tecnologicos, em fungdo do ensino e da aprendizagem dos
alunos (SANTOS, 2010, p.15).

A partir da citagdo acima, destacamos como principal ponto de encontro com
as analises da autora o entendimento de que a modificagao e/ou inovagao da pratica
docente deve ocorrer como forma de buscar melhores estratégias para contribuircom
a aprendizagem dos estudantes.

Com relagdo ao banco de teses e dissertagdes da CAPES, conforme dito
anteriormente, foram selecionadas trés pesquisas para leitura completa e posterior

discussao, conforme disposto no Quadro 2.
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Quadro 2 - Pesquisas selecionadas para leitura completa da CAPES

Autores Ano | Tipo Instituicao Titulo
Formacao continuada de
ALLAN, professores em programa de
Luciana Maria | 2011 T USP Informatica Educativa: o dialogo
Vaz possivel revelado na pos-
formacéao

Praticas educativas e
2013 D UFRGS tecnologias digitais de rede:
novidade ou inovagao?

QUADROS,
Amanda Maciel

A formacgao de educadores em

SILVA .
. ’ servico no contexto escolar:
Flagls:tz :os 2006 | D UNESP midias digitais e projetos de

trabalho

Fonte: elaborado pela autora (2018).

O estudo de Allan (2011) acompanhou a formacgao de professores e a utilizagao
das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC). Apds investigar as
mudancgas na transformagao das praticas de professores que passaram por formacao
continuada para a utilizagdo das TDIC, a autora constatou que: a infraestrutura e a
manutengdo dos computadores influencia na utilizagdo ou ndo das TDIC pelos
professores com seus estudantes; a formagao de professores € fundamental; a falta
de apoio da equipe gestora acaba por influenciar a utilizagdo dos laboratérios de
informatica; falta de tempo para a organizagdo do trabalho em parceria e, por fim, a
organizagao curricular limita a utilizagdo dos laboratorios.

A dissertagao de Quadros (2013), traz dados muito semelhantes a tese de Allan
(2011). Ao investigar como professoras egressas de um curso de Pedagogia a
distancia utilizavam as Tecnologias Digitais de Rede (TDR) em sala de aula, a autora
destaca como dificuldades de utilizagao:

[...] a falta de manuteng¢do das maquinas, a auséncia de um profissional que
auxilie no laboratério de informatica, a restrigho na carga horaria para

utilizacdo dos laboratérios, a dificuldade de conexdo com a internet e a
resisténcia da diregéo e pais. (QUADROS, 2013, p. 117).

A pesquisa de Silva (2006) foi realizada com cinco professores do Ensino
Fundamental, participantes de um curso de formagao em servigo para a utilizagdo das
Tecnologias de Informagédo e Comunicagédo e da Internet. A pesquisadora observou
tanto a formacéo quanto as praticas destes professores e pode constatar que se faz
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necessaria a criacao de condigcdes minimas para o desenvolvimento de trabalhos com
as tecnologias de informagdo e comunicagdo, principalmente computadores com
desempenho apropriado e com acesso a Internet. Além disso, aponta o fato de que o
projeto com estes cinco profissionais foi positivo, pois os professores puderam criar
situagdes de aprendizagem utilizando as tecnologias com os estudantes e mesmo
entre si. A pesquisadora destaca, também, que a participagdo da equipe gestora da
escola incentivou a participagdo na formagao oferecida e reorganizou o quadro de
horario das aulas, rompendo, assim, com as barreiras do tempo, tdo citada pelos
professores.

No que tange aos dados obtidos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), foram selecionadas 05 pesquisas para leitura completa e posterior discussao,
conforme o Quadro 3.

Quadro 3 - Pesquisas selecionadas para leitura completa da BDTD

Autor(a) Ano | Tipo | Instituicao Titulo

Discurso docente sobre
a insergcao das
AGUIAR, Natalia 2013 D UFPE tecnollo.gias digitais.no

Jimena cotidiano escolar:
professores tecendo
sentidos

Informatica aplicada a
educagado no municipio
COSTA, Andrea Lilian de Belém: a visédo do
Marques da 2013 T PUC/SP professor sobre o
trabalho com as
tecnologias digitais

Formacao de
professores e 0 uso
GARCIA, Fernando 2005 D PUC/SP significativo de
computadores na pratica

pedagogica

As tecnologias de
informacéao e
comunicagéo (TIC) e a
NETTO JUINIOR, 2013 D UFES formacéao continuada de
Antonio professores para
integragdo das
tecnologias da
informacéao e
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comunicagao

Da lousa ao computador:
resisténcia e mudanca
na formacao continuada
de professores para
integragdo das
tecnologias da
informacéao e
comunicagao

PINTO, Francisco

Soares 2008 D UFAL

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A pesquisa de Aguiar (2013) analisou os discursos dos professores de Ensino
Fundamental quando se referem a insercdo de TDIC no cotidiano escolar.
Selecionamospara leitura completa, pois dentre seus objetivos especificos, a autora
buscou analisaras marcas de resisténcia docente as TDIC contidas nos discursos dos

profissionais. De acordo com a autora,

O sentido atribuido pelo docente a essa insergdo parece ser menos
determinado pelo acesso aos instrumentos tecnoldgicos, ou ao préprio uso
do computador, do que pelas condigdes de trabalho de que esses
profissionais dispdem para exercer suas atividades de docéncia. Em
decorréncia dessas evidéncias, faz-se necessario, nas estratégias de
formacao de professores, considerar ndo s6 a condicdo docente frente as
mudancas ocorridas no contexto mais amplo da sociedade como as agoes
que contemplem as habilidades e conhecimentos para uso pleno da
tecnologia digital em seu fazer pedagdgico e que favoregam uma
sensibilizagéo para o que significa essa insergéo no funcionamento da escola
e na atividade docente. (AGUIAR, 2013, p. 8).

Na analise das entrevistas realizadas com os professores, Aguiar (2013, p.129)
pontua que no discurso eles apontam a TDIC como meros instrumentos, como
entretenimento e, também, como um trabalho a mais que o professor deve fazer.
Diante disto, os profissionais acabam se sentindo obrigados a utilizar essas
tecnologias e veem nelas algo que os sobrecarrega e que os “retira de uma rotina” e
“ndo como algo que os ajude no processo de ensino e aprendizagem”. Os dados
relatam, também, a insegurancga e o despreparo dos entrevistados para a utilizagao

da TDIC. O trabalho traz um dado importante a respeito da utilizagdo das TDIC no que
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tange a formagéao continuada. Para Aguiar (2013, p.131),

Paradoxalmente, esteve ausente do discurso a iniciativa de buscar a
formacao continuada e, mesmo tendo passado por curso de capacitagao para
a utilizacado dos laboratérios, ndo parecem considerar esse tipo de formacao
como tendo proporcionado um saber significativo para a utilizagdo da
tecnologia em sua pratica pedagdgica. Tal impressdo, alias, mostra a
necessidade de novas investigagbes a respeito do impacto das tecnologias
digitais nos programas de formacgéo continuada dos docentes. O professor
parece desconhecer, nao saber como, quando e por que utilizar o computador
no processo educativo de forma critica, reduzindo sua aplicagéo a reprodugao
de filmes, por exemplo.

As conclusdes da autora vao ao encontro do que se tem discutido sobre a
formacgao docente voltada para a utilizagéo das TDIC e/ou das midias digitais,ou seja,
que a falta de formagao nao € a principal barreira que impede a utilizacdo destes
recursos em sala de aula.

Andréa Lilian Marques da Costa (2013) em sua tese de doutorado analisa a
implantacdo do que ela chama de informatica aplicada a educacéo, em escolas da
rede estadual paraense, mais especificamente no municipio de Belém. A pesquisa
investigou as condi¢cdes de trabalho, o modelo pedagdgico de implantagdo e a
formacéo docente. A pesquisadora aponta como fatores de resisténcia: a distancia
entre a residéncia dos profissionais e seu local de trabalho; a carga horaria preenchida
em diversas escolas diferentes e a falta de um diario de classe impresso que facilite
seu preenchimento. Além disso, destaca a falta de apoio da gestao da escola para que
osprofissionais possam realizar suas formag¢des no NTE e aponta que mesmo quando
a formacgao é organizada para acontecer na escola ndo ha a liberagao dos profissionais
para quepossam participar. Outro dado relevante apontado na pesquisa é a caréncia
de assisténcia técnica para os computadores e para maquinas que ficam obsoletas
com o tempo e nao sao substituidas. Diante disso, Costa (2013, p.112) argumenta que

[...] a premissa de “resisténcia”’, “medo do novo”, “permanéncia na zona de
conforto” e ideias similares, disseminadas como supostas causas da falta de
efetividade no ensino apoiado pelas TIC, ndo devem ser aceitas, muito menos
adotadas como explicacdo da realidade da dificuldade do trabalho docente
com as TIC.

A partir das analises acima, cabe destacar a importéncia da intencionalidade
pedagogica ao planejar as formagdes voltadas para o uso das TIC. Ha que se
considerar, também, a diferenca de condi¢cdes para que os professores frequentem as
formagdes, a quantidade de horas e o tema ofertado.

Neste interim, destacamos as formacgdes ofertadas pela Rede Municipal de
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Ensino de Floriandpolis, uma vez que as mesmas sao planejadas de modo a
proporcionar momentos coletivos no espago formativo da SME, das unidades
educativas e, por vezes, nos eventos da UFSC e da UDESC. Diversificar temas e
ambientes formativos contribui para a socializagdo nos diferentes tempos e espacos
educativos, bem como, para a construgdo de eventuais parcerias pedagdgicas com
os pares da RMEF e com os formadores das universidades locais.

A pesquisa de Fernando Garcia (2005) salienta a importancia da formagao
docente e enfatiza que a formacao ainda nao foi incorporada pelos professores, que
necessitam de cursos mais longos, de mais tempo para refletir e de fato incorporar as
novas tecnologias em sala de aula. Uma outra questao apresentada refere-se ao fato
das professoras participantes da pesquisa ainda nao se sentirem seguras para utilizar
algo sobre o qual ndo tenham total dominio e acabam utilizando o computador de
maneira instrumental para finalizar e apresentar seus projetos e ndo como ferramenta
para a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo.

Antonio Netto Junior (2013), em sua dissertagdo de mestrado, investigou a
natureza da apropriacdo das TIC por professores usuarios do laboratorio de
informatica de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental do interior paulista. O
autor identificou que existe resisténcia ao novo, que no caso seriam as TIC, e que o
laboratério de informatica da escola € utilizado por determinagdo da coordenacgao
pedagogica. Para ele, para vencer as resisténcias & preciso “[...] garantir boa
infraestrutura e manter como constante a formagao continuada de professores em
TIC, porém de maneira contextualizada e significativa” (NETTO JUNIOR, 2013, p. 68).
Como os professores n&o estdo preparados para utilizarem as TIC, eles as negam em
sala de aula. Além disso, o autor aponta para a importancia da inser¢ao do trabalho
pedagogico com as TIC no Projeto Politico-Pedagodgico e sua ampla discussao com
toda a comunidade escolar. Corroboramos com o pesquisador e enfatizamos que tal
insercao se faz urgente.

O trabalho de Francisco Soares Pinto (2008), intitulado “Da lousa ao
computador: resisténcia e mudancga na formagao continuada de professores para
integragao das tecnologias de informagao e comunicagao” chamou-nos a atengéo por
se tratar de uma pesquisa realizada tanto em um Nucleo de Tecnologia Educacional,
o NTE de Maceid, quanto em escolas atendidas por este nucleo.

A pesquisa teve por objetivo a identificagao dos fatores que concorreram para
a resisténcia a mudanga no processo de integragédo das TIC nas escolas da
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rede publica estadual de ensino de Alagoas que aderiram ao Programa
Nacional de Tecnologia Educacional — Proinfo (PINTO, 2008, p. 91).

Diante disto, a partir da formacéo continuada, o autor analisou o processo de
implementagcdo das TIC, a fim de contribuir para a compreensao dos fatores que
impdem resisténcia a utilizagcdo das mesmas nas escolas. As principais dificuldades

enfrentadas pelos professores pesquisados foram:

equipamentos danificados; excesso de carga horaria de trabalho; falta de
incentivo por parte dos gestores e do sistema; laboratério sem infra-estrutura;
falta de apoio técnico-pedagogico; suporte técnico em termos de manutengéo
de hardware e software; auséncia de facilitados (articulador); necessidade de
formacao continuada; nimero de computadores incompativel em relagdo ao
numero de alunos; desconhecimento de como usar o computador e pouca
oportunidade para praticar (PINTO, 2008, p.142).

O autor chama a atengao para a falta de flexibilidade na carga horaria do
professor para que ele possa participar da formagao continuada e, também, a curta
duracao dos cursos de formacao.

Na sequéncia apresentamos as duas pesquisas selecionadas do banco de
dados da UDESC. Conforme dito anteriormente, analisamos as pesquisas que
discutiram os pressupostos tedricos da Educomunicagdo e da Pratica Pedagdgica

Educomunicativa.

Quadro 4 - Pesquisas selecionadas para leitura completa da UDESC

Autores Ano | Tipo Instituicao Titulo
Os desenhos animados € a
. pratica pedagogica
SOgé;?a:g?'la 2017 T UDESC educomunicativa na educagao

infantil: uma aventura dialdgica
a partir da pesquisa-acao

SCHONINGER, Educomunicacao e Teoria Ator-
Raquel Reglna 2017 T UDESC Rede: a tgssﬂura C!e reggs de
Zmorzenski aprendizagem via midias

Valduga ubiquas

Fonte: elaborado pela autora (2018).

Souza (2017), em sua pesquisa, analisa os desenhos animados no contexto da
Educacdo Infanti e em sua pratica pedagogica. A Pratica Pedagogica
Educomunicativa (PPE), segundo a referida pesquisa, € aquela que considera o
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universo midiatico vivido pelas criangas, visa a ampliar o ecossistema
(edu)comunicativo no contexto educacional e preocupa-se com o0 uso pedagdgico
intencional de recursos tecnoldgicos e midiaticos na educagao. Nesse sentido,
a PPE requer uma intencionalidade dialégica que contribua para processo de
reflexdo, para a ampliagdo e a diversificagdo dos repertérios (culturais,
criticos, cientifico etc.), a expressdo, o exercicio da criatividade, da
criticidade, da autonomia, da autoria e da cidadania desde o planejamento

até seu desdobramento no trabalho docente (em sala e/ou fora dela)
(SOUZA, 2017, p. 207).

Embora a pesquisa tenha sido voltada a Educacéo Infantil, encontramos nos
principios que regem uma PPE os argumentos teoricos e praticos para que
pudéssemos apresentar novas estratégias, ao longo da tese, para que seja possivel
a integracdo das TD no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental.

Ja o estudo de Schoninger (2017) foi realizado no ambito do Ensino
Fundamental e teve como objetivo geral refletir sobre a construgdo de redes de
aprendizagem via midias ubiquas'®. Segundo a autora, a analise dos dados mostrou
que a criagao de redes de aprendizagem favorece a (re)construgao de conhecimentos
de forma colaborativa, dialégica e participativa e que os principios que norteiam a
Pratica Pedagogica Educomunicativa (PPE) podem viabilizar a tessitura dessas redes.
A pesquisadora explica que “o estudo n&o quer apenas apontar uma funcionalidade
pedagogica para as midias ubiquas, tampouco transforma-las em ambientes virtuais
de aprendizagem formatados previamente” (SCHONINGER, 2017, p. 86). Em
harmonia com as reflexdes da autora, reiteramos que nédo sao as TD ou as midias
que promovem, isoladamente, inovagdes no fazer docente, mas sim a
intencionalidade pedagogica.

Por fim, ambas as pesquisas nos mostraram que € possivel pensarmos o
rompimento das barreiras que sustentam a resisténcia dos professores com relagéo a
integracédo das Tecnologias Digitais nas suas aulas, pelo viés da Educomunicagéo e
da realizagao de Praticas Pedagogicas Educomunicativas.

6 As midias ubiquas, segundo Schéninger (2017) sdo aquelas midias que podem ser encontradas e
utilizadas em qualquer lugar, desde que estejamos conectados a Internet. Dentre os exemplos que a
autora destaca como midia ubiqua, temos: o Facebook, o Instagram e o WhatsApp.
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3 REFLEXOES E PERCEPCOES EDUCOMUNICATIVAS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

As transformacgdes pelas quais a sociedade vem passando, de cunho cientifico
e tecnologico, tém provocado mudangas substantivas na economia, na cultura, na
forma como as pessoas se relacionam e, consequentemente, nas formas de produgao
eapropriagao do conhecimento, sobretudo pelas possibilidades do uso das tecnologias
digitais. A sociedade contemporanea, que esta permeada por essas transformagdes,
tem como elemento central a disponibilidade de informag¢des advindas do acesso a
Internet.

Nesse contexto, surge a discusséo acerca da inclusado das pessoas neste novo
modelo de sociedade, chamada de sociedade da informacéo e/ou do conhecimento,
cuja principal caracteristica € a profusdo de informagdes que transitam mundialmente
por meio de tecnologias de base digital.

Atualmente vivemos conectados a nossos smartphones e praticamente
resolvemos nossas vidas utilizando-os.Resolvemos problemas de ordem pessoal e
profissional, fazemos compras, pedimosrefei¢des, utilizamos para servigos bancarios,
nos comunicamos de diversas formas e pelos mais diversos motivos possiveis. Hoje &
possivel andarmos apenas com nosso smartphone em maos, haja vista que nele
podemos levar nossos documentos de forma digital, bem como o cartdo bancario pode
ser cadastrado no smartphone e nao haver a necessidade de o levarmos fisicamente,
somente de forma virtual. Como ressalta Sa Martino (2014, p.09), as midias “estao ali
trocando uma quantidade quase infinita de dados a todos os instantes, e em geral s6
quando falham que voltamos a percebé-las”. Conforme enfatiza Schoninger (2017, p.
35) “os smartphones e outros dispositivos méveis aliados a banda larga, a partir do
ano 2000, até alcangar o cenario atual de hiperconexao, transformaram o “estar
conectado” em “ser conectado”.

Estamos cada vez mais conectados através e nas midias sociais. Como
exemplos de midias sociais utilizadas atualmente, podemos citar: Twitter, Facebook,
Snapchat, Instagram, WhatsApp, entre outras. No entanto, ndo podemos esquecer de
alguns precursores bem importantes, como o extinto Orkut ou mesmo os
comunicadores instantdneos, como o IRC ou o MSN, que foram populares e
permitiram que muitas redes fossem criadas nesses espagos. Nelas interagimos com

NOSSOS pares, com pessoas com as quais temos algumas afinidades, outras nem
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tanto. O fato € que nesse espaco podemos nos informar, concordar, discordar,
compartilhar e produzir conhecimento.

Nossas praticas socioculturais estdo cada vez mais imbricadas as diversas
Tecnologias Digitais e Midias a que temos acesso. Como ndo poderia deixar de ser,
professores e estudantes também pertencem a este mundo hiperconectado de
possibilidades. Ambos tém acesso a uma grande quantidade de informacgoes,
disponiveis sobretudo nas midias digitais, através de textos escritos, audio, imagens
ou videos, disponiveis na televisdo e/ou armazenados em seus smartphones,
computadores, notebooks e tablets.

Esta tese busca entender e analisar o fenébmeno da resisténcia docente ao uso
das tecnologias digitais por professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ao
longo da analise das possibilidades pedagdgicas de tais ferramentas tecnoldgicas
emergiram algumas inquietagdes, a saber: O professor de fato utiliza ou subutiliza as
TD e as midias em suas aulas? Por que alguns professores optam por nao utilizar as
midias digitais com seus estudantes? O fato de termos Sala Informatizada, tablets e
computadores méveis em sala de aula por mais de uma década tem provocado
efetivas modificagdes nos modos de ensinar dos professores?E no modo de aprender
dos estudantes? Quais os impactos das midias digitais na organizag&o curricular
escolar? Existem mesmo as resisténcias apresentadas como pressupostos deste
estudo? Se sim, quais sao elas? E a formagao continuada para autilizagdo das
tecnologias digitais tem dado conta de atender aos anseios e as necessidades dos
professores?

Conforme dito anteriormente, as Tecnologias Digitais caracterizam o mundo
contemporaneo e o redimensionam nas formas de comunicag¢do, na circulagado da
informacéo, nas relagdes humanas, nos modos de pensar e nos processos de ensino
e de aprendizagem. Assim, a presenga das tecnologias digitais nas escolas e no
cotidiano dos estudantes ndo pode ser ignorada. E imperativo entender a cultura
digital em que estamos imersos para que possamos re(pensar) uma educagao para
criangas, jovens e adultos, que atenda as suas demandas e expectativas

contemporaneas e que considere os seus universos midiaticos.
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3.1 EDUCACAO E COMUNICAGAO: INTERFACES EDUCOMUNICATIVAS NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O conceito de comunicagdo € polissémico, carregando consigo diversos
significados e sentidos de acordo com o periodo, espago e tempo em que se configura,
com as relagbes com que se estabelece e com 0s novos meios que surgem. Armand
e Michéle Mattelart (2012) explicitam as diversas teorias da comunicacéo,
evidenciandoo quanto a influéncia direta do contexto em que a comunicacao esta
inserida contribuipara a definicdo de seu significado e a construgdo do campo da
comunicagao. Para os autores, 0 campo da comunicagao pode ser definido como um:

campo de observagéo cientifica que, historicamente, se inscreveu em tensao
entre redes fisicas e imateriais, entre o bioldgico e o social, a natureza € a
cultura, os dispositivos técnicos e o discurso, a economia e a cultura, as
perspectivas micro e macro, o local e o global, o ator e o sistema, o individuo

e a sociedade, o livre-arbitrio e os determinismos sociais. (MATTELART;
MATTELART, 2012, p. 10).

A partir das ideias dos autores, compreendemos que a comunicagido nao é
unica, pelo contrario, ocorre de varias formas e esta presente em diversas correntes
de pensamento. Além disso, na obra, os autores apresentam a ciéncia da informagao
como uma nova area que se constitui teoricamente na interagdo com as demais
disciplinas.

Jean Cloutier (2012, p.47), ao apresentar os diferentes tipos de comunicagao e
de meios que foram surgindo durante os tempos, afirma que “a chegada de novos
meios cria novos tipos de comunicacdo que nao substituem os anteriores, pelo
contrario, se somam ao conjunto, complementando-os”.

Partindo desse pressuposto, Sartori (2012, p. 79-80) afirma que:

A comunicagdo como um processo social é estudada desde a antiga Grécia.
Devemos a Aristdteles o modelo de comunicacido da triade emissor-
mensagem-receptor. Com toda a complexificagdo dos meios e da propria
sociedade, posturas tedricas diferenciadas ulteriores modificaram, revisaram
e suplantaram o modelo aristotélico.

Diante disto, ao compreendemos a comunicagdo como um processo social, nos
referimos a este conceito em um sentido amplo, em interagao entre pares, um ato de
participacao e partilha.

Para Paulo Freire (2006, p. 66), comunicagao € a “coparticipagao dos sujeitos
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no ato de pensar’ e tem no didlogo o principio fundamental na educacédo e na
comunicagédo. Dialogo este que implica que as duas partes, professores e estudantes
falem e sejam escutados, numa relagdo dialogica horizontal, isto €, onde ambos
atribuem significados ao que esta sendo dito e a relagdo comunicativa de fato
aconteca. Segundo o autor, ainda, “a educagéo € comunicagao, é dialogo, na medida
em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores
que buscam a significagdo dos significados” (2006, p.69).

Essa abordagem dialdgica de comunicagao, para Paulo Freire (2006), implica
numa relagdo de cumplicidade e reciprocidade entre professor e estudante, onde
ambos sao sujeitos do ato de pensar e tém a capacidade e a oportunidade de
comunicar-se comunicando da mesma forma, sem hierarquias, ndo existindo a
passividade de nenhuma das partes. Mario Kaplun, que se inspira nas ideias de Paulo
Freire e na relagdo dialdgica da comunicagdo com e para a educagao, explica que:

[...]guando fazemos comunicacdo educativa estamos sempre buscando, de
uma forma ou de outra, um resultado formativo. Dizemos que produzimos
nossas mensagens “para que os destinatarios tomem consciéncia de sua
realidade”, ou “para suscitar uma reflexdo”, ou “para gerar uma discussao”.
Concebemos, pois, os meios de comunicagdao que realizamos como

instrumentos para uma educagdo popular, como alimentadores de um
processo educativo transformador (KAPLUN, 2002, p. 15; tradugao nossa).

Pensar em comunicagdo na educacdo ou em educacdo e comunicagcdo €
pensar em processos transformadores que decorrem da imbricacdo destes dois
campos do conhecimento. Da inter-relagao entre esses dois campos surge uma nova
area do conhecimento denominada Educomunicagdo, que de acordo com Ismar
Soares (2011) pode ser definida como:

[...] um conjunto de agbes inerentes ao planejamento, implementacdo e
avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos em espacgos educativos presenciais
ou virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das acdes

educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos de informagao no
processo de aprendizagem. (SOARES, 2011, p. 24)

Vale ressaltar que o novo termo foi primeiramente utilizado por Mario Kaplun
ao discutir as relagdes entre a educacédo e a comunicacao e destacar a importancia
de um profissional comunicador ou um comunicador educativo, mas foi Ismar Soares
quem apresentou a acepgao da educomunicagdo como uma nova area do

conhecimento. A Educomunicagdo surge inspirada na concepg¢do de educagéo
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dialégica de Paulo Freire, nas lutas populares da América Latina, na educacgao formal
e ndo formal e na teoria das media¢gdes latino-americanas. Além destes, outros
pesquisadores foram responsaveis por consolidar o campo, tais como os latino-
americanos Jesus Martin-Barbero e Guilhermo Orozco-Gomes e os estudiosos
brasileiros Ismar Soares, Adilson Citelli e Ademilde Sartori.

Pensar em educomunicagéao, implica pensar numa relacdo em que educagao e
comunicagao sao processos ontologicos indissociaveis, pois estao relacionadas uma
a outra. Uma relagao dialodgica, onde os processos comunicativos favorecam a agao
e a reflexdo de estudantes e professores. Segundo Aparici (2014, p. 32), “a
educomunicagao nos apresenta uma filosofia e uma pratica da educagdo e da
comunicagéo, baseadas no dialogo e na participagdo, que nao exigem somente
tecnologias, como também uma mudanga de atitudes e concepgdes”.

Logo, pensar em educomunicagdo nao implica pensar exclusivamente nas
midias ou tecnologias a serem utilizadas, mas sim nos processos e praticas reflexivas
das relagdes que estabelecem todos os envolvidos em ecossistemas comunicativos
tanto da educagdo formal quanto da informal. Isso ndo quer dizer que a
educomunicagao nao valoriza as midias, mas sim que seu foco principal € a
organizagédo e viabilizagdo de projetos que valorizem os processos de criagao e
compartilhamento de sentidos, por meio de todas as formas de expressao da
comunidade educativa.

A partir da concepgao de Soares(2011, p. 37), entendemos os ecossistemas
comunicativos, definidos como “teias de relagdes das pessoas que convivem nos
espacgos onde esses conjuntos de agdes sdo implementados”. Teias construidas
coletivamente, que necessitam ser cuidadosamente tecidas, a fim de que possam
consolidar-se no espago educativo, promovendo sempre o dialogo social.

A partir das redes de relacbes, a ideia € que todos esses ecossistemas
comunicativos possam se integrar e interagir entre si, constituindo entdo um grande
ecossistema comunicativo. Falar em ecossistemas comunicativos implica trazer atona
e fazer ecoar a voz de todos estes atores envolvidos no processo educativo,
promovendo a interagdo entre eles numa rede de relagcbes que seja capaz de
conversar entre si com a finalidade de construir conhecimento.

Orozco-Gémez (2014, p. 181) afirma que “viver em um ecossistema
comunicativo, em que o intercambio com as diferentes telas e plataformas requer uma

exploracgéo criativa e descobertas, faz com que estejamos sempre em condi¢des de
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educar-nos e de aprender”.

Na realidade atual, onde a cultura digital € fomentada sobretudo pela utilizagao
das midias digitais dentro e fora da escola, onde as relagdes perpassam o ambito
presencial entre estudantes e onde a comunicagao adentra e prevalece nas relagdes,
e fundamental que tenhamos profissionais nas escolas que promovam o dialogo entre
0s ecossistemas comunicativos que constituem a comunidade educativa.

Para Sartori (2010, p. 46),

Preocupar-se com ecossistemas comunicativos em espagos educacionais é
levar em conta que a escola é espago complexo de comunicagdes, no qual o
educador deve considerar o entorno cultural do aluno e seus pares de dialogo

— colegas, familia, midia —, para planejar a¢des que possibilitem a
participacao, a construgao e a troca de sentidos.

A partir da discussao dos ecossistemas comunicativos, comegou-se a discutir
no grupo de pesquisa Educom Floripa a concepgdo de ecossistemas
educomunicativos. Partindo dos estudos da comunicagcdo, educacao,
educomunicagdo e das diferentes acep¢des e etimologias da palavra ecossistemas,
Solange Goulart de Souza, uma integrante do grupo de pesquisa, desenvolveu em sua
dissertagdo de mestrado o conceito de ecossistemas educomunicativos. Para a
autora, um ecossistema educomunicativo é aberto, flexivel, dialégico e participativo.
Nele os estudantes sdo estimulados a refletir, interagir e discutir em diferentes
espacos, tanto online quanto off-line, buscando nessa relagao interlocugbes com a
“construcao-reconstrucdo” de “diversos conhecimentos”. Em um ecossistema
educomunicativo, “0 conhecimento esta permeado em todo o processo de interagéo
comunicacional” (SOUZA, 2016, p.147). Ainda, para a autora,

[...] as interagbes comunicacionais dos sujeitos de uma comunidade escolar
entrelagam varios conhecimentos num processo de construgdo e
reconstrugdo. Assim, é importante frisar que cada comunidade escolar tem

uma realidade diferente e, portanto, que seu ecossistema educomunicativo
se diferencia de outros pela autenticidade. (SOUZA, 2016, p.148).

Aprofundando o estudo acerca do conceito de ecossistema educomunicativo,
Sartori (2021) o define como “espago de agao educacional e comunicativa diante de
novas sensibilidades cuja pratica pedagogica busca o dialogo social, construido
coletivamente, diante dos jogos comunicativos da cultura digital”.

As discussoes realizadas no grupo de pesquisa Educom Floripa tém avangado
muito no sentido de aprofundar os estudos da Educomunicagcdo como um campo que
privilegia as relagbes dialdgicas e a participagdo efetiva dos atores escolares na
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criacdo de ecossistemas educomunicativos, sempre pensando na sua inser¢cao na
escola publica atual.

Essa forma educomunicativa de olhar a escola solicita-nos a pensar que a
resisténciadocente a utilizacdo das TD pode existir inclusive em virtude de como séo
constituidas as ag¢des comunicativas entre a comunidade educativa. Podemos
considerar a educomunicagdo como um paradigma de transformacao deste cenario,
na medida em que aproxima a utilizagdo das midias do processo de ensino e
aprendizagem, numa rede de relagcdes e onde a comunicacao se da efetivamente de
forma horizontal. O favorecimento do dialogo e da troca de saberes entre todos que
compdem a comunidade educativa faz com que professores e estudantes sejam
coparticipantes no ato de conhecer, sendo ambos emissores e receptores
concomitantemente. Face ao exposto, entendemos a Pratica Pedagdgica
Educomunicativa (PPE) como uma possibilidade de atuagédo docente voltada para a
utilizacdo das TD nos Anos Finais doEnsino Fundamental.

A Pratica Pedagodgica Educomunicativa (PPE) surgiu considerando os

seguintes principios, segundo Souza (2017, p. 206-207):

1. Considera as particularidades do contexto contemporaneo e a
realidade concreta dos sujeitos que o vivenciam: isto é, se nossas
praticas socioculturais cotidianas estdo marcadas pela (oni) presenga de
midias e tecnologias desde a mais tenra idade, importa considerar que estas
referéncias participam da constituicio de nossas objetividades e
subjetividades; o que implica que as préaticas pedagogicas sejam planejadas
intencionalmente considerando tal contexto, de modo a atender as
necessidades e expectativas dos sujeitos (criangas, adolescentes, jovens,
adultos) em sua vivéncia educativa;

2. Tem como pressuposto o estabelecimento de um ecossistema
(edu)comunicativo aberto e democratico nos espagos educativos:
importa que os espagos educativos sejam abertos a uma comunicagao
dialégica entre os sujeitos que o constituem direta ou indiretamente
(comunidade escolar, criangas/adolescentes/jovens/adultos, familia e
sociedade);

3. Promove espagos de encontro e expressdo, ampliando as
possibilidades comunicativas entre os sujeitos participantes do
quefazer educativo: implica que as praticas pedagodgicas sejam pensadas e
planejadas de modo a promover a criagdo de espagos que fomentem o
acolhedor encontro com o Outro, a partir de pontes de didlogo que permitam
a mediacao cultural, a expressao, a participagcao e a colaboragao entre os
diversos sujeitos envolvidos no quefazer educativo;

4. Preocupa-se com o uso pedagogico intencional de recursos
tecnolégicos e midiaticos na educagao: mais do que incluir a qualquer
custo alguma tecnologia ou midia, importa que a pratica pedagdgica seja
intencionalmente planejada de modo a fomentar espagos para o dialogo, a
reflexao e a vivéncia da fruicdo, da estética, da curiosidade e da criatividade;
5. Favorece uma relagao mais ativa, critica e criativa dos sujeitos diante
das tecnologias e referéncias midiaticas que fazem parte de seu
contexto de vida: implica que as praticas pedagdgicas utilizem-se de
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abordagens que explorem diferentes linguagens (verbal, ndo verbal, oral,
corporal, artistica, midiatica etc.) e oportunizem a vivéncia da cidadania por
meio da reflex&o critica, do dialogo e da autoria.

Ao considerarmos o universo midiatico e tecnoldgico que permeia ndo apenas
0 espaco da sala de aula, mas as relagdes sociais de todos os sujeitos que fazem
parte do cotidiano educativo, encontramos nos principios que norteiam a PPE uma
forma de atuagdo pedagodgica com as TD que contribui para a diminuicao e/ou
eliminagcdo das barreiras que reforcam as resisténcias dos professores conforme

discutimos anteriormente.

Adensando a discussdo e aproximando-nos de Schdninger (2017),
entendemos que a PPE podera contribuir para o rompimento dessas barreiras, uma
vez que, ao articular as diversas areas do conhecimento, servira como base na
construgdo de projetos educativos interdisciplinares e inovadores. Na Figura 1, a

autora ilustra a articulacédo da PPE com as areas do conhecimento.

Figura 1 — Praticas Pedagdgicas Educomunicativas e Areas do Conhecimento
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Fonte: Schoéninger (2017)

Schoninger (2017) explica a organizagdo por areas do conhecimento
(Matematica, Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza) e n&o por

componentes curriculares, lembrando que esta € a forma como a Secretaria Municipal
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de Educacéo de Floriandpolis (SMEF) organiza a sua Proposta Curricular de 2016. Ao

propor a articulagao das areas do conhecimento a partir da PPE, a autora explica que:

[...] entendemos que no processo de ensinar e aprender, a problematizacao
da realidade social € um aspecto primordial a partir da qual se constroem os
projetos educativos, em diferentes tempos e espacos educativos e,
preferencialmente de forma interdisciplinar, com vistas a compreensdo e
construgdo do conhecimento epistémico (sistematizacdo do conteudo
curricular) — aquele conhecimento que precisa ser sistematizado, planejado e
didatizado como forma de apreensdo por parte dos estudantes o que
pressupde a elaboracdo de conceitos complexos onde se aninham relagdes
sociais e culturais que precisam ser desveladas (SCHONINGER, 2017, p.
68).

Referente as Praticas Pedagodgicas Educomunicativas propostas e a
proposicdo de projetos educativos que priorizem a docéncia compartilhada, a
utilizacdo dos diversos recursos tecnologicos e o reconhecimento do referencial
midiatico dosestudantes, o resultado sera a construgao coletiva de conhecimentos que

facam sentido e significado para todos os sujeitos que fazem parte do cotidiano

escolar.
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4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E A INTER-RELAGAO ENTRE EDUCAGAO E
COMUNICAGAO: UMA ANALISE DA PROPOSTA CURRICULAR DA RMEF E DA
BNCC

Neste capitulo, tecemos analises da Proposta Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis (2016) e da Base Nacional Comum Curricular (2018) no que
tange a discussédo sobre o uso das TD e a inter-relacdo entre a educagdo e a
comunicagédo no ambito do Ensino Fundamental. Entendemos que tal discuss&o nos
ajudara a encontrar possibilidades concretas para o rompimento das barreiras que
sustentam a resisténcia dos professores com relagédo a integragao das tecnologias
digitais nas suas aulas.

A Proposta Curricular da RMEF (2016) apresenta um capitulo intitulado
“Tecnologias e Midia-Educacao” e nele é descrito o trabalho com as Tecnologias
de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no ambito da Educagao Basica. O capitulo
contextualiza que o trabalho acontece desde 1998 por intermédio do Nucleo de
Tecnologia Municipal (NTM), que anteriormente era denominado como Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE) e atualmente € o Departamento de Tecnologias
Educacionais (DTE). O nucleo é descrito na proposta como um espago de formagao
continuada voltada para o uso pedagégico das TIC na educagéo (FLORIANOPOLIS,
2016). A Midia-Educagéao € o aporte tedrico que embasa a escrita do documento
curricular, bem como, a proposta formativa para os profissionais da RMEF.

Nessa tessitura, o documento explica que o trabalho com as TIC na RMEF nao
€ desenvolvido por um unico Componente Curricular, mas se apresenta em
“perspectiva transversal e de educacgao integrada, como pratica cultural e social,
oportunizando diferentes formas de expressao, representagcdo e cultura’.
(FLORIANOPOLIS, 2016).

Concordamos com a perspectiva apresentada pela proposta e, embora o
documento apresente somente o referencial teérico da Midia-Educacéao, a partir da
citacdo acima, observamos aproximacdes com a Educomunicag¢ao, uma vez que “as
areas de intervengdo do campo da Educomunicacdo sdo, sobretudo, ‘pontes’
lancadas entre os sujeitos sociais e o mundo da midia” (SOARES, 2011, p. 48).

Diante dessa aproximacéao, entendemos que a Educomunicagao e a Educacgao
Midiatica diferem-se nas correntes tedrico-programaticas e relacionam-se de maneira

simbdlica. A Educomunicagao alimenta-se das praticas da Educagao Midiatica quando
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educa para o consumo das midias e desenvolve a fluéncia e a ética no ambiente
digital. A Educac&o Midiatica ampara-se na Educomunicagdo quando, por exemplo,
incentiva a autoexpressao de criangas e jovens para que sejam ouvidas suas vozes e
tenham plena participagao na sociedade (FERRARI; OCHS; MACHADO, 2020).

Com relacao a formacéao continuada dos profissionais da educacéo, o texto da
proposta relata a organizagao funcional do processo e cita as tecnologias apenas
como recursos utilizados para fomentar encontros virtuais, conforme a passagem
abaixo:

[...] a proposta de formagédo continuada da Rede congrega diferentes
modalidades, tais como: congressos, cursos, seminarios, oficinas, palestras
e grupos de trabalho. O proposito é articular momentos presenciais de
estudos tedricos e de socializagado das praticas e também momentos virtuais,
por meio da insergdo de plataforma virtual e de recursos disponiveis (E-
proinfo, Google Drive, etc.). Dessa forma, sdo fomentadas a discusséo, a
analise de materiais produzidos e a elaboragao de propostas que subsidiem

a efetivagdo de uma pratica pedagdgica desafiadora (FLORIANOPOLIS,
2016, p. 51).

Além deste uso mais técnico da tecnologia, a citagdo acima explica que as
propostas formativas s&do voltadas para a efetivacdo de uma pratica pedagogica
desafiadora. Diante disto, discordamos da forma como esta escrito o documento, pois
o DTE, desde sua origem como NTE e depois NTM, sempre teve como pratica a
atuacgao a partir de uma proposta em que as Tecnologias Digitais e as Midias Digitais
sao vistas como integradoras e nao somente como técnicas ou recursos. Entendemos
que a formagao continuada deve contribuir para a construgdo de praticas pedagogicas
que sejam criativas e inovadoras, ou, em outras palavras, Praticas Pedagogicas

Educomunicativas.

4.1 ABNCC EM DIALOGO COM A EDUCOMUNICAGCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada em dezembro de
2017 passando a ser uma referéncia nacional obrigatéria para processos de
elaboragdo de curriculos e materiais didaticos, de politicas de formacgao de
professores, além de critérios preestabelecidos para avaliagbes em larga escala
(SAEB/IDEB) e concursos publicos. Segundo o MEC, a BNCC foi elaborada para
assegurar a efetivacdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes.
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A BNCC esta organizada da seguinte forma: apesenta 10 competéncias gerais;
117 objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; 35 competéncias especificas
das areas; 49 competéncias especificas de componentes curriculares; e possui 1.303
habilidades, agrupadas em 81 conjuntos. Nas metas do Ensino Fundamental,
descritas nas paginas 55 a 60, encontramos énfase na importancia de se trabalhar a
autonomia das criangas e adolescentes no que diz respeito ao acesso e as interagoes
com e nas diferentes fontes de informacao.

Diferentemente da Proposta Curricular da RMEF, a BNCC nao apresenta uma
secdo que reuna as especificidades da discussdo acerca das tecnologias na
educacgdo. Sendo assim, fizemos uma busca no documento, com relacdo a
apresentagao de temas e/ou enunciados que remetam a discussédo das Tecnologias
Educacionais. Encontramos os seguintes dados: 117 enunciados com a palavra Midia;
67 com Tecnologia; 59 com Comunicacéo; 8 sobre Tecnologias Digitais de Informagaoe
Comunicagéao (TDIC); 21 sobre Cultura Digital; 5 sobre Inovagao; 1 sobre Informatica;
4 sobre Pensamento Computacional; nenhum enunciado sobre Informatica
Educacional; e nenhum enunciado especifico sobre Tecnologias Educacionais, Midia-
Educagdo ou Educomunicagao.

Embora ndo haja, também, a mengao de correntes tedricas que estruturem a
discussdo dos enunciados acima, a BNCC traz trechos importantes, ao longo do
documento e, fortemente, nas competéncias gerais 4, 5, 7, 9 e 10 que remetem a
Educomunicacao e as TD:

Competéncia Geral 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Competéncia Geral 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informagdo e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Competéncia Geral 7: Argumentar com base em fatos, dados e
informagoes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

Competéncia Geral 9: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de
conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao

outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagido da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
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potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Competéncia Geral 10: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando
decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios (BNCC, 2018, p. 09, grifo nosso).

A partir das competéncias acima, cabe-nos ampliar a compreensao dos
estudantes como sujeitos com histérias e saberes construidos nas interagdes com
outras pessoas, tanto do entorno social mais préximo, quanto do universo da cultura
midiatica e digital, para fortalecer o potencial da escola como espago formador e
orientador para a cidadania consciente, critica e participativa. Nessa dire¢do, no
Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o delineamento do
projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com os
anseios desses jovens em relagao ao seu futuro, como também com a continuidade
dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem
quer ser no futuroe de planejamento de ag¢des para construir esse futuro, pode
representar mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (BNCC,
2018, p. 59).

E possivel tecermos relacdes, também, para o sentido ético do agir
educomunicativo, ou seja, darmos vasao a novos modos de aprendizagem e dialogo,
na convivéncia cotidiana (SOARES, 2018). As relagdes se fazem presentes nos trechos
abaixo:

Ao aproveitar o potencial de comunicag¢ao do universo digital, a escola
pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagédo e o
compartilhamento de significados entre professores e estudantes. Além
disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formagao
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é
preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de
violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de
grupos sociais que impéem normas, valores e conhecimentos tidos
como universais e que nao estabelecem dialogo entre as diferentes

culturas presentes na comunidade e na escola (BNCC, 2018, p. 59, grifo
NOSSO0).

Para Nelson Pretto (2010, p. 309), “a juventude apropriou-se das tecnologias e
as transformou completamente, de um meio meramente receptor de informagdes para
um meio de expressao de ideias e de manifestacdo da pluralidade e de cidadania”.

Diante desta relagdo muito proxima e ao grande acesso as midias sociais e as
informagdes disponiveis e proporcionadas pelas midias digitais, sobretudo pelos
smartphones que estdo na palma das maos de nossos estudantes diariamente na

escola e fora dela é que nos alinhamos com a acep¢ao de Lucia Santaella (2013),
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para quem a aprendizagem hoje é ubiqua, pois acontece a todo instante e em todo

lugar a partir das interagdes e do acesso as informagdes disseminadas na rede.

4.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS E A PRODUCAO COLETIVA DE CONHECIMENTOS
NA CULTURA DIGITAL

Atualmente ouvimos muito falar em cultura digital, um conceito relativamente
novo, mas que ja faz parte do nosso cotidiano escolar. Para discutir esse conceito,
tomamos como ponto de partida, o conceito de cultura digital desenvolvido por Maria
Helena Silveira Bonilla (2011, p.73) que a define como “os habitos, praticas e relagdes
que se estabelecem em torno das tecnologias digitais.” Habitos, praticas e relagdes
estas que fazem parte do cotidiano dos estudantes, que por sua vez, estdo cada dia
mais conectados no mundo midiatico.

A esse respeito, Gilberto Gil, enquanto estava a frente do Ministério da Cultura
no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, por ocasido de uma aula magna
que proferiu na Universidade de Sdo Paulo no dia 10 de agosto de 2004, refletiu
acerca de cultura digital como sendo:

Parte da ideia de que a revolugéo das tecnologias digitais €, em esséncia,
cultural. O que esta implicado aqui € que o uso de tecnologia digital muda os
comportamentos. O uso pleno da internet e do software livre cria fantasticas
possibilidades de democratizar os acessos a informagdo e ao conhecimento,
maximizar os potenciais dos bens e servigos culturais, amplificar os valores
que formam o nosso repertério comum e, portanto, a nossa cultura, e

potencializar também a producéo cultural, criando inclusive novas formas de
arte.

E isso que temos observado acontecer com os estudantes, a descoberta
dessas novas possibilidades de acesso e produgao de arte e de conhecimento. Novas
formas de ser, estar, pensar e produzir, através da conectividade proporcionada pela
rede, fator preponderante neste cenario onde estamos, todos, imersos na cultura
digital.

Em 2014, ao ministrar uma oficina de criacdo, produgdo e publicagdo de

audiovisual aos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, utilizando a

7 O video com a aula esta disponivel no enderego: http://www.cultura.gov.br/noticias-ancine1/-
/asset_publisher/QRV5ftQkjXuV/content/ministro-da-cultura-gilberto-gil-em-aula-magna-na-
universidade-de- sao-paulo-usp-/11025. Acesso em: 25 jun. 2018.
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técnica stop motion’®, observamos o interesse deles, a partir do seguinte depoimento:

“O proéximo trabalho de Ciéncias farei no formato de um video. Acho
que o professor vai gostar mais, porque vou poder ir falando o trabalho
(narrando) enquanto eu passoas imagens. Vou fazer em todas as
disciplinas, porque video eu até ja sabia fazer, mas ndo conseguia
entender como fazer para publicar na Internet e que agora tinha ficado
muito facil. A professora vai achar ‘show de bola’ um trabalho assim’.
(Estudante do 8° ano)

O estudante aproveitou para perguntar se ele poderia utilizar videos que
estavam em seu celular para a produgao dos trabalhos, se a edicdo do video seria
feita da mesma forma e ao receber resposta positiva comegou a debater com um dos
colegas que estava interessado junto a ele na publicagdo de videos na Internet e nas
outras possibilidades de utilizar o conhecimento que estavam aprendendo naquele
dia. O ponto alto da conversa foi o momento em que comegaram a conversarsobre
serem “youtubers”, criarem um canal e publicarem os videos que agora sabiam editar
para mexer no que queriam tirar ou acrescentar, ou mesmo narrar e publicar no
YouTube. Varias ideias foram surgindo sobre o canal e sobre o que iriam falar ou
noticiar. Evidentemente aproveitamos o momento para incentivar esse tipo de
producao de conteudo, conversar sobre autoria e compartilhamento de informagdes e
outros tipos de materiais na Internet e também para alertar para os cuidados que
deveriam ter quando fossem publicar algo na Internet. Infelizmente essa era uma das
ultimas aulas, e acabamos concluindo o projeto, pois era final de ano letivo, logo, nao
tivemos a oportunidade de acompanha-los para ver os resultados destas ideiasque
foram surgindo ao longo daquela aula.

Sobre a atuagdo dos estudantes na cultura digital, a BNCC traz a seguinte
reflexao:

As novas ferramentas de edigao de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um, a produgdo e disponibilizagcdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 é
possivel acessar conteudos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler
um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em
redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar
de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre

outras muitas possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem
acessa-la e alimenta-la continuamente. Mas se esse espaco é livre e

8 Stop motion é uma técnica de animagdo quadro a quadro, onde utilizamos como recurso uma
magquina fotografica, um computador e um tripé para fixar a maquina.
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bastante familiar para criangas, adolescentes e jovens de hoje, por que a
escola teria que, de alguma forma, considera-lo? (BNCC, 2018, p. 66, grifo
NOSSO).

Esses estudantes avidos por conhecimento e por quererem utilizar as
tecnologias digitais em sala de aula, junto a tantos outros que est&do nas escolas hoje,
sdo como as criangas, adolescentes e jovens, nascidos em uma geragdo que Wim
Veen e Ben Vrakking denominam de homo zappiens, uma geragao que ja nasceu com
0s smartphones nas maos e com grande acesso aos novos meios que fazem parte da
cultura digital. Segundo os autores,

[...]Jesses recursos permitiram as criangas de hoje ter controle sobre o fluxo
de informagdes, lidar com informagbes descontinuadas e com a sobrecarga
de informagdes, mesclar comunidades virtuais e reais, comunicarem-se e

colaborarem em rede, de acordo com suas necessidades (VEEN;
VRAKKING, 2009, p.12).

Outros autores também ressaltam que essa nova geragao é diferente, tem
novas formas de se relacionar com as tecnologias digitais. Michel Serres (2013)
refere-se a essa nova geragdo como Polegarzinha, uma analogia aos jovens que se
comunicam através de seus polegares, que estdo inseridos e tém uma relagdo muito
préxima com as midias sociais e que se relacionam e aprendem de maneira diferente
dos jovens de geragdes anteriores.

Pensamos com Schéninger (2017, p. 71) que:

Além de sabermos onde procurar o conhecimento, com a cultura digital
surgem novos processos coghitivos, em outras palavras, devemos ser
capazes de realizar fungbes estruturais que ampliem nossa capacidade de
discultir, criar, argumentar, responder e até de reagir as informacgdes e noticias
que temos acesso a todo o momento. Ou seja, se faz necessario discutir o

papel que a comunicacdo desempenha na cultura e nos processos
educativos formais.

Esses novos estudantes estdo nas nossas escolas e encontram-se
mergulhados na cultura digital. Eles se relacionam de forma diferente com o acesso
a informacéao e ao conhecimento. Eles criam, compartilham informacoes, estabelecem
comunicagdo, aprendem, s&o criativos, tém imaginagdo agugada, questionam,
descobrem, desenvolvem, participam. Fazem tudo isso com a utilizagdo das midias
digitais ou ndo, pois independente da forma, quando os estimulamos, suas habilidades
se desenvolvem. A pergunta que fica é: que escola estamos oferecendo a estes
estudantes?

E importante que se compreenda como nossas criangas, adolescentes e jovens
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aprendem e se relacionam com os novos modos de ser e estar na cultura digital, a fim
de que possamos repensar a pratica pedagodgica e tornar a escola um local onde a
aprendizagem ocorra de formas diversificadas. Uma escola onde seja possivel transpor
0 ensino que utiliza somente lousa e giz, que deixe de utilizar somente os livros
didaticos e se abra aos novos modos de ensino e de aprendizagem, utilizando-se das
midias digitais tdo presentes no cotidiano dos estudantes. Um ensino que seja
horizontal, onde professores e estudantes estabelegam uma relagcdo dialégica de
trocas, propiciadas pela cultura digital e que potencialize a produgdo de
conhecimentos de maneira descentralizada e coletiva.

No que se refere as relagdes educativas no ambito dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, foco deste estudo, a Educomunicagdo e os principios que norteiam a
Pratica Pedagodgica Educomunicativa (PPE) oferecem subsidios tedricos e praticos
relevantes para impulsionarmos o uso das TD e a produgdo coletiva de

conhecimentos.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

5.1 CONTEXTUALIZAGCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Pesquisar & partir de uma curiosidade, uma ideia, uma necessidade, um
incébmodo, um questionamento, uma pretensa realidade, um lugar, um ponto
de vista. E, por relagdo, chegar a uma exclamagdo, uma resposta, uma
"verdade", um conforto (talvez um desconforto), uma afirmagéo, muitos
questionamentos, outros pontos de vista. O Caminho se planeja, mas aonde
se chega nem sempre € porto seguro, nem sempre obedece a rota tragada.
(CORD, 2017, p.133).

A partir da ideia apresentada nesta epigrafe, tdo bem colocada pela professora
pesquisadora Deisi Cord (2017) sobre o que significa o ato de pesquisar,
apresentamos a metodologia desta tese, que, assim como menciona a autora, teve
seu inicio em um determinado lugar, de muitos questionamentos, de algumas ideias
e de um incémodo significativo, em nosso caso, sobre a resisténcia docente ao uso
das Tecnologias Digitais em sala de aula. A partir dessa problematica, tragamos uma
rota que pudesse nos levar a descoberta das barreiras que causam essa resisténcia
nos professores.

A rota tracada obedeceu aos pressupostos da pesquisa qualitativa, que de
acordo com Gatti e André (2010, p. 30-31), constitui-se em:

[...] uma modalidade investigativa que se consolidou para responder ao
desafio da compreenséao dos aspectos formadores/formantes do humano, de
suas relagdes e construgdes culturais, em suas dimensdes grupais,
comunitarias ou pessoais que separa pesquisador e pesquisado, separagao
que era garantida por um método rigido e pela clara definicao de um objeto,
condicdo em que o pesquisador assume posicao de “cientista”, daquele que
sabe, e os pesquisados se tornam dados — por seus comportamentos, suas
respostas, falas, discursos, narrativas etc. traduzidas em classificagbes
rigidas em numeros —, numa posicdo de impessoalidade. Passa-se a
advogar, na nova perspectiva, a ndo neutralidade, a integracado contextual e
a compreenséo de significados nas dindmicas histérico-educacionais.

Ainda, de acordo com André (1995, p. 17), uma pesquisa qualitativa busca “a
interpretacdo em lugar da mensuragdo, a descoberta em lugar da constatagao,
valoriza a indugéo e assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados [...]".
Nesse sentido, entendemos que por meio da abordagem qualitativa é possivel
alcancar a “[...] relagdo dindmica entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que nao pode ser traduzido em numeros” (SILVA; MENEZES, 2005, p. 20).

Visando a entender as razdes objetivas e subjetivas que levam os professores



60

acriarem barreiras para o uso das TD em suas aulas, optamos pela técnica de
entrevistas semiestruturadas para a coleta dos dados.

Para Trivifios (1987, p. 152) a entrevista semiestruturada “[...] favorece nao sé
a descricado dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensao de
sua totalidade [...]", além de possibilitar a interagdo do pesquisador com os

entrevistados no processo da coleta das informacdes.

5.2 CONTEXTUALIZAGCAO TEORICA DA PESQUISA

Buscamos, ao longo dos capitulos Il e IV, construir a base da discussao tedérica
dessa tese e problematizar o contexto de integragdo das TD na pratica pedagdgica
dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental da RMEF. Contextualizamos,
assim, a inter-relacao entre a Educacéo e a Comunicacdo de modo que pudéssemos
compreender melhor a Educomunicacgao e sua articulagdo com o Ensino Fundamental,
bem como os principios que norteiam a PPE. Sendo assim, recorremos as obras de
autores que se dedicam a inter-relacao entre Educacgao e
Comunicagao/Educomunicagao (APARICI, 2012, 2014; FREIRE,1977,1979; 2006;
CITELLI, 2011; KAPLUN, 1999, 2002; MARTIN-BARBERO, 1997, 2011, 2014;
SARTORI, 2010, 2012, 2021; SOARES, 2011, 2014, 2018; SOUZA, 2017;
SCHONINGER, 2017). Visando a ampliar a discussdo, aprofundamos, ainda, as
novas formas de interagdes na cultura digital (BONILLA, 2005, 2011, 2015; PRETTO,
2010; ALMEIDA, 2005, 2011, 2014; VALENTE, 1993,1999, 2011).

5.3 NOTAS SOBRE O UNIVERSO DA PESQUISA

O estudo foi realizado em seis unidades educativas de Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF), escolhidas de acordo com a
regido em que se encontravam, ou seja, o critério utilizado para a escolha das escolas
foi geografico.

A ideia inicial foi realizar a pesquisa nas diversas regides da cidade, ou seja,
foram escolhidas: uma escola do norte da llha de Floriandpolis, uma escola do Sul,
uma do centro, uma do Leste e uma da regido continental. A partir da definicdo dos
critérios para a escolha das escolas, buscamos a autorizagdo legal da Secretaria
Municipal de Ensino de Florianépolis (SMEF) para o desenvolvimento da pesquisa.
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Vale destacar que para a realizagdo de qualquer pesquisa nas unidades educativas
da RMEF existem alguns tramites a serem seguidos para obter a liberagdo, dentre os
quais destacamos: a aprovagao do projetode pesquisa no Comité de Etica e Pesquisa
(CEP); uma carta de apresentagao da orientadora da pesquisa e o projeto de tese. Os
documentos passaram pela avaliagcdo da assessora pedagodgica da Geréncia de
Educacdo Continuada responsavel pelo encaminhamento dos projetos de pesquisa
que tém como intengao serem realizados na RMEF, bem como de assessores e da
prépria diretora da Diretoria de Educagcdo Fundamental. Somente apdso recebimento
do parecer positivo € que a pesquisa pbéde iniciar de fato.

Apos realizar todos os tramites e obter a autorizagdo para entrar em contato
com a diregdo das escolas, iniciou-se a realizacdo do contato por meio de ligagéo
telefébnica para todas as escolas pré-selecionadas para a pesquisa. Durante a
conversa, combinava-se uma data e um horario para um encontro presencial na
propria unidade educativa, para que a diregdo e equipe pedagodgica conhecessem a
pesquisa e autorizassem ou nao que fosse realizada na escola. A partir dessa
conversa ficava acordado que a diregcdo, a equipe pedagogica ou o profissional de
tecnologia educacional ficasse responsavel por realizar uma primeira conversa com
os professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, com o intuito de verificar a
possibilidade e inteng¢ao de participacao deles na pesquisa.

Infelizmente, a diretora da escola localizada no continente n&o autorizou que a
pesquisa fosse realizada nesta unidade educativa. A partir desta negativa e
respeitando a autonomia da escola, foi realizado novamente o contato com a pessoa
responsavel pelas pesquisas na Geréncia de Educagao Continuada (GEC), a fim de
que outra escola pudesse ser indicada, uma escola situada na llha mesmo, pois no
continente ndo havia outra opgao. Isso posto, a responsavel pela autorizacido da
entrada de pesquisas académicas nas escolas da rede, entrou em contato com outras
duas unidades educativas e obteve resposta positiva de ambas, que n&o s6 abriram
suas portas, como proporcionaram as condicdes necessarias para que as entrevistas
acontecessem.

Sendo assim, tinhamos como campo de pesquisa duas escolas do centro; duas
do Sul e uma do Norte da llha de Florianopolis. Para que ficassem duas escolas em
cada regido, optamos por contactar mais uma escola do Norte da llha, onde
realizamos a entrevista com um professor. Esta entrevista piloto foi realizada a fim de

que pudéssemos validar o roteiro elaborado para a realizacdo das demais entrevistas.
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Infelizmente, como tinhamos a agenda organizada para as entrevistas nas outras
escolas pesquisadas, ndo tivemos tempo habil para o contato com mais um
profissional desta unidade educativa.

Dessa forma, selecionamos duas escolas a mais em relagdo ao numero
inicialmente proposto. A pesquisa entao foi realizada em duas escolas do centro, duas
do Sul e duas do Norte da ilha, totalizando seis escolas. Nao realizamos a pesquisa
nas escolas do leste porque ndo houve tempo habil, ja que deixamos para realizar no
ano de 2020, quando teve inicio a pandemia e a entrevista ndo poderia ser realizada
nos mesmos moldes das anteriores. Os agendamentos foram feitos e as entrevistas

realizadas nos meses de novembro e dezembro de 2018.

5.4 CONTEXTUALIZANDO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sao professores efetivos de diversos
componentes curriculares dos Anos Finais do Ensino Fundamental que realizaram
formagdes no Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM) do ano de 2007 em diante.
Determinamos esse recorte temporal, pois em 2007, as formagdes ministradas pelo
NTM, atual Departamento de Tecnologias Educacionais (DTE), tinham por objetivo
promover o uso das TD e das diversas midias, a partir do desenvolvimento de projetos
educativos colaborativos, entre os professores que atuavam nas unidades educativas
do Ensino Fundamental. Sendo assim, tivemos a seguinte configuragdo de
participantes por componente curricular: um de Artes, dois de Ciéncias, um de
Educacéo Fisica, trés de Geografia, um de Inglés, um de Lingua Portuguesa, um de
Matematica, um de Lingua Portuguesal/lnglés e zero de Historia, totalizando onze
profissionais. Para preservar a identidade dos entrevistados, optamos por designa-los
de P1'°, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10 e P11.

5.5 O INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS EM ACAO

Inicialmente optamos por organizar o instrumento da coleta de dados com
questdes estruturadas, ou seja, com questdes previamente estabelecidas. No entanto,

ao realizarmos a entrevista piloto, percebemos que a entrevista estruturada limitava

'S A sigla P significa professor e professora e o nimero diferencia os participantes.



63

muito as respostas e que seria mais significativo se as questdes partissem de um
roteiro, mas com a possibilidade de dialogar com os participantes. Percebemos que
“a entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado”,
conforme mencionam Ludke e André (2018, p. 40). Durante a conversa notamos que
a interacao entre a pesquisadora e o participante tornaria a entrevista muito mais rica
em informagdes e dados para a pesquisa. Dessa forma, optamos pela entrevista
semiestruturada, que, de acordo com Ludke e Andre, “[...] se desenrola a partir de um
esquema basico, porém n&o aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga
as necessarias adaptacdes”. (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 40).
Ainda segundo as autoras,
Quando o entrevistador tem que seguir muito de perto um roteiro de
perguntas feitas a todos os entrevistados de maneira idéntica e na mesma
ordem, tem-se uma situagdo muito préxima da aplicagao de um questionario,
com a vantagem obvia de se ter o entrevistador presente para algum eventual
esclarecimento. Essa é a chamada entrevista padronizada ou estruturada,
que é usada quando se visa a obtencdo de resultados uniformes entre os

entrevistados, permitindo assim uma comparagdo imediata, em geral
mediante tratamentos estatisticos.

Vale ressaltar que o objetivo das entrevistas ndo era o de obter resultados
uniformes com vistas a uma comparacao, mas sim levantar dados que pudessem nos
ajudar a responder a problematica ja mencionada no inicio desta tese: por que os
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis resistem a integragcéo das tecnologias digitais em suas aulas?

Para a elaboracdo do roteiro, abordagem e a conducido das interacdes e
entrevistas, utilizamos os ensinamentos de Pierre Bourdieu (2008), a fim de buscar as
melhores condi¢cdes para a realizagdo da pesquisa. Em outras palavras, valemo-nos
de seus ensinamentos para pensar a abordagem, o comportamento frente aos
entrevistados e uma comunicagédo que n&o resultasse em algum tipo de presséo ou
constrangimento. O autor defende que tanto nas pesquisas quantitativas, quanto nas
qualitativas, os pesquisadores ndo dao a devida importancia aos “efeitos que as
estruturas objetivas exercem ndo somente nas instituicdes [...], mas também na sua
interagdo com as pessoas submetidas a observagéo ou a interrupgéo” (BOURDIEU,
2008, p. 694).

Todo esse cuidado teve a finalidade de que n&o praticassemos violéncia
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simbdlica®® com os entrevistados, isto é, uma violéncia que muitas vezes o
pesquisador ndo percebe que esta exercendo e o entrevistado ndo percebe que esta
sofrendo.

5.6 A ORGANIZAGAO DO ROTEIRO E A COLETA DE DADOS

Faz-se necessaria uma observagdo acerca das entrevistas. Muitos dos
profissionais entrevistados ja me conheciam, devido ao fato de eu trabalhar como
assessora pedagogica das escolas do municipio e como formadora do Departamento
de Tecnologia Educacional. Por isso, circulei muito nas unidades educativas
acompanhando o trabalho dos professores de tecnologia educacional e também
desenvolvendo projetos de formagao com estudantes e profissionais da educacgéo.
Avalio que esse fato, em sua grande maioria, foi positivo tendo em vista que a
conversa fluia descontraidamente.

A partir dessa aproximag&o, conseguimos estabelecer o que Pierre Bourdieu
(2008, p. 695) chama de “comunicagdo nao violenta” com os entrevistados. O autor
chama a atencao para o fato de que:

Tentar saber o que se faz quando se inicia uma relagédo de entrevista é em
primeiro lugar tentar conhecer os efeitos que se podem produzir sem o saber
por esta espécie de intrusdo sempre um pouco arbitraria que esta no principio
da troca (especialmente pela maneira de apresentar a pesquisa, pelos
estimulos dados ou recusados, etc.) é tentar esclarecer o sentido que o
pesquisado se faz da situagéo, da pesquisa em geral, da relagao particular

na qual ela se estabelece, dos fins que ela busca e explicar as razbes que o
levam a aceitar de participar da troca.

Diante disto, durante as entrevistas, a postura mantida foi sempre de respeito
e atencao a fala dos participantes. As entrevistas foram gravadas em um aplicativo de
gravacao de voz, para posterior transcricdo e analise. Iniciava-se a conversa com a
leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, exigéncia do
Comité de Etica e da Geréncia de Educagdo Continuada da SME. Feitos os
esclarecimentos, iniciava-se aentrevista e a gravacéo, sendo registrados local, dia,
més, ano da realizagdo e o nome do(a) entrevistado(a).

Durante as entrevistas, algumas notas importantes ou algumas reagbes que

20 O conceito de violéncia simbadlica para Pierre Bourdieu (1997, p. 22) “[...] consiste em uma violéncia
que se exerce com a cumplicidade tacita dos que a sofrem e também, com frequéncia, dos que a
exercem, na medida em que uns e outros sao inconscientes de exercé-la ou de sofré-la”.
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chamavam a atenc&o eram registradas em um diario de campo, que consistia em um
caderno, onde eram realizadas todas as anotagdes referentes a pesquisa.

As questdes norteadoras da entrevista encontram-se no APENDICE A e
abordavam topicos referentes a identificacdo dos professores, formagao académica e
profissional, bem como o componente curricular de atuacgao, situacédo funcional e
tempo de atuagao na Rede Municipal de Ensino de Florianopolis. Em seguida, o roteiro
direciona para a formacéo inicial, o uso pessoal das Tecnologias Digitais, as praticas
docentes, o acesso as TD disponiveis na unidade educativa, as formacdes realizadas
no Departamento de Tecnologia Educacional e, por fim, as barreiras que levam a

resisténcia.

5.7 ANALISE DOS DADOS

Durante a analise dos dados, que sera discutida no proximo capitulo,
utilizaremos as reflexdes acerca das barreiras de Cristian Infante e Miguel Nussbaum
(2010). E possivel perceber os trés tipos de barreiras nas fontes selecionadas. Como
barreiras de primeira ordem, temos: a dificuldade que os professores mencionam em
agrupar os estudantes, porque tém poucos computadores para muitos estudantes; a
falta de planejamento para a chegada de computadores nas escolas; a falta de
formacéo inicial e continuada; o despreparo; a restricdo a utilizagcdo das Salas
Informatizadas; os problemas de assisténcia técnica e a falta de manutengao e de
infraestrutura.

Como barreiras de segunda ordem, temos os impedimentos resultantes da falta
de crenga de alguns professores que ndo acreditam nas modificagdes que podem ser
propiciadas pelas tecnologias e que, por medo do desconhecido, ndo se sentem
capazes de inserir as TD nas suas aulas. Pode parecer estranho falar em
desconhecimento, haja vista que a grande maioria dos professores ja utiliza TD no
ambito pessoal. No entanto, entre utilizar na vida pessoal ou mesmo no planejamento
de aulas e utilizar em seu fazer pedagdgico ha uma distancia muito grande, conforme
discutiremos no capitulo a seguir. A partir dos dados das entrevistas com os
professores, configuram-se em barreiras de segunda ordem: falta de apoio,
desconhecimento e inseguranca.

A presenca das barreiras de terceira ordem intensifica-se, na medida em queos

professores n&o conseguem vislumbrar a utilizacdo das tecnologias na sala de aula.
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A justificativa para isso € a organizagao curricular, pois € dificil desenvolver projetos
com um curriculo fechado, horas determinadas e conteudos a serem ministrados. A
falta de flexibilidade na carga horaria de trabalho do professor. Outro fato que precisa
ser destacado refere-se a falta de apoio das equipes gestoras das escolas,
principalmente dos diretores.
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6 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

Esta secéo apresenta a analise dos dados extraidos das entrevistas realizadas
com 11 professores. Para a preservacdao de suas identidades, os mesmos sao
chamados de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10 e P11. As entrevistas foram
realizadas nos meses de novembro e dezembro de 2018. Tendo por base as
categorias elencadas para a conversa com os professores, iniciamos tragando um

perfil destes profissionais.

6.1 PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Para o desenho do perfil dos profissionais entrevistados, foram coletados
dados referentes a idade, tempo de atuagao na profissao e area de conhecimento em
que cada professor atua. As questdes elencadas diziam respeito a formacgao inicial
dos professores, a utilizacdo pessoal das tecnologias digitais, a pratica pedagdgica
com a utilizag&do das tecnologias digitais, ao acesso as tecnologias digitais disponiveis
na escola, as formagdes realizadas no NTM/DTE e a resisténcia docente. Vale
ressaltar que todos os profissionais entrevistados sédo efetivos na RMEF, com idade
entre 30 e 59 anos, conforme exposto no Quadro 5.

Quadro 5 - Faixa etaria dos profissionais entrevistados

Faixa Etaria Quantidade de Professores
20 a 29 anos 00
30 a 39 anos 02
40 a 49 anos 06
50 a 59 anos 03
60 anos ou mais 00
Total 11

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Com relagao ao tempo de atuacédo na profissdo, apresenta-se uma situacao
bastante heterogénea, com professores em inicio, meio e final de carreira.
Considerou-se como inicio, o tempo de atuacdo de 0 a 10 anos e final de carreira
acima de 25 anos. O professor com menos tempo de trabalho tem nove anos de
profissdo, enquanto o de maior tempo ja cumpriu 30 anos.

O Quadro 6 demonstra o tempo total de atuagédo na profissdo. Chama-se a
atencgao para o fato de que foi indagado o tempo de atuagéo, independente de estarem



atuando na RMEF ou em outras redes.

Quadro 6 - Tempo de Atuacao na Profissao

Tempo de atuagao na docéncia Quantidade de Professores
0 a 10 anos 04
11 a 20 anos 02
21 a 30 anos 05
31 anos ou mais 00
Total 11
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Fonte: elaborado pela autora (2021).

No que diz respeito aos componentes curriculares em que os profissionais
atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental, foram realizadas conversas com
professores da maioria das areas. Apenas uma das professoras ministra duas
disciplinas ao mesmo tempo e nos dois niveis de ensino, ou seja, nos Anos Iniciais e

Anos Finais do Ensino Fundamental.

Quadro 7 - Distribui¢do de Participantes por Componentes Curriculares

Componentes Curriculares Quantidade de Professores
Artes 01
Ciéncias 02
Educacgao Fisica 01
Geografia 03
Inglés 01
Lingua Portuguesa 01
Matematica 01
Inglés/Lingua Portuguesa 01
Historia 00
Total 11

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Observando o Quadro 7, vale um destaque para o fato de que nao ocorreu a
entrevista com um professor do componente curricular de Historia. Foi realizado o
agendamento com uma professora, mas, apo0s a remarcagado por duas vezes, a
mesma solicitou que a conversa fosse deixada para o proximo ano (2019), o que
acabou ndo acontecendo.

Outro dado importante diz respeito a formacao inicial dos professores. Os 11
professores entrevistados possuem graduacgéo, seis possuem especializagao e quatro
cursaram o mestrado. Dos professores mestres, um esta em fase de doutoramento.

No Quadro 8, figuram esses dados.
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Quadro 8 - Nivel de Formacgao

Nivel de Formagao Quantidade de Professores
Graduagao 11
Especializacdo 06
Mestrado 04
Doutorado 00
Total 11

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

6.2 FORMACAO INICIAL

Os professores foram convidados a falar um pouco sobre o que lembravam a
respeito de sua formacéo inicial, bem como sobre o que foi mais marcante durante o
periodo de graduagdo. Todos os profissionais entrevistados tiveram alguma
lembrancga, por vezes, até mais de uma. Vale ressaltar que, de inicio, havia uma
reticéncia em relagdo a essa questao, visto que alguns mencionavam que fazia muito
tempo desde a graduacao, que nao lembravam. Nesse momento, foi indagado se ndo
tinham algo marcante para relatar sobre a graduagéo e ai as lembrangas vinham,
quase sempre acompanhadas de um sorriso. A maioria lembrava de questdes bem
especificas de suas areas de estudo. Algumas das lembrangas mencionadas foram
saidas de estudo, disciplinas especificas do curso, conhecimentos novos, troca de
conhecimentos oportunizadas pelas discussdes, aulas praticas, leituras, literatura e
trabalho de monitoria. Em um dos casos, uma das professoras respondentes
lembrava-se de uma professora de Inglés que a ajudou muito, fazendo com que ela
nao desistisse da faculdade.

Apos pedir para que os professores falassem sobre o periodo de sua formagao
inicial, questionou-se como eles percebiam o uso das tecnologias digitais durante a
graduacgao e se eram incentivados a inserir as tecnologias disponiveis na época em
sua pratica pedagdgica. Em momento algum, os professores entrevistados
mencionaram voluntariamente essa questao. Isso era feito somente apds a pergunta
sobre a utilizacdo das TD no tempo em que eram estudantes na faculdade.

Os 11 participantes da pesquisa sao unénimes em dizer que nao havia o
incentivo por parte de seus professores para a utilizagdo das tecnologias, sobretudo
o computador, em suas aulas. Dois professores mencionaram o uso de “Datashow’?,
um projetor multimidia muito utilizado atualmente. As demais tecnologias citadas
foram: projetor de slides, aparelhos de som, retroprojetor, videocassete, microfones e
fones. Com relacdo a utilizacdo de computadores, por exemplo, apenas as
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professoras P8 e P2 lembram de ter utilizado. P8 cursou duas disciplinas de
Informatica Educativa e P2 apresentou um trabalho final utilizando o computador em
uma das disciplinas cursadas. Esse fator foi considerado relevante para pensar no
problema das barreiras que se impdem entre a utilizagdo das TD e os professores da
Educacgao Basica.

Olhando para os participantes da pesquisa e refletindo acerca de seus relatos
sobre a formacgéo inicial, observou-se que seus professores da graduagao, além de
utilizarem pouco as tecnologias disponiveis, faziam esse uso sempre de forma
vertical, de cima para baixo, ao ministrarem suas aulas, que, de acordo com os
professores entrevistados, geralmente eram expositivas e poucas vezes contavam
com o auxilio de alguma tecnologia digital. Sendo assim, os estudantes ndo eram
incentivados a utilizar essas tecnologias para a produgdo de seu conhecimento,
tampouco para problematizar e pensar na sua importancia e na sua integragédo a
pratica pedagogica quando eles estivessem nas escolas enquanto professores e nao
como alunos.

A professora 4 (P4), que se formou no ano de 2008, e uma das professoras
mais novas entrevistadas, lembra em sua fala que o “uso do computador ndo era

estimulado”. Ja a professora 5 (P5) nos relatou:

Quando eu sai da universidade, os computadores estavam chegando,
assim... arrastados... entdo eu sou da época da fichinha, do papel,
tudo no papel, era transparéncia quando tinha, videocassete. Eu fui ter
acesso a novas tecnologias mesmo, depois de professora.

Apenas a professora 8 (P8) mencionou ter na grade curricular de seu curso,

duas disciplinas relacionadas a informatica educativa.

[...] na verdade eu tive duas disciplinas que saiam do curriculo da
matematica que eram: Informatica no Ensino da Matematica l e Il. [...]
eram as unicas disciplinas que eu tive que utilizavam as midias, o resto
era soO quadro e giz.

A P8 ainda chama a ateng¢ao para o fato de que o curriculo ao qual pertencia
era o0 do ano de 1994 e que no curriculo novo, datado de 2010, ndo havia mais as
duas fases da disciplina de Informatica Educativa.

A pesquisadora e professora Maria Helena Silveira Bonilla (2005, p. 203), nos

traz a acepgao de que
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as tecnologias séo tdo importantes no processo de formagao de professores,
quanto a lingua materna, as metodologias, a psicologia, a sociologia, e todas
as demais areas que compbem o curriculo de uma licenciatura em qualquer
area do conhecimento, ou de um curso de formacgédo continuada.

Dada essa importancia as TD, o fato de ndao haver a utilizagédo, tampouco uma
reflexdo acerca de como poderia se dar sua integracédo na sala de aula na formagao
inicial, acaba por comprometer a propria pratica dos estudantes quando estes
estiverem em sala de aula atuando como docentes, pois muitas vezes ha a tendéncia
de se repetir na pratica os exemplos recebidos no processo de formacado. Para
Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017, p. 572):

O professor passa por todo um ciclo de formagao, aprendendo “a como ser
professor’. Nessa construgdo, espelha-se em seus formadores, no que
acredita ser ideal ou conveniente, no perfil profissional do professor.
Acreditamos que o licenciado, durante sua formacéo inicial, tenha construido
um obstaculo didatico de origem cultural, pois acabara por repetir o formato
apresentado durante os anos de sua formacgao.

Corroborando a acepg¢ao de Schumacher, destaca-se a fala da pesquisadora
Luz (2017, p. 30) que diz que sua “formagao académica se originou numa educagao
tradicional. E foi assim, repetindo a mesma educagao, que iniciei a carreira docente”.

N&o se busca aqui generalizar essa questao, mas reforgar a acepgao de que o
fato de muitos professores repetirem as praticas de ensino vivenciadas em sua
formagado configura-se em uma grande possibilidade de transformar-se em uma
barreira para a futura utilizagao das TD no exercicio da docéncia. Schuhmacher, Alves
Filho e Schuhmacher (2017, p. 575) advertem que “a formacgao inicial € um dos
mecanismos produtores de obstaculos no uso das TIC do licenciando ou, ainda, ela
nao oferece as condi¢gdes necessarias para a superagao de obstaculos ja instalados”.
Para Bonilla e Pretto (2015, p. 508), “as universidades brasileiras, locus da produgao
do conhecimento, da inovacio, da pesquisa, ainda n&o incorporaram nos cursos de
licenciatura, de forma plena, o debate sobre o contexto tecnolégico contemporaneo
[...]".

Por fim, faz-se necessario que os estudantes tenham a oportunidade de
vivenciar e refletir, durante o periodo de sua formacéo inicial, processos e praticas que
estejam baseadas no dialogo e na participagdo com e sem o uso das TD, a fim de
que, quando estiverem atuando como professores em suas turmas, tenham o dialogo

e a participagao dos e com os estudantes, como aspectos primordiais em seu fazer
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pedagaogico.

6.3 UTILIZACAO PESSOAL DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Durante a realizacdo da entrevista piloto, percebemos que seria necessario
explicar para os professores o que se entende por Tecnologias Digitais e Midias
Digitais, de forma acessivel, com exemplos simplificados. No entanto, durante as
conversas, ficou evidente que os professores e professoras nao faziam esta
diferenciagdo e acabavam utilizando os dois termos como sindbnimos. Logo, nesta
pesquisa, prevaleceu a opgéao por utilizar o termo Tecnologias Digitais.

Inicialmente, foram realizadas indagagbes sobre as Tecnologias Digitais
utilizadas pelos docentes no ambito pessoal. As respostas obtidas foram muito
parecidas, conforme demonstra o Quadro 9.

Quadro 9 - Tecnologias Digitais utilizadas no ambito pessoal

Tecnologias Digitais Quantidade de Professores
Caixinha de som bluetooth 01
Celular (smartphone) 11
Computador 06
Impressora 01
Notebook 05
Smart TV 01
Tablet 02
Total 1

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Com relagdo as tecnologias digitais que os professores utilizam no ambito

pessoal, os dados demonstram que todos s&o usuarios, principalmente, de
smartphones e computadores ou notebook. Questionados acerca do uso pessoal que
fazem destas tecnologias e midias digitais, os professores trouxeram motivos
pessoais e profissionais.
Pessoalmente utilizam para se divertir, relaxar, descansar, assistir a filmes, ler livros,
ouvir musica e acessar as redes sociais. Também fazem mencgao a importancia de ler
as noticias e os Uultimos acontecimentos que sao disponibilizados na rede
instantaneamente. As midias digitais mais citadas foram o Youtube, Facebook,
WhatsApp e Netflix.

Profissionalmente utilizam as tecnologias digitais para pesquisas,
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planejamento de suas aulas e contato com os colegas de trabalho?'. O professor 3
(P3) mostra-nos que a utilizagdo que faz das tecnologias e midias digitais esta
diretamente relacionada a sua organizacgéo de vida. Ele diz que utiliza:

Geralmente para organizar a nossa vida né? Para a gente saber se vai
ter alguma mudanga no horério, saber de alguma noticia, alguma
convocagdo ou mesmo conversar com alguém. O WhatsApp lhe
poupa de ligar, vocé manda um recado e a pessoa quando puder Ié e
quando pode te responde, entao facilita para todo mundo, se for algo
emergencial vocé liga de fato para falar com a pessoa.

Grande parte dos professores mencionou ainda que atualmente é dificil ficar
sem utilizar as tecnologias digitais, sobretudo os smartphones. A P2, ao relatar sobre
as TD que mais utiliza, menciona que usa muito “o celular e que agora ndo tem mais
como ficar sem. Tenho meu notebook em casa, basicamente utilizo esses dois”.

A P5, diz que utiliza:

“[...] o notebook, mas tenho usado mais o celular. Muitas vezes eu uso
primeiro o celular, faco tudo no celular e depois eu vou para o not ou
net, sei la. Mas eu me habituei muito a utilizar ele, ndo sei se pela
facilidade de usar em qualquer lugar, qualquer hora ja vem a ideia, ja
vai ali e faz”.

Valente e Almeida (2014, p. 32) chamam a atengao para as possibilidades que
as Tecnologias Moéveis Sem Fio (TMSF) oferecem aos estudantes para que tenham
uma aprendizagem “em qualquer lugar e a qualquer momento”. A utilizacdo que a P5
faz com seu smartphone, pode ser também realizada com finalidade semelhante pelos
estudantes em sala de aula.

Entretanto, apesar da popularizacdo dos smartphones e de estarem nas maos
de professores e estudantes, ndo é incomum encontrarmos professores que utilizam
estes dispositivos no ambito pessoal, mas ndo conseguem utiliza-lo em sua pratica
pedagoégica. Exemplificamos esta situagao com o caso da professora 10 (P10), que é

uma usuaria de tecnologias digitais no ambito pessoal, mas tem muita dificuldade em

21 Ha que se fazer uma ressalva neste item. As entrevistas foram realizadas antes da pandemia ocorrida
em virtude do Coronavirus (virus Sars Cov2), cuja gravidade fez com que as escolas da RMEF tivessem
suas aulas totalmente a distadncia no ano de 2020 e no modelo hibrido (presencial e a distancia) em
2021. Se a pesquisa fosse realizada atualmente, provavelmente teriamos outros usos e formas de
comunicacao. Neste caso, citamos como exemplo o aplicativo de comunicagédo WhatsApp, que foi uma
forma de comunicag&o muito utilizada entre a comunidade educativa como um todo. Os notebooks e
computadores que antes serviam para auxiliar na preparagao de suas aulas, em 2020/2021 passaram
a ser o meio de contato entre professores e estudantes e também o meio de interagdo entre os
profissionais com a comunidade educativa, bem como com a SMEF, sobretudo em 2020, quando as
escolas permaneceram fechadas durante todo o ano letivo.
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desenvolver algum projeto utilizando-se destas tecnologias com seus estudantes. A
professora conta que usa as TD:

Para pesquisa na internet. Eu ndo sou tanto de Facebook, sou de “lua”,
as vezes eu passo um tempéo sem utilizar, as vezes Uso um pouco,
uso mais pra navegar no Sentido de ler textos académicos,
pesquisando coisas. Tem coisas que eu ndo sei fazer, por exemplo:
até hoje quem tira as fotos do celular e passa para o computador é
meu filho. Ele ja tentou me ensinar e diz: “mée te vira”! Entdo néo tem
uma segunda aula e eu ndo sei fazer. Foi toda uma novela para
aprender a passar as leituras do notebook para o tablet. Quando tem
que trabalhar com os professores no Google Docs eu nao sei abrir
direito, ja trabalhei, mas depois ndo sabia mais como fazer em
conjunto... eu acho bem legal, mas ndo consegui essa habilidade.
Fotografia foi todo um retrocesso, porque eu tive fotografia avangada
na universidade, e depois entrou tudo digital e ai eu patinei. Eu sabia
fazer o manual que é o mais dificil e ndo sabia o digital. Aprendi uma
coisa na minha ultima aula com o sétimo ano: recortar a fotografia! N6s
tiramos a foto do grupo, e eu disse que havia ficado muito longe e uma
aluna disse: “professora olhe, recortei!” e ela em um instantinho veio e
mexeu.

Essa angustia da professora mostra a sua inseguranga, mas n&o significa que
seja resistente ao uso das TD em sala de aula. Ela inclusive se diz aberta e receptiva,
mas néo consegue fazer sozinha. O caso da P10 mostra que ser uma usuaria das TD
em nivel pessoal, em nada garante que a professora seja uma usuaria em nivel
pedagoégico. Bonilla e Pretto (2015, p. 514) alertam para o fato de que “muitos
professores fazem uso pessoal das tecnologias digitais, ttm computador em casa,
com conexao a Internet, participam das redes sociais”, mas este fato ndo garante sua

utilizagéo pedagdgica. Os autores complementam afirmando que:

A ndo incorporacao dessas dindmicas na pratica pedagoégica pode dever-se
ao fato de entenderem que os usos das tecnologias na escola ndo estdo
articulados aos usos pessoais, e sociais, e, por isso, ha escola, devem ser
utilizados apenas como instrumentos voltados para o ensino de conteudos.

No entanto, nas entrevistas, essa visdo ndo € perceptivel por parte dos
entrevistados. Citamos como exemplo ainda a P10, quando relata que tem muita
vontade de utilizar. A referida professora compreende a importancia de utilizar as TD
em sua pratica pedagodgica, mas n&do se sente habilitada e a vontade para tal
realizagc&do. Portanto, so utiliza quando tem a ajuda de um outro profissional, que
geralmente é a professora de Tecnologia Educacional.
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6.4 PRATICA PEDAGOGICA COM O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

A conversa acerca da pratica pedagogica com a integragdo das tecnologias
digitais realizadas em sala de aula pelos professores com os estudantes foi um ponto
da entrevista em que pudemos perceber o quanto os professores tém vontade de
integra-las ao seu fazer pedagdgico e o quanto eles tém realizado tentativas, mesmo
com todos os problemas que permeiam sua utilizagao.

Ressaltamos que foi a partir da conversa realizada com os profissionais sobre
suas praticas pedagodgicas com a integragcdo das TD que comegamos a perceber que
0 que até entdo chamavamos de resisténcia docente a integragdo das Tecnologias
Digitais em sala de aula ndo se configurava, de fato, em uma resisténcia e sim em
dificuldades, empecilhos ou barreiras que os impediam ou desestimulavam a
utilizarem as TD com os estudantes.

Acerca dessa questdo, a P1 disse que costuma utilizar uma plataforma de
inglés no Smartlab e uma outra plataforma gratuita, chamada Duolingo. Ela menciona
que usa as TD, mas nao tanto quanto gostaria.

Aqui na rede eu uso menos do que eu usava antes la no Rio Grande
do Sul, porque as turmas sao muito cheias e se torna mais dificil o
deslocamento, mas eu uso musica, DataShow, computador. Eles
usam a plataforma de inglés, mas eu ja usei mais, ja fiz filmes, jornais,
fiz muito mais coisa no Rio Grande do Sul do que aqui.

A professora ainda conta como organiza esse trabalho com as turmas:

[...] eu costumo levar durante um bimestre uma turma para trabalhar.
Tem que ser na sala informatizada. Eu falo antes com a professora, a
gente organiza, dai levo a turma e eles trabalham com a plataforma e
depois a gente retorna. Inglés sdo duas aulas somente e geralmente
sdo aulas separadas, entao tem que ser tudo muito rapido, assim, até
para passar um longa demora trés semanas. Entéo isto para qualquer
midia torna dificil, porque tu ndo vem de uma aula vaga e tem um
tempo para arrumar e ai receber e depois arrumar tudo de novo, néo!
tu vem correndo de outra aula e dai tens que arrumar ali correndo com
eles junto e tem que desenvolver a aula, terminar e deixar tudo
arrumado. Isto para mim é a maior dificuldade, porque sdo muitos
alunos, em torno de 30.

Nesta primeira resposta, sao perceptiveis algumas barreiras que desestimulam

a professora a utilizar as TD: turmas com muitos alunos, o que dificulta o
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deslocamento dos estudantes da sala de aula para a sala informatizada; a disciplina
de Inglés esta contemplada no curriculo com apenas duas aulas (de 45 minutos cada)
por semana e em dias diferentes, tornando mais complicado organizar a sala para
receber os estudantes e apos eles sairem. Nao é impossivel, haja vista que mesmo
assim a professora utiliza, mas é desestimulante.

A respeito do tempo de aula e da organizagdo curricular, o P3 também
menciona essa dificuldade de trabalhar em uma aula de 45 minutos com uma turma
utilizando os chromebooks ou tablets disponiveis na escola. Ele relata que ja viu outros
colegas utilizando e que acha muito bacana. No entanto, nunca os utilizou porque,

segundo ele,

A aula tem 45 minutos e até que leva, conecta tudo, sdo 15 minutos
de aula. Mais 15 (quinze) para organizar e dai a aula acaba e vocé so
comegou ela. E por isto que o professor de Ciéncias precisa de duas
aulas nas turmas, para poder desenvolver dindmicas assim. Toda aula
deveria ser geminada [...].

Além disso, ele ainda se preocupa com a questido de que os equipamentos
podem acabar o “deixando na m&o” e que é “mais rapido passar o contetudo no

quadro”. Sua fala demonstra preocupacdo com o tempo que o professor tem para

trabalhar os conteudos dos componentes curriculares com os estudantes:

as vezes estou tdo focado em querer dar o contetido e adiantar toda
aula ali. Porque o planejamento de Ciéncias é muito comprido
também, ele trabalha o corpo humano todo, os seres vivos todos,
trabalha ecologia como um todo.

Devido a dinamica que precisa ser realizada para que sejam utilizadas as
tecnologias digitais em sala de aula e também ao fato de ter aulas de 45 minutos, o
professor sente-se desestimulado a usar qualquer tecnologia digital, mas faz questao

de ressaltar que tem muita vontade e que para o ano seguinte pretende utilizar.

[...] no proximo ano vou deslanchar com isso ai porque eles gostam.
Eu ndo tenho resisténcia a isso, mas as vezes eu acho que até passar
o conteudo no quadro e a gente utilizar isso, eu acho mais rapido do
que tentar colocar o chromebook na méo deles, verificar se eles estao
abrindo na pagina certa... Seria um trabalho de reeducar eles para que
eles levem a sério e cumpram isso. Pessoas maduras fazem a tarefa
e depois a gente parte para a diversdo. Temos que estar vigiando
porque eles abrem outra aba e tem um fingimento [...].
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Apesar dessa preocupagao com o fato de os alunos tentarem “fingir” que estao
no conteudo e estarem olhando outras coisas que ndo dizem respeito as aulas, o
professor permite que os estudantes utilizem seus smartphones para realizarem
pesquisas durante suas aulas. Mesmo ndo constando em seu planejamento alguma
atividade que demande a utilizagcdo do aparelho celular, quando os estudantes pedem
para utiliza-lo em alguma aula para a pesquisa, ele permite. A esse respeito, o
professor ainda diz que para

Pesquisar eu costumo utilizar em sala de aula o celular, até para
estimular eles (os estudantes) a pensarem. Nao é que eu deixe eles
utilizarem, mas recomendo uma palavra: pecilotérmicos, que eles ndo
sabem, mas vamos pesquisar. O celular esta no bolso, eu posso dizer
o conceito. Entdo eu pesquiso com eles o conceito de alguma palavra
que a gente tenha duvida, vai e busca também, ngo tem vergonha néo.
(grifo nosso)

Na resposta acima, € possivel perceber que o professor fez questido de
demonstrar que ele nao incentiva a utilizagcdo do aparelho celular. Quando ele
comenta “ndo é que eu deixe eles utilizar’, 0 mesmo ja esta justificando o seu uso,
como se fosse algo que ele ndo pudesse fazer na escola. Infelizmente ndo ha
condi¢cdes de reproduzir suas expressdes na entrevista, mas sua forma de falar,
portar-se e entonar a voz indicou que se o professor permitisse que seus estudantes
utilizassem os smartphones, ele estaria cometendo uma transgresséao e fazendo algo
proibido. Entdo, os alunos utilizam, mas n&o é o professor quem pede.

Ainda com relagao a utilizacdo dos aparelhos celulares e num depoimento mais
tranquilo, a professora P2, que € uma usuaria assidua dos chromebooks com suas
turmas, também menciona o fato de permitir que os estudantes utilizem seus
smartphones em sala de aula. No entanto, faz questdo de salientar a importancia do
uso que se faz desta tecnologia durante as aulas. Em relagéo a isso, a mesma relata

que

O celular é algo que esta sendo utilizado ha mais tempo porque, as
vezes, eles pedem para ler ou pesquisar no celular e eu autorizo, ndo
tem problema nenhum, pois o problema n&o é o celular, mas o uso
que se faz dele e eu tento deixar isso bem claro para eles. “Vocés
estdo aqui em uma sala de aula e pegou o celular para ver a hora, ndo
vejo problema nenhum. Agora o que ndo da é vocés ficarem o tempo
todo no WhatsApp, brincando com o celular, é isto que ndo da! Mas
uma vez que vocés consigam discernir 0s varios usos néo tem
problema nenhum!”. Entdo, em relagdo a mim, o que tenho observado
é isso: que esta havendo um crescente em relagdo ao uso e eu cada
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vez mais tento me inteirar dessas midias e tecnologias [...].

As professoras P7, P8, P9 e o professor P11 também utilizam os smartphones
em sala de aula com os estudantes. As professoras P7 e P9 utilizam basicamente
para pesquisa, enquanto a professora P8 utiliza para resolver equagdes em um
aplicativo especifico da Matematica. O P11, por sua vez, menciona que utiliza as TD
e também o aparelho de celular em sala de aula. Ele chama a atencao para o fato de
que os estudantes estdo muito acostumados com os smartphones e tablets e que se
faz necessario que os professores se adaptem a este novo cenario e mostrem para
os estudantes que com este recurso € possivel fazer ciéncia. Para ele, o objetivo do
trabalho com as TD: “é fazer com que eles utilizem a informatica, a tecnologia de uma
maneira simples, mas que eles produzam conteudo, ndo apenas s6 consumir a midia
pronta”.

A partir desses relatos, € perceptivel uma abertura com relacio a utilizagcédo das
tecnologias digitais que estdo nas mé&os dos estudantes diariamente na medida em
que os professores permitem a utilizacdo, mas também se preocupam com o0s
conteudos acessados. Isso ficou muito evidente nas falas da P2, do P3 e do P11. Em
nosso entendimento, o fato de permitirem que utilizem os smartphones orientando-os
para que nao acessem determinados sites, ja pode ser considerado um avango, haja
vista que existe muita preocupag¢ao com a utilizacdo dos aparelhos celulares pelos
estudantes. Acreditamos que isso se dé devido ao fato de existir uma lei estadual, a
Lei 14.363%2, de 25 de janeiro de 2008, que proibe a utilizagédo dos aparelhos celulares
em escolas publicas e privadas do Estado de Santa Catarina. Muitos profissionais
ancoram-se nesta lei a fim de proibir a utilizacdo dos smartphones pelos estudantes
em sala de aula.

Luz (2017), ao realizar sua pesquisa de mestrado em uma escola da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis e promover varias oficinas de multiletramento
com o intuito de integrar os dispositivos moveis a pratica pedagodgica dos professores,
relatou em seu trabalho que um dos temas polémicos e que costumava causar
controvérsias em reunides pedagodgicas da escola referia-se a presenca macica de
smartphones nas méaos dos estudantes da escola. O tema causou discérdia entre a

comunidade educativa como um todo e, para resolver a questdo, houve a proibigao

22 Disponivel em: https://tinyurl.com/4ru25khx. Acesso em: 17 out. 2021
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da utilizacdo dos aparelhos celulares pelos estudantes. Decisao esta que se pautou
na Lei n°® 14.363/2008, sem qualquer tipo de dialogo com os estudantes. Segundo a
pesquisadora, a referida Lei “foi o respaldo encontrado para acalmar os animos
daqueles que preferem néo usar o smartphone em sala de aula”. (LUZ, 2017, p. 31).

Ao optarem pelo caminho mais facil, o da proibi¢ao, os profissionais da unidade
educativa acabam deixando justamente de problematizar com os estudantes a
questao da utilizagdo destes dispositivos digitais, além de priva-los de uma educagéo
que integre estes dispositivos ao cotidiano escolar. As TD, especificamente os
smartphones, tablets e chromebooks disponiveis nas escolas da RMEF, possibilitam
que o acesso as informacdes se dé instantaneamente, pois 0 que o estudante
necessita para isso, esta na palma de sua mao.

As Tecnologias Digitais, neste caso os smartphones, possibilitam

Justamente a contextualizagéo da informagao, ou seja, possibilitam o acesso
a informagéo que se mostra mais adequado a situagdo em que o aprendiz se
encontra (no tempo e no espago) e ao que ele esta realizando ou interessado
naquele momento.

Priva-los dessa utilizacédo, € priva-los do acesso a proépria informacédo e ao
conhecimento. Nessa perspectiva, defendemos o uso dos smartphones em sala de
aula e consideramos um avanco o fato de que seis, dos 11 profissionais entrevistados
permitem sua utilizacdo em sala de aula.

Com relagcado a P2 e ao P11, além de ambos permitirem que os estudantes
utilizem seus celulares durante as aulas, eles ainda problematizam e discutem com
os estudantes sobre esta utilizag&o.

Para o P11 existe uma infinidade de possibilidades de utilizar as TD em sala
de aula. O mesmo relatou-nos alguns trabalhos que realizou com seus alunos,
utiizando os computadores da sala informatizada da escola e também os
smartphones. Trabalhos que iam desde pesquisas a produgdes autorais dos
estudantes e discussdes acerca de questdes atuais da sociedade.

A P5, apesar de ndo mencionar a utilizagdo dos celulares, ja tentou utilizar os
tablets disponiveis na escola, no entanto, a Internet foi interrompida temporariamente
nao ajudando e a atividade teve que ser realizada na sala informatizada. A professora
mencionou que trabalha muito a pesquisa com os estudantes. Acerca de seu trabalho,
a professora relata que:
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Além da pesquisa, porque ndo tem como a gente nédo estar na
pesquisa: primeiro tento trabalhar com eles a pesquisa, entao tenho
feito atividades para ensina-los a pesquisar, uso os recursos dos
mapas, google maps, por exemplo, mapas atualizados, as imagens
que a gente pode encontrar milhares, editor de texto, apresentagcbes
em powerpoint e outros programas, entdo eles fazem apresentagao de
trabalhos, produzimos videos, claro que com algumas limitagées.
Tiveram alguns que preferiram usar a sua propria tecnologia,
trouxeram prontos, mas a gente consegquiu fazer com alguns na sala
informatizada. A produgéo de video que a gente fez no quarto bimestre
foi bem interessante, foi muito legal, foi uma das melhores atividades
que eu consequi fazer com eles neste ano.

A P2 também problematiza a questdo do uso das TD em sala de aula e busca
apropriar-se das diversas possibilidades pedagogicas para a sua utilizagdo, a fim de
que possa, em suas palavras, “fazer o melhor uso possivel para mim e para eles” (P2).
Ainda com relagcdo a P2, evidenciou-se em seu relato, o fato de a mesma realizar
projetos e atividades diversificadas com os estudantes. A professora relata varios
trabalhos e situagdes vividas com as turmas com bastante satisfagado. Dentre os varios
trabalhos concluidos, destacam-se a realizagdo de uma revista eletrénica em parceria
com os estudantes do Programa de Iniciagdo a Docéncia da Universidade Federal de
Santa Catarina (PIBID/UFSC) e a elaboragcdo de propagandas discutindo temas
pertinentes a disciplina. Além dos projetos citados, no cotidiano da sala de aula, a
professora busca sempre promover o incentivo a pesquisa, a leitura e ao dialogo. Em
uma das conversas mais agradaveis e longa durante as entrevistas, ela relata seu
trabalho com os estudantes com grande entusiasmo, colocando-se numa posigao
bastante humilde, de uma pessoa que ensina, mas, a0 mesmo tempo, aprende com
os estudantes, sem se sentir diminuida ou tampouco ficar insegura com este fato.

Conversar com esta professora levou-nos a perceber, no cotidiano da mesma,
uma Pratica Pedagégica Educomunicativa fortemente imbricada dos ensinamentos de
Paulo Freire, pois sua pratica da sentido a frase “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2007, p. 23). A professora estabelece
uma relagdo dialdgica com seus estudantes e valoriza os ensinamentos trazidos por
eles, num processo de troca horizontal.

Com relagado a utilizagdo das TD, a P2 ressalta ainda que esta sempre

reavaliando sua pratica pedagogica, analisando o que da certo ou nao, se a turma
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esta participando ou ndo, se o que propds esta dentro do que havia planejado, ou
seja, a professora planeja, executa, reavalia e repensa todo o processo.

Em suas palavras:

[..]Jentdo esta sendo bom, eu estou tentando dentro da minha
possibilidade e fragilidade usar as midias e tecnologias, de uma
maneira geral fazer o que eu posso e principalmente observando para
ver qual é o efeito positivo que isso esta tendo para as minhas aulas e
para que os estudantes se sintam mais comprometidos e sintam mais
participes dessa situagdo chamada sala de aula.

Talvez nem tudo saia como ela gostaria e que bom que é possivel reavaliar,
repensar o trabalho, recomecar. Esses fatores sao parte do processo de ensinar e
aprender, de se perceber enquanto sujeito aprendente que respeita e valoriza seus
estudantes, escutando suas ideias, suas avalia¢des, deixando ecoar sua voz, numa

pratica pedagdgica considerada, de fato, educomunicativa.

6.4.1 Utilizacao da sala informatizada e a importancia dos professores De
Tecnologia Educacional

Os professores e professoras de Tecnologia Educacional exercem um
importante papel na utilizacdo das TD pelos professores e professoras, sobretudo os
que se sentem inseguros em utilizar sozinhos as TD ou os dispositivos moveis em
sala de aula.

O caso da P10 foi o que consideramos mais emblematico com relacdo a
insegurancga na utilizagdo de qualquer tecnologia digital com os estudantes. A mesma
s6 utiliza quando recebe o auxilio de algum outro profissional. Ao iniciarmos a
conversa, a professora apresentou uma visdo muito negativa de si e de sua pratica,
pois, em relacdo a sua pratica pedagogica utilizando as TD, a mesma iniciou
respondendo que:

[...] em Histéria da Arte como é que tu vai fazer para falar das imagens
sem mostrar? Entdo o meu ensino é extremamente limitado. Eu ndo
sei te dizer qual é o problema que eu nunca sei mexer no aparelho,
sou dependente que alguém que va, instale e fique ali me auxiliando.
Ja me ensinaram, fago de conta que eu sei e fico receosa, ndo pratico
e entado desaprendo e assim vai. O sistema de ver as imagens, quando
eu utilizo é indo na informatica, mas ndo é levando o aparelho para
passar na sala.
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No relato da professora, percebe-se que o fato de nao utilizar as TD com os
estudantes € um incobmodo e que ela se cobra e se martiriza devido a este n&o uso.
Conversamos inclusive sobre um projeto que realizamos juntas com uma turma de
sexto ano. Na ocasidao, fomos em duas formadoras do NTM para a escola, a fim de
desenvolver um projeto de animagao com varios grupos de estudantes. Tinhamos
essa pratica, porque muitas vezes alguns profissionais, mesmo tendo passado pelas
formagdes oferecidas pelo Nucleo, ndo se sentiam seguros para utilizar com seus
estudantes e nos procuravam. Logo, partiamos do pressuposto de que, ao trabalhar
com os estudantes, estariamos formando-os e também a professora, que atuava o
tempo todo conosco, participando de todas as etapas de desenvolvimento do projeto,
desde o seu planejamento, até a sua avaliagdo, pois a aula era da professora e
estavamos la para ajuda-la a pensar em uma pratica pedagdgica que, além de utilizar
as TD, também estimulasse o didlogo, a colaboragdo, a autonomia, a
responsabilidade e a criticidade nos estudantes. A professora relatou que depois de
realizarmos aquele trabalho, que ela gostou muito, sempre elabora seus projetos de
animagao com a nossa ajuda. Ela mencionou que utiliza a sala informatizada, mas so6
“ocasionalmente, quando tem projeto. Utilizo, as vezes mais, as vezes menos. Houve
semestre que eu praticamente nem usei. Quando tenho projeto junto com a professora
de Tecnologia Educacional eu utilizo mais”.

Semelhante a professora P10, no que diz respeito a utilizagdo das TD
disponiveis na escola, temos o P3, que afirma realizar poucas tentativas de utilizagao
das TD méveis com seus estudantes, preferindo utilizar a sala informatizada. Em suas

palavras:

[...] as vezes uma aula na sala de informatica dé melhores condigbes
de trabalhar o contetido. E um pouco de inseguranga também, a gente
ja estéa acostumado a trabalhar dentro de uma zona de conforto que ja
sabe trabalhar aquele contetido e vocé mudar para o computador que
vocé ndo domina da uma certa inseguranga se né&o tiver alguém
disposto a te ajudar. Se eu tiver alguém que me ajude, ai eu vou
embora, vou longe, porque dai eu aprendo com o professor ali na hora,
ele vai me mostrando o que devo fazer, mas se nao tiver uma pessoa
comigo eu fico com um pouco de receio de acabar perdendo a aula e
n&o conseguir chegar no que eu queria.

A fala do P3 mostra-nos que existe vontade de utilizar as TD, mas também
existe inseguranca. E importante levar em considerac&o a fala onde ele comenta que

se tiver alguém que o ajude, vai adiante. O professor de Tecnologia Educacional nao
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esta disponivel 100% do tempo porque sdao muitas turmas nas escolas e nao ha como
atender a todas. Uma solugao seria uma equipe de assessores do DTE trabalhar com
o professor e sua turma em conjunto, pois, assim, poderia auxiliar este professor,
proporcionando uma formagao na pratica para os estudantes e para o docente. Uma
formacdo nos mesmos moldes que aconteceu com a P10 e da qual ela tem 6timas
lembrangas e muitos elogios.

Quanto a utilizagdo da sala informatizada, a P4 também prefere utilizar este
ambiente junto a professora de Tecnologia Educacional. Ela diz que usa pouco as TD
e que costuma passar mais videos que traz de casa, baixados em um pendrive,
porque ndo pode depender da Internet da escola, tendo em vista que as vezes nao
funciona. Conversando sobre sua pratica, a mesma relata que nao costuma utilizar os
computadores para atividades, mas, sim, para passar os videos. Questionamos se ela

costuma utilizar os tablets que a escola possui e a mesma respondeu que:

N&o. Com o sétimo ano a gente até fez pesquisa com 0S animais
invertebrados, entdo ficamos algumas aulas usando o tablet e o
computador da sala informatizada. No computador, a internet foi
tranquilo, ndo tivemos problema, mas no tablet, as vezes néo abria,
dava umas travadas e tivemos um pouquinho de problema para eles
concluirem a pesquisa.

Diante deste relato, percebemos que a professora realizou tentativas de utilizar
as TD na sala de aula, mas a qualidade do equipamento disponibilizado, bem como a
instabilidade da Internet ndo ajudaram e ela acabou desistindo. Fato muito semelhante
aconteceu com a P5, que diz utilizar muito as TD em sua pratica pedagodgica. A

professora inicia uma resposta com uma pergunta e uma reflexdo:

[...] 0 que a gente pode usar numa escola? Vamos pensar na pratica,
quando a gente utiliza o espago na sala informatizada, para fazer uma
atividade de pesquisa, a produgdo de um trabalho, uma apresentacgéo,
é tudo 14 na sala informatizada. O tablet que eu trouxe, infelizmente,
nédo deu certo, entdo o meu espago que eu consigo é a sala
informatizada. O que se pode trazer para a sala de aula? O tablet, mas
o tablet, infelizmente nao funcionou, entdo além de eu ter os meus
pessoais, eu tenho que estar sempre encaminhando eles para a sala
informatizada, dai eu uso bastante o espago da sala informatizada.

Vale ressaltar o fato de que, ao conversar com os professores, € unanime entre
eles a percepgao da importancia que tem o professor/professora de Tecnologia
Educacional como a pessoa que auxilia na integracédo das TD a pratica pedagogica e
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0 quanto o trabalho em conjunto com este profissional faz com que se sintam mais
seguros.

Entretanto, algumas consideragdes foram realizadas pelos professores acerca
da utilizagdo do espacgo da sala informatizada e também da organizagado com relagéo
a utilizacdo das Tecnologias Digitais moveis disponiveis na escola, que ficam sob a
responsabilidade do professor de Tecnologia Educacional. Essas consideragdes por
vezes acabam configurando-se em barreiras que tornam mais dificil a utilizagdo das
TD pelos professores das Unidades Educativas da RMEF.

Uma das questdes levantadas pelos professores e professoras diz respeito ao
agendamento da Sl e também ao excesso de burocracia no agendamento dos tablets
ou chromebooks. As falas de alguns professores informam como se da este
agendamento e a razdo de ser complicado pegar os equipamentos emprestados.
Existe um cadastro para os estudantes pegarem os tablets, entdo o aluno que pegar
o0 numero 1, por exemplo, vai sempre ter que pegar o mesmo tablet ou chromebook
numero 1 e isto acaba fazendo com que o empréstimo seja mais demorado. A P1
menciona que esta logistica é bem dificil e, por isso, acaba utilizando mais a Sl por
conta desta burocracia, porque “da menos trabalho”. Com relagdo ao agendamento
da Sala Informatizada, varios professores mencionaram que, com o fato de os
professores de Tecnologia Educacional estarem atuando em aulas fixas com os
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ficou mais dificil conseguir
agendar algum horario.

A P1 relata que o agendamento se da “por antecipagéo. Tu tens que falar com
ela e marcar com a responsavel o horario e este horario tem que fechar com o que tu
tens com a turma que tu queres, se ela ndo tem turma fixa, se ndo tem outro ja
agendado’.

Com relacdo aos chromebooks, a professora relata que custaram a ser utilizados

porque estavam “organizados demais”. Segundo ela: “

Um aluno s6 poderia utilizar aquele mesmo, ele estava cadastrado s6
no numero um, o outro estava cadastrado do numero dois, entdo, esta
logistica foi muito dificil, mas agora meio que liberou [...].

Outra professora, que preferiu ndo ser identificada nem com a codificacdo ao
falar sobre esta questdo, mencionou que desistiu de utilizar os dispositivos moveis da

escola por conta desta burocracia. Segundo ela, além de todo o transtorno de ter que
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colocar o empréstimo pela ordem estabelecida (aluno 1, tablet 1), existe uma
burocracia enorme para que se peguem estes aparelhos. Um exemplo utilizado foi o

seguinte:

Eu estava dando minha aula, ai percebemos que poderiamos utilizar
os tablets, entdo eu fui na Sl e vi que eles ndo estavam sendo
utilizados por nenhuma turma. Como a professora de Tecnologia
Educacional estava sem alunos, achei que eu pudesse pegar, mesmo
com a questao da ordem de empréstimo, mas ndo foi o que aconteceu.

A mesma relata ter levado uma bronca da professora de Tecnologia
Educacional, porque ndo estava agendado e ela ndo havia deixado os tablets
preparados. E compreensivel a atitude de ambas as profissionais. Da professora, que
ao perceber que poderia utilizar as TD para enriquecer sua aula foi pegar emprestado
para os estudantes, e também da professora de Tecnologia Educacional, que com a
ordem de empréstimo busca zelar pelo equipamento. No entanto, consideramos a
“‘bronca” a que a professora se refere, desnecessaria, haja vista que esse tipo de
tratamento pode implicar em se tornar uma barreira para a nao utilizagéo futura destes
tablets pela propria professora, que mencionou: “Eu ndo pego mais. E muita
burocracia e ela estava sem fazer nada”. E complicada essa nogdo do que significa
“sem fazer nada”. N&o é porque um profissional esta sem atender alguma turma, que
ele esteja “sem fazer nada”, mas também n&o pode ser justificavel o fato de existir um
profissional que “da bronca” em seu colega porque a aula ndo estava agendada. O
bom senso & fundamental nesses casos.

A questao do excesso de zelo pelos equipamentos pode ser compreendida pelo
fato de que sempre foi muito dificil chegarem equipamentos novos nas escolas.
Qualquer upgrade para a Sl sempre foi muito demorado. Entdo, quando os
equipamentos chegam, cabe ao responsavel por eles zelar pela sua conservagéo.
Como muitas vezes cabe ao professor de Tecnologia Educacional gerenciar esses
equipamentos no espago da Sl, acaba ficando sob sua responsabilidade a
organizagédo dos agendamentos, carregamento e organizagdo das maquinas.

Com relagdo aos agendamentos, a P2 conta que n&do tem problemas com
relacdo a isso na escola e que eventualmente acontece de sua aula chocar com
alguma em que a Sl ja esteja sendo utilizada. Talvez isso se dé porque a area que a
mesma leciona, tem muitas aulas por semana. Se a Sl esta ocupada, ela pega os
chromebooks e leva para a sala de aula. Sobre isso a professora ainda diz: “Eu estou
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preferindo os chromebooks porque eu vi que o resultado esta sendo bom, esta sendo
positivo, eu prefiro. Mas, havendo a necessidade, vou usar a sala, porque agora os
chromebooks estdo sendo agendados também e ngo eram [...]".

Outro fator que leva a P2 a preferir utilizar os dispositivos eletrénicos em sala
de aula, diz respeito a logistica para utilizar a S| quando a professora de Tecnologia
Educacional ndo esta. Segundo ela, € preciso que deixe sua turma sozinha para
buscar a chave para abrir a sala, assinar que pegou a chave, abrir cadeado por
cadeado. A professora diz que em resumo, seus 45 minutos de aula, acabam virando
25 e ainda precisa de mais 10 minutos para deixar tudo organizado.

O professor 3 diz que a Sl de sua escola € “muito disputada”e que isso faz com
que “vocé planeje alguma outra aula, ja que ndo da pra ficar esperando a sala
informatizada ficar vaga”. Com isso, muitas vezes ele acaba n&o utilizando a Sl, ja que
nao se sente preparado para utilizar os tablets ou chromebooks sozinho com o0s
estudantes.

As falas dos professores entrevistados confirmam a percepc¢ao da importancia da
atuagao do professor de Tecnologia Educacional nas escolas. Este profissional &
responsavel direto pela articulacdo da utilizagdo das TD nas escolas e pega-chave no
processo de familiarizacdo e demonstracdo das possibilidades de utilizacdo destas
TD para os professores, sobretudo para os que n&o tém seguranga de utilizar as TD

moveis em sala de aula sem o auxilio de um profissional.

6.5 FORMACAO CONTINUADA NO NTM/DTE PARA A UTILIZAGAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS

Durante as entrevistas, um dos eixos norteadores da conversa, eram questdes
que versavam sobre a formacgéo continuada oferecida aos professores da RMEF pelo
antigo NTM e atual DTE. Entendemos formagao continuada como

[...] um processo onde os professores aperfeicoam seus saberes, suas
habilidades a partir de uma reflexdo de sua realidade. Nao devemos
considerar este professor como alguém que nio saiba nada e sim como
alguém que busca a melhora de sua pratica em analogia com a teoria.
(SCHNELL, 2009, p. 92).
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Elaboramos essas questdes, porque nossa ideia inicial consistia na premissa
de que a nao utilizagcado ou a resisténcia a utilizagao das TD pelos professores pudesse
se dar também devido a formagao continuada ndo atender as expectativas e
necessidades desses professores.

Ha de se ressaltar que ndao consideramos a questao da falta de formacgao
continuada como um fator de resisténcia. Isso porque temos acompanhado o trabalho
do DTE?® desde o ano 2000 e consideramos que o departamento tem uma longa
caminhada neste trabalho de formacao continuada dos professores da Rede Municipal
de Ensino de Florianodpolis.

O estudo de Coutinho (2020) traz um levantamento de todas as formagdes
realizadas pelo DTE nos anos de 2010 a 2016. A respeito do DTE, a autora afirma
perceber “um esfor¢co consideravel de estender as formacdes para professores de
varias areas, e de leva-las para o espacgo de trabalho.” (COUTINHO, 2020, p. 143).

Além disso, corroboramos a afirmagao de Coutinho (2020), de que na

[...] Rede Municipal de Educacgao de Floriandpolis, podemos dizer que ha um
esforco consideravel de formagao continuada de professores, inicialmente a
cargo do NTM e hoje do DTE, bem como um apoio institucional com a
concessao de licengas remuneradas do cargo de professor para a realizagao
de pos-graduagao. Mas, criar uma ambiéncia formativa € um desafio porque
exige ndo apenas a organizagdo de formagbes em acordo com as
necessidades docentes, o que por si s6 ja é dificil de atender frente as
demandas variadas, mas também porque requer avaliagdo, continuidade,
revisdo, estabilidade [...] (COUTINHO, 2020, p.109).

O reconhecimento da importancia e da qualidade das formagdes, assim como
coloca Coutinho no trecho acima, também esteve presente nas respostas dos nossos
professores. Alguns profissionais lembraram da formagdo no Micromundos?*, um
software em linguagem logo que foi um dos primeiros a ser trabalhado nas formagdes
continuadas oferecidas no inicio dos anos 2000.

A P2 tem recordagdo de algumas formagdes, relatando um pouco sobre a
oficina de historia em quadrinhos, de radio, onde aprendeu a utilizar o software

23 Conforme mencionado na sessio referente a justificativa e aproximagdes da pesquisadora com o
tema da pesquisa, acompanho o trabalho do DTE desde o ano 2000 quando ainda era chamado de
Nucleo de Tecnologia Educacional. Esse acompanhamento foi primeiro como professora de sala de
aula que fazia as formacgdes oferecidas no Nucleo, depois como coordenadora de uma sala
informatizada e, posteriormente, como assessora pedagogica responsavel pela formagédo de
professores e assessoramento as unidades educativas.
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Audacity, de Micromundos, no entanto, destaca como mais significativa a formagé&o

de animacéo.

Eu acho que vou classificar como animagdo porque eu lembro que
tinha uns bonequinhos, uma histéria em quadrinhos, por exemplo, n6s
tinhamos que fazer e animar, por isso que eu estou usando animacao.
O nome néo vou lembrar. Teve também histéria em quadrinhos. [...Jeu
lembro que era a nossa fala que estava ali, nés que gravamos a nossa
fala, nés fizemos o didlogo e tinha a historinha no caso com o0s
quadrinhos, s6 ndo sei se o nome foi esse que foi dado. Micromundos
eu também lembro, acho que foi este tenho quase certeza, ja faz uma
carinha...

A P2 menciona ainda que, ao retornar para a unidade educativa, conseguia
colocar em pratica, com seus estudantes, o que aprendia nas formag¢des. Como nao
saia uma expert no que aprendia na formacao, a professora destaca a importancia do
auxilio da professora de Tecnologia Educacional e dos proprios estudantes, que
sabem muito. Na continuacdo de sua fala, a P2 deu um depoimento que nos trouxe

felicidade, mas ao mesmo tempo, preocupacio:

Eu tinha muito pouco conhecimento, alias posso dizer que nada
praticamente. Comecei a interagir com esse mundo virtual nas
formagbes da prefeitura, foi ali que realmente comecei, ja tinha um
contato com o computador, mas era o minimo, entao para mim foi bem
importante. Foi e continua sendo, porque agora recentemente a gente
teve uma formagdo com o professor Luis que era para filmagem, dai
usamos a sala informatizada e fizemos o trabalho la com ele. Nao vou
dizer que aprendi um monte de coisa, pois o tempo é curto e tem muita
coisa que vocé pode teorizar e explicar, mas é na pratica que vocé vai
tentando e vai resolvendo, mas para mim foi e continua sendo bem
importante. Eu até ontem de manha estava lembrando de ti e pensei:
‘interessante nunca mais teve formagdo”, pelo menos eu nunca mais
soube, ainda ia perguntar para ti.

A fala da professora trouxe felicidade pela percepcdo da importancia dos
cursos e oficinas ofertados em sua formagao continuada e por ver, na pratica, que
todo um trabalho de formacdo em que tivemos a oportunidade de atuar junto as
demais colegas do NTM, ndo foram em vé&o. Por outro lado, trouxe preocupagéo
quando afirma achar interessante o fato de que nunca mais houve formacao.

O antigo NTM e atual DTE sempre teve como diretriz principal o trabalho com
a formagao continuada dos professores da RMEF e ouvir que “nunca mais teve

formac&o” nos causa uma certa estranheza e porque nao dizer, tristeza. Acreditamos
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que isso se dé devido ao fato de que de 2017 até hoje tenha diminuido drasticamente
a quantidade de assessoras pedagogicas atuando no DTE.

Atualmente o DTE conta com duas profissionais atuando como assessoras
pedagogicas, sendo que uma delas tem também a fungdo de chefe de departamento.
No passado, quando ainda tinha a denominagdo NTM, o Nucleo chegou a contar com
sete assessoras pedagogicas, uma chefe de departamento e um gerente educacional.
Consideramos que ter varias assessoras faz toda a diferenga na hora de planejar,
propor e executar as formagdes com os professores da RMEF. Esse fato pode ser
comprovado a partir da pesquisa realizada por Lidia Coutinho, quando relata que:

Desde que foi criado, em 1998, o Nucleo de Tecnologia Municipal dedicou-se
a formagéo continuada de professores, além do assessoramento pedagdgico
nas unidades educativas, apoiado no PROINFO, na Midia-Educagao e nos
professores e pesquisadores da Rede. Cabia ao NTM organizar uma agenda
anual de formagbes nas modalidades presencial e semipresencial para o
grupo de Professores Auxiliares de Tecnologia Educacional €, em paralelo,
sempre que possivel, organizar formagbes em articulagdo com os
professores de Anos Iniciais e Finais, além de algumas iniciativas de oficinas
para estudantes, em geral relacionadas a projetos envolvendo radio, video e
stop motion. Nos 15 primeiros anos foram garantidas formagbes em pelo
menos um curso para a maioria dos professores do Ensino Fundamental e
EJA. Porém, com a diminui¢gao do nL’m)ero de assessores, as agdes foram
diminuindo ao longo dos anos (RELATORIO NTM, 2013-2016, pp. 62-63), o
que fica evidente ao se analisar o conjunto dos Relatérios. Em 2016, o NTM,
segundo o relatério acima citado, dedicou-se a construgdo das diretrizes e
matrizes curriculares da rede municipal, bem como as oficinas de apropriagao

de resultados da Prova Floripa e do Google for Education, demandas que
vieram da Secretaria Municipal de Educagéo. (COUTINHO, 2020, p.142).

Ou seja, quando havia uma equipe maior responsavel pela formagao e
assessoria, obviamente o atendimento em ambas as situagdes também era maior e
mais qualificado. Consideramos muito dificil que duas assessoras, uma delas
acumulando ainda a chefia do departamento, consigam propor e realizar formagdes
para as diversas areas de conhecimento concomitantemente ao assessoramento
pedagogico aos professores de Tecnologia Educacional e também as 37 unidades
educativas da RMEF.

Em uma conversa com uma assessora da Diretoria de Ensino Fundamental
questionamos o porqué de termos tao poucos formadores no DTE atualmente, e a
resposta que obtivemos foi a de que os professores de Tecnologias Educacionais
quando convidados a atuarem no DTE acabam declinando do convite. Em duas
unidades educativas onde fomos realizar as entrevistas, conversamos com dois

professores de Tecnologia Educacional e entramos nessa questdo. A resposta de
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ambos foi muito parecida, pois os dois disseram que nao ha bénus em ir trabalhar na
Secretaria Municipal de Educacgao, somente 6nus. Mesmo entendendo os motivos por
tras da fala, perguntamos a razdo daquela afirmacéo e tivemos como resposta de que,
ao serem designados para o trabalho no DTE, os professores de Tecnologia
Educacional perdem sua hora atividade, além de correrem o risco de perderem o
direito a aposentadoria especial de professores.

Consideramos este fato emblematico e problematico, na medida em que temos
profissionais qualificados atuando nas salas informatizadas e que poderiam estar a
frente das discussbes acerca das politicas de formacdo e assessoramento. No
entanto, por questdes de cunho trabalhista ou mesmo pessoais, 0s mesmos acabam
sempre declinando do convite devido ao fato do profissional que € designado para
trabalhar na SMEF ter muito mais 6nus do que bénus. Por outro lado, para as unidades
educativas este € um fator positivo, pois podem contar com um profissional qualificado
atuando junto a comunidade educativa.

Voltando a questdo das formagdes e sua aplicabilidade pedagdgica apos o
retorno para a escola, temos o P3, que lembra da formacéo realizada em

Produgéo de video, animagéo (aqueles que a gente usa maquina para
tirar foto, a gente teve uma aula sobre isso), o Google Drive também,
ambiente virtual de aprendizagem (AVA), acho que esse a gente teve.
Formacdo em Linux, porque teve uma época em que a prefeitura
estava trabalhando com o Linux... teve uma época que a gente teve
uma formacgéo sobre ele e era PDF que nédo entrava, nao lia, tinha que
transformar, foi um tempo de “perrengue”, porque eu ja sou ruim e
quando a coisa muda, dai fica pior ainda. Esse do UCA a gente fez,
Micromundos lembro muito bem, ainda tenho um pouco da “manha”
de mexer um pouco da tartaruguinha ali. A formagdo no projeto XO,
que cheguei a usar. Webquest eu fiz. Agora é aquela coisa, se tu ndo
der continuidade, tu perde né, porque uma formagéao de segunda-feira,
se vocé néo estiver usando durante a semana [...].

O professor conta ainda que as formagdes atendiam suas expectativas, mas
que o problema era conseguir chegar na escola e utilizar a S|, que era bem disputada,
fato que acontece ainda hoje e que é apontado por ele como uma dificuldade.

P2: A logistica na escola que ndo ajuda, tem que ser privilegiado em
algumas coisas para poder conseguir colocar aquilo. Se eu quero
mostrar uma feira de ciéncias, que eu queira mostrar uma experiéncia,
eu tenho que ter o laboratério e desenvolver aquela experiéncia. Nao
da para deixar o professor se “virando nos 30” e querer que saiam
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otimos trabalhos. Quer que faga stopmotion, entdo vamos la, eu
preciso de aula toda semana ali, para eu todo dia desenvolver um
pouquinho daquele projeto, para chegar no meio do ano eu ter alguma
coisa para mostrar.

Ou seja, o professor mostra-se satisfeito com a sua formagéo continuada, esta
aberto e quer utilizar as TD com os estudantes, mas n&o se sente seguro em fazer
isso sozinho e precisa ter garantido um espago na agenda da Sl para que possa ir
semanalmente, fato que n&o tem acontecido devido a dificuldade de agendamento.

A P5 também menciona a formagc&o em animagao como a mais marcante.

Umas das formagbées que mais marcou foi sobre animacédo. Faz muito
tempo, mas foi muito legal. S6 aquele bonequinho no lapis ali e
aqueles brinquedinhos dépticos ali foi muito interessante. Depois eu fiz
um de animagéo, faz muitos anos e até a coordenadora da sala
informatizada fez, que foi com a musica da grande familia e a gente
fez a parddia da musica para a turminha: “essa turminha é muito
unida...” Entdo chegamos a uma parddia e depois a gente montou a
musica com o video. A gente utilizou o rostinho que foi desenhado e
montou a foto e ficou muito legal.

A professora relata ainda ter participado das formacbes de histérias em
quadrinhos e produgao de video e relata que: “o inferessante dessas formacgées é que
a gente compartilha. As vezes o teu colega foi e ele passa para ti, dai tu vais estudar
e acaba fazendo uso da tecnologia’.

Sobre as formacgdes realizadas no passado, ainda antes de 2010, a professora

lembra que muitas eram realizadas em tempo integral e que

Era dificil para a escola liberar, pois ficava complicado, mas a pessoa
saia sabendo realmente. Entéo tu conseguias colocar em pratica,
porque ndo adianta tu apresentar uma coisa para o aluno que tu ndo
saibas, claro tu vais aprender com ele ali também. Ali na hora, a gente
sempre tem a ajuda do professor que esta na sala informatizada, ele
esta sempre ali te ajudando e te ensinando e é aquela troca. Mas se
tu ndo tiver nenhum conhecimento de fora para levar pra sala e
descobrir com os alunos, s6 se for uma coisa muito bem planejada.
Foi isso que aconteceu no inicio quando a sala informatizada veio:
muita gente ndo usava por isso, porque hdo tinha o dominio, entéo
néo se tinha vontade de ir para um ambiente que era novo. Talvez o
medo de parecer que sabia menos que o aluno, porque também tem
iSso, eu tinha colegas que diziam n&o ter o dominio e por isso ngo iam
para la. Eu sou bem sincera, fui bem teimosa e o coordenador da Sl
me ajudou bastante, depois a outra coordenadora. Tudo que ela
aprendia, ela chegava aqui e passava pra gente. Depois que ela saiu,
muita coisa ainda veio. Eu lembro na época da coordenadora, que
muitas novidades surgiram e ela fazia questao de levar a gente até a
formagéao e ela fazia muita coisa aqui (na escola) também. Entdo ela
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trouxe muita coisa e ela compartilhava com a gente: “eu aprendi isso,
vamos fazer um projeto com a tua turma?” e entao ela fazia questao.
Foi um periodo que a gente ainda ndo tinha aquela seguranga e aquele
dominio, entdo ela puxava muito, ela fazia questao porque tudo era
novo, entdo pra todo mundo era novo, o coordenador veio em uma
época que a gente estava descobrindo a internet.

Nesta fala da professora, fica evidente o quanto é importante o trabalho do
professor de Tecnologia Educacional. Percebemos neste caso o quédo importantes
foram os profissionais que atuavam nesta sala informatizada, pois os mesmos
incentivavam os profissionais a participarem das formagdes e também a utilizarem a
S|, propondo atividades e projetos e auxiliando os professores e estudantes no
desenvolvimento dos mesmos. No relato desta professora, percebe-se o0 quanto isso
reverberou e ainda reverbera em sua pratica até hoje.

Sobre o modelo das formagbes, que eram realizadas em tempo integral, a

professora conta que

[...] aquelas formagbes eram bem interessantes. Naquele momento
eram mutirbes, pedia-se um professor de cada escola, além do
professor da sala informatizada. Tinha formagdo de manh4, de tarde
e a noite. Para aquele momento ali era urgente.

Apesar de validar as formacgdes de outrora, a professora reconhece que era
outro momento e que hoje ndo seria mais necessario termos formagdées em tempo
integral, tendo em vista que os professores ja conhecem mais os computadores e seus
recursos.

A P10, por sua vez, menciona uma formacgao realizada em sua pratica
cotidiana. Relata que as profissionais do NTM vieram a escola desenvolver o projeto
com os estudantes e ao mesmo tempo, propiciar a formagao para a professora. A

professora denominou essa formagao de “um curso pratico”.

P10: Aquele projeto na realidade foi ideia da professora de Tecnologia
Educacional da escola. Através da solicitacdo de uma aluna, houve a
intervengdo desta professora. Eu senti que n&o iria conseguir
desenvolver e precisaria de ajuda, por isso fui atras do NTM para ter
essas possibilidades porque eu ja havia feito o curso de desenhos
sequenciais, brinquedos oOpticos, entdo eu ja sabia que tinha bastante
coisa envolvendo isto dai. A partir desta necessidade, eu fui pedir
ajuda e vieram vocés duas. O projeto deslanchou por causa disto,
agora me pareceu bastante trabalhoso, pelo que eu observei e repetir
a coisa sozinha nédo da, ndo tenho essa autonomia.
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Em relagdo as expectativas da formacao, a professora diz que atenderam
totalmente e que achava que conseguiria fazer sozinha, fato que acabou nao
acontecendo.

O P11 também ressaltou as formacgdes oferecidas pelo NTM. Para ele, a

formacao

E um ambiente de troca de conhecimento com os professores. Eu
aprendi muito com o professor que dava uma ideia de como utilizar a
ferramenta. Essa troca de ideias entre os professores nas formagoes
as vezes é mais rica do que o proprio curso em si, sem desmerecer o
curso. Entao as ideias aparecem, a ferramenta vai mudando e o
importante é constatar se aquilo realmente inferessou aos alunos, se
foi interessante para eles. Eu acho que este é o objetivo, ndo é o uso
manual da ferramenta. A formagdo tem mais um carater de féorum de
discusséo e isto é enriquecedor.
Um longo percurso de formagao ja foi empreendido na Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis, no entanto, ainda existem grandes desafios pela frente, no
sentido de fazer com que os profissionais consigam integrar as TD as suas praticas

pedagogicas e possibilitem que a escola forme cidadaos capazes

[...] de criar processos permanentes e colaborativos de aprendizagem,
ajudando os alunos a construir sua identidade, seu caminho pessoal; de
repensar, tanto o espago escolar quanto as relacdes estabelecidas em seu
interior, pois € dai que saem os jovens cidadaos que, interagindo de forma
critica e criativa com as tecnologias digitais, poderdo contribuir para a
formagdo de uma sociedade democratica e mais igualitaria. (SCHNELL,
2009, p.30).

6.6 RESISTENCIA DOCENTE AO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Conforme mencionado anteriormente, quando nos propusemos a realizar o
estudo que trouxe os resultados ora apresentados, tinhamos a certeza de que muitos
professores e professoras dos Anos Finais do Ensino Fundamental eram resistentes
a utilizagdo das Tecnologias Digitais em sala de aula. Sendo assim, ao utilizarmos o
termo resisténcia docente, referimo-nos ao ato ou ao fato de os professores nao
utilizarem as Tecnologias Digitais. Para investigar essa quest&o, decidimos perguntar
aos nossos entrevistados o que os eles entendem por resisténcia docente a
integracéo das TD na pratica pedagogica docente.

Além desta questdo, durante as conversas acerca deste eixo norteador,

buscamos identificar e compreender mais duas questdes relacionadas a resisténcia
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docente, quais sejam: a que fatores eles atribuiam a resisténcia e o que poderia ser
feito para que os professores que porventura fossem resistentes passassem a integrar
as TD a sua pratica pedagogica. Nado perguntamos diretamente, mas buscamos
identificar em suas falas se os préprios entrevistados eram resistentes a integragao
das TD a sua pratica pedagogica.

As respostas das trés questdes acabam sendo muito parecidas e relacionadas
entre si, haja vista que os professores ao dizerem o que entendem por resisténcia
docente, acabam respondendo a pergunta seguinte de uma forma muito parecida,
pois ser resistente esta intimamente ligado a fatores que provocam a resisténcia e
também ao que pode ser feito para que essa resisténcia seja sanada e as TD sejam,
de fato, integradas ao cotidiano escolar.

Sobre o entendimento acerca do que é resisténcia docente a integragao das
TD na pratica pedagdgica, as respostas foram muito interessantes. No Quadro 10,

foram transcritas as respostas dos entrevistados.

Quadro 10 - O que os professores e professoras entendem por Resisténcia Docente
ao uso das Tecnologias Digitais
Professor(a) | Resisténcia Docente

Eu acho que é mais medo de mexer em algo que tu ndo sabes e que, de
repente, o teu aluno vai saber mais do que tu né. Professor tem essa coisa
de eu sei mais que meu aluno, entdo como eles estdo muito antenados o
pessoal fica né... ndo sei o pessoal mais antigo. eu também sou antiga,
P1 mas (risos), eles tém mais resisténcia sim, mas acho que é porque eles
nado sabem utilizar. Porque, por exemplo: tu vais passar um filme no
datashow, tu vais chegar la e nem sempre a sala vai estar arrumada, tu
vais ter que conectar todos os fios, tem pessoal que ndo sabe fazer isto,
entéo eu acho que a resisténcia vem por ai.

Olha eu entendo que seria assim: se tem a formagdo eu vou tal, mas
depois volto para a sala e ndo quero nem saber. Eu vou la porque eu tenho
que ir, entdo é resisténcia nesse sentido assim. Resistir ao ndo uso em
sala ou na escola em geral, até porque quem vé dessa forma também vai
se expor e vai mostrar que ndo sabe, assim como eu sei que eu nao sei
um monte de coisa, tanto é que eu pego para a galerinha, “como é que faz
tal coisa que eu ndo consigo?, ah professora, é assim”, entdo nds
mostramos essa fragilidade que eu tenho e ndo é pouca, dificuldade de
P2 usar diferentes recursos que a tecnologia me oferece e nesse momento,
sem duvida alguma, eu mostro a minha fragilidade e eu ndo tenho
problema nenhum. Acho que resisténcia é nesse sentido de ndo usar
porque vocé vai se expor, querendo ou ndo vocé vai se expor e vai mostrar
que ndo tem aquele conhecimento todo que gostaria de ter. Eu deixo muito
claro para eles mesmo, “olha gente eu néo sei tal coisa!’, se eles vém me
perguntar eu digo que ndo sei e pego para perguntaram para a professora
de Tecnologia Educacional, tanto é que eu, por exemplo, ndo gosto de ir
para sala informatizada sozinha, sem a pessoa da sala informatizada,
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porque a minha preocupag¢do é justamente de no momento de dar o
suporte para a crianga eu ndo consiga e dai tem a questao da manutengéo,
entdo eu acho que isso tudo esta de alguma forma relacionada e essa
resisténcia. Eu me preocupo muito com a manutengdo do equipamento,
mas o uso tem a ver com a fragilidade que nds temos por que vamos
demonstrar que ndo temos o dominio daquilo ali, acho eu que talvez passe
por ai. Eu ja fui no comego bem mais resistente porque eu tinha medo esta
é a palavra “medo”, era medo de estragar, de acessar alguma coisa e
depois dar algum problema na maquina. Eu tinha medo, hoje ndo eu vou
la e vou tentando né?!

P3

Resistente é a pessoa que nao gosta porque da um trabalho enorme fazer
ou tem que ligar computador, tem que esperar instalar, isso é resisténcia
para mim.

P4

Eu penso ser um professor que néo utiliza muito. Penso por dois pontos:
néo utiliza porque ele realmente ndo gosta e ndo utiliza porque, as vezes,
tem todos esses entraves e vocé se desmotiva. eu me encaixo na segunda.
Eu entendo resisténcia por ndo usar, as vezes tu vai pega uma extenséo
e ndo funciona, néo liga e ndo encaixa na rede, e vai passando a aula.

P5

A resisténcia foi ndo se conhecer, ndo saber usar. Eu ouvi professores
assim: “mas como que eu vou para la, ndo sei o que vou usar, ndo sei
mexer, o que que eu vou fazer?”, naquele inicio as pessoas tinham que
descobrir como utilizar e como utilizar e levar para a sala informatizada,
entdo era uma barreira. Hoje eu ndo entendo isso o porqué do ndo uso,
talvez a escola ter uma formacéo especifica para o inicio do ano, onde aqui
a gente pode usar isso, tem esse software, tem isso, tem aquilo, tem esse
recurso...

P6

Vou pegar o termo resisténcia, a partir da educagéo fisica: algo que esta
interditando o seu caminho, algo que esta interditando alguma energia de
passar ou ser executada. Falando da escola com relagéo a utilizagao disso
€ a ignoréncia do professor com relagao ao uso das midias eletrénicas ou
das tecnologias vem da ignoréncia, por ele ndo conhecer, ele ndo é
obrigado a conhecer porque ninguém ensinou, por ele ndo saber que
aquilo pode trazer algum beneficio, ou alguma vantagem no dia a dia, no
trabalho docente dele ele prefere néo utilizar e isto é resisténcia eu coloco
uma interdigdo. Outra coisa também, que é até foucaultiano, todos ndés
somos governados, mas existe uma diferenca entre eu ser governado
participando desse governo e existe um governo em que alguém decide
alguma coisa, ndo me consulfou ou ndo me explicou onde quer chegar e
me diz o que eu tenho que fazer isso cria uma outra resisténcia. Quando
eu ndo sou levado em consideracdo no processo de governo eu crio
resisténcia. Posso fingir que aceitei, mas no fundo nédo aceitei. E educag¢do
tecnologica ndo entrou na escola, as midias entraram a educag&o néo.
Quando eu falo educagdo nao é educacdo sobre aluno, mas educacgao
nossa enquanto profissional, nés nao estamos sendo educados a utilizar
essas midias, nds estamos sendo obrigados a utilizar isso, mas ndo esta
sendo dito o porqué, como, onde, quando, essas respostas seréao
decididas pela escola, a escola de acordo com seu entendimento vai usar
do jeito que acha.

P7

Os professores que ndo querem usar estas midias em sala de aula. As
vezes nédo colocam no planejamento, eu acho dificil porque vocé acaba
usando a midia hoje, por exemplo: hoje temos um sistema, que a gente
néo tinha o SGE, é aquele de chamada, coloca o teu planejamento, as
aulas que foram dadas. Agora ndo sei como é que alguém consegue
planejar sem pensar na midia.
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P8

Eu acho que esta questdo da resisténcia vem muito da nossa formagéo
inicial, porque a gente néo teve isso na nossa formagéao, até em sala de
aula, entdo acaba resistindo a usar uma coisa que ndo aprendeu e
também, sinceramente, da trabalho porque tu perdes um tempo da aula
nessa questdo da organizagéo, entao tem professor que prefere que esteja
todo mundo sentado e se acomoda, eu acho que é mais por causa dessa
formagdo mesmo.

P9

Para mim resisténcia é quando a pessoa evita de toda e qualquer forma
de utilizar essas midias, seja por falta de interesse ou por falta de
conhecimento, isto para mim seria a resisténcia.

P10

Toda esta trava que eu tenho, eu acho. E uma coisa meio incoerente. Qual
€ a explicagdo para a pessoa tirar tanta fotografia no celular e ndo saber
tirar as fotos do celular e passar para o computador? Porque, meu Deus,
isto ndo deslancha? Tem alguma resisténcia, meio inconsciente, ndo sei
consciente/inconsciente, uma trava, um bloqueio. Sinceramente, tem
momentos que eu penso em bloqueio.

P11

Eu acho que as vezes tem um pouco de receio, ou até um certo
preconceito. Os professores tém receio porque trabalhamos com a opiniao
e estamos vivendo um momento complicado. A questdo do controle,
parece que a educagdo deve ser controlada. Exemplo: a geografia foi
posta como disciplina obrigatéria para dar a nogdo de patria de pais, qual
o territério que tu tens que defender se tu foste um soldado para qual
bandeira deves lutar, o sentimento de separatismo no pais existe e se ele
ndo é colocado na educacdo ndo se tem como ver isto, entdo ele é
colocado como uma forma de fazer com que se unam, através da lingua,
que é obrigatoria. Existe uma razo pela qual o governo quer controlar. Na
hora que se coloca isto existe uma resisténcia na educagéo do uso desta
tecnologia quando da a impresséo que estdo querendo vigiar, ou estéo
querendo dar um conteudo que é pronto, se a coisa nao é discutida de
forma ampla, de forma democratica ou ouvir os professores, o que eles
querem primeiro. Quem quer implantar uma politica dessas tem que
primeiro conhecer a realidade das salas de aula, tentar entrevistar alunos,
entrevistar professores, tentar conhecer este ambiente de trabalho, se ela
é publica ou se ela é privada, ndo adianta eu querer utilizar uma ferramenta
de uma escola privada em uma escola publica. Escolas publicas possuem
realidade diferentes, dependendo do bairro, entdo eu preciso saber tudo
isto para conseguir colocar um produto digital. Quando chegou o
SmartLab, eu senti uma certa resisténcia de muitos professores,
chegavam nas formagdes e havia um debate de que a prefeitura ja esta
impondo e a prefeitura diz que os professores tém que usar esta
ferramenta e o outro diz que ndo tem que usar nada disso, s estou
assistindo a formagdo porque eu sou obrigado se ndao ganho falta e nao
pode ser desta forma tem que ser pelo convencimento de que aquele é um
bom produto, o computador deve ser um facilitador e ndo um complicador
do meu trabalho e também tem que respeitar algumas geragbes de
professores, as vezes, mal conseguiram utilizar um notebook e de repente
estamos neste “bum” e todo dia criando ferramentas novas. eu tenho um
limite do que eu vou absorver de tecnologia, tem gente da geragdo nova
que para tudo tem uma ferramenta virtual e uma nova tecnologia e eu
penso como é que eles conseguem viver dessa forma, pensar desta forma,
para mim é muito complexo, mas eu respeito, a pessoa é assim ela ja foi
criada nesse “caldo” e eu ndo, entdo eu tento usar o meu essencial que eu
gosto.

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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A partir das respostas, foram agrupados e identificados os fatores considerados
como resisténcia docente para os professores entrevistados. No Quadro 11, as
respostas foram condensadas por similitude e o numero de vezes em que foram

mencionadas.

Quadro 11 - Fatores de Resisténcia Docente identificados nas respostas dos
professores e professoras

Fatores de Resisténcia Docente Numero de
vezes em que

apareceu nas

respostas
Medo ou receio de utilizar as TD 02
Questdes técnicas/manutengdo das maquinas 04

Medo de mostrar que os alunos sabem mais do que o | 03
professor/Demonstracao de fragilidades

Organizacio da sala 02
Formacé&o obrigatoria 01
Medo de utilizar as TD sem o suporte de outro profissional 01
Medo de estragar 01
Muito trabalho desenvolver algo na sala informatizada 01

Nao gostar/ndo querer usar/falta de interesse/ignorancia do | 07
professor
Perder tempo das aulas com a organizacdo dos equipamentos | 02

N&o conhecer e nem saber as possibilidades de utilizagado 01
Nao saber quais os objetivos 01
Imposigéo do sistema/obrigatoriedade/controle 02
N&o sdo educados a utilizar essas midias 01
Formacéao inicial 01
Bloqueio consciente/inconsciente 01

Fonte: elaborado pela autora (2021).

No dialogo com os professores e na leitura das transcricbes, apenas uma
professora se considera resistente, mas porque nao consegue aprender, nem
entender... A professora menciona inclusive que acha que “tem um bloqueio
consciente/inconsciente” para o uso das TD. Ja os demais professores ndo se
consideram resistentes.

Analisando as respostas das questdes anteriores e relacionando-as com as
respostas acerca da resisténcia docente, € possivel perceber que os professores de
fato n&o sao resistentes a integracdo das TD em suas aulas, mas tém algumas
dificuldades, alguns empecilhos, chamados neste trabalho de barreiras, para a
utilizacao e integragdo das TD a pratica pedagdgica docente.

Mesmo a P10, que se considera resistente por “ter uma trava”, em nossa
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avaliagdo, ndo seria considerada resistente. Ela apresenta dificuldade e inseguranca
na utilizagdo das TD com seus estudantes, mas, ao mesmo tempo, tem muita vontade
de utilizar e propor atividades e projetos, desde que tenha um professor trabalhando
em conjunto para que se sinta segura para tal.

Esses fatores evidenciados acima derrubaram os argumentos iniciais desta
tese, fazendo com que os mesmos tivessem que ser reestruturados e categorizados
como sendo barreiras para a utilizagdo das TD. Entendemos por barreiras “cualquier
factor que impide o restringe el uso por el profesor de la tecnologia en la clase”
(BECTA, 2003 apud INFANTE, 2010). Ainda com relagao ao conceito de barreiras,
ressaltamos que n&o nos referimos somente ao uso, mas também a integragdo das
Tecnologias Digitais nas praticas pedagogicas dos professores.

As barreiras de primeira e segunda ordem, propostas por Ertmer (1999), e as
barreiras de terceira ordem, propostas por Infante e Nussbaum (2010), foram as
categorias utilizadas para analisar que fatores impedem, restringem ou desmobilizam

a integracdo das TD nas escolas da RMEF.

Quadro 12 - Barreiras identificadas na pesquisa
Ordem das Barreiras Barreiras identificadas

Questodes técnicas

Manutencido das maquinas

Organizagdo da sala para utilizagcdo dos
estudantes

Formacé&o obrigatoria

Formacéao inicial

Perder tempo da aula organizando os
equipamentos

Medo ou receio de utilizar as TD

Medo de mostrar que os estudantes sabem mais
do que o professor

Demonstrar fragilidades

Medo de utilizar as TD sem o suporte de outro
profissional

Medo de estragar

Muito trabalho desenvolver algo na Sl

Nao gostar de usar as TD

Nao querer usar as TD

Falta de interesse

Ignorancia do professor

Nao conhecer e nem saber as possibilidades de
utilizagdo das TD

N&o saber quais os objetivos do espago da Sl
Blogueio consciente/inconsciente

Barreiras de Primeira Ordem

Barreiras de Segunda Ordem
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Imposic¢ao do sistema

Controle

Barreiras de Terceira Ordem Obrigatoriedade

Estudantes ndo s&o educados a utilizar essas
midias

Fonte: elaborado pela autora (2021).

As entrevistas dos professores evidenciaram barreiras das trés ordens, com

aspectos relativos a questdes administrativas, pedagogicas, pessoais, e técnicas,
conforme observamos no quadro acima.
As barreiras de primeira ordem, que dizem respeito ao que é externo ao professor, ao
que ele ndo tem exatamente o poder de gerenciar, de controlar, sdo as que dizem
respeito mais as questdes técnicas dos equipamentos. E perceptivel, na fala dos
professores, uma grande preocupagédo com a questdo da manutengcdo das maquinas,
da qualidade dos tablets e da Internet também ser ruim fora da sala informatizada, do
WiFi nao funcionar. Ou seja, esses fatores acabam por desmotivar os professores na
proposicao de atividades ou projetos que integrem as TD as suas aulas.

A formacéo inicial também apareceu como uma barreira de primeira ordem,
tendo em vista que, conforme ja discutido na subsecgéo 6.2 do presente texto, o fato
de ndo haver a problematizacdo, a discussdo, tampouco a utilizacdo das TD na
formacao inicial, acaba por interferir na pratica pedagogica dos futuros docentes, que
nao tiveram a oportunidade de vivenciar essa integrag&o no periodo de sua graduagao
tendendo a repetir, no seu fazer pedagogico, praticas vivenciadas durante o periodo
de graduagao.

Com relagao as barreiras de segunda ordem identificadas em nossa pesquisa,
percebemos que todas estdo mais relacionadas aos sentimentos dos professores
frente ao desafio de integrar as TD a sua pratica pedagogica. O medo é a palavra-
chave e a principal barreira a ser superada: medo de utilizar as TD, medo de parecer
que os estudantes sabem mais do que o professor, medo de demonstrar suas
fragilidades, medo de utilizar as TD sem o suporte de um outro profissional e medo de
estragar os equipamentos. Aliados a todos esses medos, temos ainda como barreira
de segunda ordem o fato de os professores terem alguns outros sentimentos em
relacdo ao trabalho com as TD, quais sejam: ndo gostarem de utilizar as TD com os
estudantes, ndo quererem utilizar as TD, ndo conhecerem e nem saberem das
possibilidades de utilizagdo das TD em sala de aula, falta de interesse, inseguranca,
nao compreender os objetivos da sala informatizada e por fim, o bloqueio pessoal,
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consciente e/ou inconsciente no trabalho com as TD, configurando-se em um medo
do que lhe parece ser desconhecido.

Pode parecer estranho falar em desconhecimento, haja vista que os
professores ja utilizam muito as tecnologias digitais no ambito pessoal. No entanto,
entre utilizar na vida pessoal ou mesmo no planejamento das aulas e utilizar em seu
fazer pedagogico ha uma distancia muito grande.

Todos os fatores elencados como barreiras de segunda ordem fazem parte das
questdes intrinsecas aos professores, questdes advindas de suas vivéncias pessoais
e profissionais, que os constituem e que precisam e devem ser trabalhadas em
momentos individuais e coletivos, de formagao continuada, de reunides pedagdgicas
e de momentos de planejamento. S&o barreiras dificeis de romper dependendo da
forma com que séo trabalhadas, problematizadas e refletidas. Ertmer (1999) defende
que as barreiras de primeira e segunda ordem tém forte ligagéo entre si. Concordamos
com o autor, haja vista que elas estdo imbricadas e sdo constituintes dos fatores da
nao utilizacao e integracao das TD pelos professores. As barreiras de terceira ordem,
propostas por Infante e Nussbaum (2010), sdo aquelas que dizem respeito a estrutura
escolar como um todo, aos ambientes escolares e as redes de relagbes entre a
comunidade educativa, incluindo pais, professores, estudantes e demais profissionais
das escolas.

Na fala dos professores, s&o perceptiveis algumas barreiras, cuja superagéo
pode passar por alguns entraves. Sdo elas: formagao obrigatoria, controle e imposi¢cao
do sistema, ou seja, decisbes tomadas de cima para baixo, de forma vertical e
autoritaria. O P6 menciona este fato quando relata que os professores da escola
deveriam utilizar o tablet com o programa do SmartLab para realizar a chamada diaria
e também inserir seus dados de planejamento. Essa pressé&o interna fica evidente
quando o professor menciona que, se nao preencher tudo corretamente, imprimir ao
final e entregar para a equipe pedagdgica, a diretora pode colocar no Relatorio de
Anormalidade e Frequéncia e o professor ter seu salario bloqueado até que entregue
o documento solicitado.

A P10 também comentou o fato de ser sido pressionada pela diretora de uma
das unidades educativas em que atua a utilizar os tablets. Era quase que uma
obrigacao e ela ficava muito preocupada porque ndo sabia como utilizar, ja que n&o
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se sentia segura e ndo entendia os programas, mas que passou a utilizar para fazer
a chamada direto no tablet.

Essas duas questdes sdo muito emblematicas na medida em que aos
profissionais sdo delegadas ordens com ameagas ora diretas, ora veladas e que sao
passiveis de causarem o bloqueio consciente e/ou inconsciente ao qual se refere a
P10.

Outras questdes consideradas barreiras de terceira ordem dizem respeito a
professores que ndo conseguem vislumbrar possibilidades de utilizagdo e integragao
das TD em suas aulas. Aliado a este fator, existe uma organizagao curricular que é
limitadora de projetos entre areas. Embora ndo seja impossivel a utilizagdo e a
integracdo das TD nas aulas, € um pouco mais dificil quando se tem um curriculo
fechado, com horas determinadas para cada componente curricular € um numero X
de conteudos a serem ministrados.

A falta de flexibilidade na carga horaria de trabalho do professor também se
configura em uma barreira de terceira ordem. Outro fato que precisa ser destacado
refere-se a falta de apoio das equipes gestoras das escolas. Se quem esta
responsavel pela gestdo da escola ndo se envolve, ndo apoia ou nao acredita no
potencial da integragédo das Tecnologias Digitais em sala de aula com os estudantes,
sera muito mais dificil que mudangas sejam promovidas.

Ao longo da pesquisa, tornaram-se perceptiveis mais trés exemplos que devem
ser destacados como barreiras de terceira ordem. Dentre estas, uma delas é
considerada concomitantemente como uma barreira de primeira e também de terceira
ordem. A primeira delas, que em nosso entendimento € uma barreira de primeira e de
terceira ordem ao mesmo tempo, diz respeito a rede sem fio n&o estar disponivel nas
escolas para o acesso dos estudantes.

Dos onze professores entrevistados, uma professora afirmou que a senha de
acesso ao WiFi nao é disponibilizada para os estudantes; duas professoras dizem que
nao fornecem a senha, que ndo sabem quem passou, mas que os estudantes tém
acesso porque conseguiram a senha e ha ainda uma professora que relata que sua
escola tem duas redes de Internet sem fio: uma aberta e uma fechada. Quando os
professores precisam trabalhar em sala de aula utilizando a Internet com os

estudantes, basta pediram para ser liberado o sinal para os alunos sem a necessidade
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de uma senha.

Faz-se necessaria a compreensdo de que liberar o acesso do WiFi aos
estudantes é dar acesso a uma infinidade de informacgdes, a redes de conexdes com
o mundo e a produgao de conhecimentos nestas redes. A barreira da insegurancga e
do medo de trazer o mundo exterior para dentro da sala de aula, através de

dispositivos moveis, precisa ser rompida. Obviamente

[...] integrar as praticas escolares atividades que normalmente sao
desenvolvidas fora da escola causam estranhamento e inseguranga, pois
exige dos professores romper com os ritos ja instituidos e com concepg¢des
de que o detentor do conhecimento é o professor e os canénicos materiais
por ele utilizados, a exemplo dos livros didaticos. (BONILLA; PRETTO, 2015,
p. 513).

Ainda com relacdo ao acesso a rede WiFi das escolas, os dados de uma
pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil** no ano de 2019 mostram
que ainda temos um longo caminho pela frente para transpor esta barreira, haja vista
que

Em 92% das escolas com acesso a Internet, havia rede WiFi, porém, em
diversas escolas o acesso dos alunos era limitado. Entre as escolas publicas,
90% tinham WiFi, sendo que um tergo (34%) disponibilizava o acesso para

os alunos. Entre as escolas particulares, 96% possuiam acesso a rede WiFi
e 49% disponibilizavam o acesso para os alunos. (CGl.br, 2019, p. 24).

E complicado falarmos em cultura digital, em integragéo das tecnologias digitais
ao fazer pedagodgico dos docentes, em educomunicagdo e em ecossistemas
educomunicativos, quando existe uma questdo basica de acesso e de promocao a
inclusdo digital vetada para os estudantes. com a proibicdo de utilizagdo de seus
smartphones ou com restricdo a utilizacao livre da Internet, seja durante as aulas ou
mesmo nos intervalos entre elas.

No lugar da proibi¢cdo, deveria haver um trabalho focado na problematizagéo
dos usos que os estudantes fazem da Internet, dos sites que acessam, dos perigos
que podem encontrar, da importancia de verificar a veracidade de uma informacgao e

das formas de pesquisar. Enfim, uma gama de possibilidades que podem e devem ser

24 TIC EDUCACAO: Pesquisa Sobre o Uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagédo nas
Escolas Brasileiras, 2019. Disponivel em
https://www.cqi.br/media/docs/publicacoes/2/20201123090444/tic_edu 2019 livro_eletronico.pdf
Acesso em: 20 out 2021.
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levadas em consideracgao, refletidas e debatidas com os estudantes, a fim de que os
mesmos possam ter livre acesso ao WiFi com seguranca.

Ainda com relagao a questao do acesso ou nao as redes, Bonilla e Pretto (2015
p. 515) reiteram o fato da escola ser um “vetor importante” para a integragcao dos
estudantes de classes populares na cultura digital. Para os autores, essa relagao
acaba acontecendo “a partir dos usos livres, e muitas vezes desautorizados, que eles
fazem com os dispositivos”. Praticas estas que s&do desconsideradas no fazer
pedagogico, quer seja por “preconceitos que bloqueiam seu uso, quer seja porque 0s
professores ndo foram e nao estdo preparados para lidar com ambientes abertos,
horizontalizados, que nao possibilitam o monitoramento e o controle.” Os professores
que conseguem perceber a importancia de romper com este preconceito, acabam por
desenvolver em sua pratica um ensino que oportuniza a “colaboracédo, a comunicagao
e a partilha do conhecimento, que acontece prioritariamente quando estdo em rede.”
Bonilla e Pretto (2015) afirmam ainda que “essa integragcao provoca mudangas na
escola — mudam as praticas, mudam as concepg¢des, mudam os sujeitos, mudam as
aprendizagens”.

Um outro fator relatado foi o de que os professores tém pouco tempo disponivel
para utilizar a sala informatizada da escola, haja vista que atualmente os professores
de Tecnologia Educacional tém assumido a regéncia de muitas turmas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Também foi mencionada a quest&do dos projetos das
universidades em que os estudantes do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
também utilizam muito o espago da Sl. Entéo, para o professor que tem poucas aulas
com determinada turma durante a semana, fica realmente mais dificil conseguir
horario disponivel para o agendamento. Essa reclamagao pode ser encarada de forma
ambigua, ou seja, positiva e negativamente. Positiva porque vemos que ha o
interesse, ha a procura pela utilizagdo do ambiente da sala informatizada pelos
professores. Negativa porque, com a grande utilizacdo da Sl pelos estudantes dos
Anos Iniciais e dos que desenvolvem projetos do PIBID, o uso do espago pelos
professores dos Anos Finais acaba ficando restrito, pois ha uma dificuldade em
encaixar o seu horario com o horario disponivel do professor de Tecnologia
Educacional. Este fator muitas vezes acaba desestimulando o uso pelos professores.

A partir de todas as barreiras identificadas e relatadas nesta tese, a pergunta
que fica é: o que fazer para romper com essas barreiras? Primeiramente, € necessario

ressaltar que, a partir da fala dos professores entrevistados e das barreiras
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identificadas na pesquisa, reafirmamos o nosso entendimento de que os professores
da RMEF n&o sao resistentes ao uso e a integragado das Tecnologias Digitais ao seu
fazer docente. O que entendiamos por resisténcia, configura-se em barreiras que
impedem, atrapalham e/ou desestimulam a utilizagao e integragao das TD.

A partir desta constatacdo, defendemos a Educomunicacdo e as Praticas
Pedagogicas Educomunicativas como possibilidades concretas e fundamentais para
o rompimento dessas barreiras e para a efetiva integragado as TD no fazer docente.
No entanto, essas possibilidades s6 acontecerdo na medida em que se possa
vislumbrar uma escola que rompa com as praticas conteudistas, que ultrapasse a
barreira de ver o professor como o sujeito que simplesmente transmite o saber a seus
estudantes. E preciso superar a “educagdo bancaria’, como nos alertam as reflexdes
de Paulo Freire, isto €, uma educacéao do tipo vertical, que vem de cima para baixo e
onde o professor “deposita” os conteudos na cabeca de seus estudantes, que por sua
vez sO os recebem, ndo dialogam com esse conhecimento, ndo questionam, néo
problematizam, somente aceitam o que lhes € apresentado como verdade.

Para romper com estas barreiras, € necessario pensar em uma escola onde
existam redes de relagdes entre comunicagao e educagao, sobretudo no dialogo de
professores e estudantes. Uma escola que tenha como premissa que “a educagao é
comunicagéo, é dialogo, na medida em que nao é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagéo dos significados” (Freire
1979, p. 69).

Uma escola em que o dialogo acontega também com as Tecnologias Digitais e
suas possibilidades de utilizagado e integracdo pedagdgica na criagdo, no consumo,
na reflexdo e na critica a estas tecnologias. Porque ndo basta apenas inserir
tecnologias e midias na escola, é preciso que estas sejam problematizadas. Nas
palavras de Martin-Barbero (2011, p. 123) “[...] nada pode prejudicar mais a educagao
do que nela introduzir modernizagdes tecnoldgicas sem antes mudar o modelo de
comunicacao que esta por debaixo do sistema escolar.”

Faz-se necessario pensar em uma escola que incentive a construgcao de redes
de aprendizagem e de aprendizagens em rede, que estimule a producdo coletiva de
sentidos e que estimule também a criacdo e a comunicagdo entre as redes de
aprendizagem educativas. Pensar nessa escola e na criacdo destas redes, implica
ainda no fortalecimento dos ecossistemas comunicativos, a fim de que se desenvolva

um “ambiente de reflexdo plural onde todos os temas que circulam nos diversos
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ecossistemas comunicativos possam ser amalgamados em novos conhecimentos e
no fortalecimento de ecossistemas educomunicativos”. (MARTINI, 2019, p. 315).
Ainda na busca da superagao das barreiras, corroboramos com as ideias de
Soares (2011, p. 19) que chama a atencéo para a importancia de existir a articulagcao
entre a Educomunicagéo e a escola nos diferentes &mbitos da pratica educativa, quais
sejam: ambito da gestado escolar, &mbito disciplinar e ambito transdisciplinar. Essa
articulagdo deve superar “visbes reducionistas de simplesmente contrapor/aliar
educacao e midia”. Para ele,
10 No ambito da gestdo escolar, convidando a escola a identificar e, se
necessario, a rever as praticas comunicativas que caracterizam e norteiam
as relagdes entre a diregcdo, os professores e os alunos no ambiente
educativo.
20 No ambito disciplinar, sugerindo que a comunicacdo enquanto
linguagem, processo e produto cultural (seus sistemas, linguagens e
tecnologias), se transforme em conteudo disciplinar [...].
3o No ambito transdisciplinar, propondo que os educandos se apoderem
das linguagens midiaticas, ao fazer uso coletivo e solidario dos recursos da
comunicagdo tanto para aprofundar seus conhecimentos quanto para
desenhar estratégias de transformagéo das condi¢des de vida a sua volta,

mediante projetos educomunicativos legitimados por criatividade e coeréncia
epistemologica. (SOARES, 2011, p. 19, grifo nosso).

Consideramos essa articulacdo entre Educomunicacdo e escola no fazer
pedagogico diario um grande passo para a superagao das barreiras de primeira,
segunda e terceira ordem. Para tanto, faz-se necessario partir do &mbito da gestao
escolar, a fim de iniciar a caminhada em busca das mudangas que defendemos para
as escolas. Se no inicio das reflexdes acerca dessas mudangas, olharmos para as
relagcbes existentes na escola, entre os varios ecossistemas comunicativos presentes,
estaremos na rota certa para avangarmos nos ambitos disciplinar e transdisciplinar.
Pensamos que a escrita desta tese possibilitou que tivéssemos a certeza da existéncia
de possibilidades concretas de rompimento das barreiras existentes e que dificultam

a integracao das TD na pratica pedagdgica dos professores.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

[...] o caminho a se trilhar é um desejo previamente tracado, mas que nem
sempre se concretiza tal qual planejado. O maximo de situagbes precisa ser
previsto, inclusive que ha possibilidade do imprevisivel. Porém, o que
acontece entre os pontos de partida e de chegada n&o é uma linha reta.
Constituem a pesquisa, além do que se planeja, os desvios e desavisos, 0s
dissabores e imprevistos, as boas surpresas e as decepgdes. (CORD, 2017,
p.134).

O inicio deste trabalho deu-se com a certeza de que os professores dos anos
finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis eram
resistentes ao uso ou a integragcédo das Tecnologias Digitais em suas aulas.

Em nosso entendimento, embora os professores tivessem a oportunidade de
participar da formagdo continuada oferecida pelo Departamento de Tecnologia
Educacional, ao retornarem para suas unidades educativas, ndo integravam as
Tecnologias Digitais ao seu fazer pedagodgico. Esse incbmodo movimento dos
professores nos fazia pensar que realmente ndo utilizavam o aprendizado das
formagdes por serem resistentes.

Nossa certeza era tanta que o objetivo geral desta tese consistiu em analisar o
fendbmeno da resisténcia docente no desenvolvimento de praticas pedagogicas que
envolvam as tecnologias digitais nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no ambito
da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis.

Apos algumas provocacgdes suscitadas pela banca de qualificagdo, no sentido
de rever algumas certezas, redirecionamos nosso olhar para a investigagcao deste
fendmeno e buscamos dialogar com a Educomunicagéo na busca do rompimento com
0 que, até entdo, consideravamos serem resisténcias.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, sobretudo no periodo das
entrevistas, nossa visao relativa ao professor resistente comecgou a ser ressignificada.
Comegamos a perceber que os professores ndo eram resistentes a integragdo das
Tecnologias Digitais no seu fazer pedagogico, mas, sim, que existem barreiras que
dificultam e por vezes desestimulam essa integragao.

Esta mudanca de visdo, a partir das rotas e caminhos seguidos durante a
pesquisa, configura-se no que aponta Deisi Cord (2017), na epigrafe desta segcéo, em
“‘possibilidade do imprevisto”, mas também em uma “boa surpresa”.

O imprevisto ocorreu no decorrer da realizacdo das entrevistas, quando nos
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surpreendemos positivamente com o retorno recebido dos professores entrevistados
e também nas conversas com os demais profissionais, ocorridas em momentos
descontraidos oportunizados pela nossa presencga na escola. Ora isso se dava nos
momentos anteriores a realizagdo das entrevistas, ora nas conversas com a direcao
e a equipe pedagodgica e, por vezes, apos entrevistar os participantes da pesquisa e
ficar pela escola interagindo com os demais profissionais. O tempo na sala de
professores e os intervalos do lanche eram momentos enriquecedores.

A surpresa foi justamente a mudanca de percepgéo acerca da utilizagéo e integragcéo
das Tecnologias Digitais pelos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Essa
mudanga no olhar e na percepgado aconteceu porque, assim como Peter Brook (1994, p.
15), ndo acreditamos em verdades unicas. Acreditamos que o cotidiano escolar é fluido,
movimentado, com espaco para diversas teorias educacionais que, por vezes, podem ser
uteis de acordo com seu tempo ou prejudiciais se ficam esquecidas. No entanto, “é
impossivel viver sem uma apaixonada e absoluta identificagcdo com um ponto de vista”, que
pode mudar com o passar do tempo. Assumir um ponto de vista e defendé-lo até que seja
provado ou refutado faz parte da rotina de um pesquisador. Mesmo com uma defesa
fervorosa, devemos escutar as indagagdes que perpassam nosso pensamento acerca dos
pontos de vista e, caso as evidéncias nos mostrem que o caminho trilhado n&o é
exatamente o que seguimos, devemos abandonar a ideia inicial sem constrangimento.

Dessa forma e sem o menor constrangimento, o ponto de vista inicial que tanto
defendemos foi abandonado. O que comecou como uma verdade absoluta foi sendo
ressignificado a luz dos dados que ao longo do desenvolvimento da tese modificaram a
diregao do nosso olhar e do nosso pensamento. Hoje, defendemos que os professores néo
utilizam ou nao integram as Tecnologias Digitais em suas praticas devido as barreiras
existentes que acabam por desestimular essa utilizagao.

Novas definigdes e novas organizagdes sdo necessarias ho campo da Educagao. As
escolas da RMEF contam com a pratica de professores e professoras com 6tima formacgao
inicial e continuada e que séo abertos a integracdo das TD nas suas praticas, contando
com formacéo para tal desde o ano de 1999, quando as trés primeiras escolas municipais
de Floriandpolis receberam salas informatizadas.

Sa0 22 anos de um processo que vem se desenvolvendo ainda a passos lentos, mas
sempre com iniciativas da comunidade educativa, principalmente por parte dos proprios
professores, dos professores de Tecnologia Educacional e do Departamento de Tecnologia
Educacional, que € incansavel na busca de integrar as TD a pratica pedagdgica dos
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professores e professoras desde o momento de sua criagdo, no ano de 19972,

Apesar desta incansavel busca por integragdo, muito ainda ha a ser realizado a fim
de quem consigamos romper com as barreiras de primeiro, segundo e terceiro grau,
apontadas na escrita desta tese. Barreiras estas que sdo preocupantes e que apontam
fatores pessoais, pedagogicos e administrativos. Barreiras que por vezes dependem do
préprio professor para serem rompidas, mas também dependem da estrutura da escola e
das redes de relagdes e comunicagao existentes na comunidade escolar.

Dos 11 entrevistados, todos sdo usuarios pessoais de Tecnologias Digitais e buscam
integrar esse uso a pratica docente. Os computadores das salas informatizadas, tablets e
chromebooks foram mencionados em todas as entrevistas e sdo as TD mais utilizadas nas
escolas. O projetor multimidia também tem sido muito utilizado, nesse caso, como um
recurso para ministrar uma aula ou projetar algum video. Apenas uma professora faz uso
também de uma Smart Tv.

Com relagao as praticas dos professores utilizando as TD, percebemos que somente
uma das professoras atende a todos os principios propostos para que uma pratica
pedagogica seja efetivamente educomunicativa, no entanto, todos os outros atendem a
algum principio e buscam alternativas para que superem as barreiras impostas e integrem
as TD em sua pratica docente.

Ha muito ainda a ser realizado com vistas ao entendimento de que nao basta apenas
inserirmos uma tecnologia ou midia digital na escola. Precisamos ir além do provimento
material. E preciso que o projeto pedagdgico das unidades educativas e os professores
incorporem de fato a concepgao de que o simples fato de inserir uma tecnologia na escola,
nao garante a melhoria do ensino e da aprendizagem dos estudantes e que é necessario
refletir acerca dos processos e das relagdes estabelecidas entre todos os envolvidos nos
ecossistemas educomunicativos, com vistas a valorizagdo dos processos de criagao e
compartilhamento de sentidos, por meio das mais diversas formas de expressao. Além
disso, € necessario compreender que as praticas no cotidiano escolar sao reflexivas e
precisam desenvolver uma comunicagao dialégica constante dentro dos ecossistemas

educomunicativos. Desta forma, caminharemos para a insercao, de fato, das TD na pratica

2% Vale lembrar que o Departamento de Tecnologias Educacionais (DTE), teve como precursores o Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE), que posteriormente veio a ser denominado de Nucleo de Tecnologia Municipal
(NTM), mudando para Departamento de Tecnologias Educacionais, nomenclatura que permanece até os dias
atuais. Apesar da mudanga de nome, sua proposta sempre foi integrar as tecnologias e midias digitais a
pratica pedagogica dos professores da RMEF.
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pedagogica e contribuiremos cada vez mais para a redugdo ou mesmo exclusdo das
barreiras que dificultam a verdadeira inser¢ao das TD nas escolas.

Pensar a partir das acepgdes aqui apresentadas € pensar em uma escola que tenha
na Educomunicacdo o seu eixo norteador e que promova agdes de planejamento,
implementacgao e avaliacdo constante dos processos de comunicagao que fazem parte do
cotidiano escolar e dos ecossistemas educomunicativos. Para tanto, os principios que
norteiam a Pratica Pedagdgica Educomunicativa podem contribuir para que as barreiras
sejam, de fato, minimizadas ou eliminadas.

Logo, a partir desta ideia, consideramos que nossa hipotese foi confirmada e temos
entdo a tese de que os pressupostos tedricos que norteiam a Educomunicacéo e a PPE
impulsionam possibilidades concretas para o rompimento das barreiras que sustentam, ndo
a resisténcia, mas a dificuldade dos professores na integracdo das tecnologias digitais em

suas aulas.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

UDESC Huﬁqeanrf;c; ied?iﬂﬁif;éo Programa de Pés-Graduagiio em Educaio
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCAQAO - FAED

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO

Esta entrevista integra a coleta de dados da pesquisa de doutorado de Roberta Fantin
Schnell e busca investigar como as midias digitais tém sido utilizadas pelos
professores da RME de Florianopolis e identificar as barreiras que por ventura os
conduzem a nao utilizacdo dessas midias em sala de aula. Também busca tracar o
perfil dos professores que ndo utilizam as midias digitais, identificando suas
percepcdes acerca da utilizagado destas pelos estudantes. Também tem por objetivo
conhecer o percurso da formag&o continuada para a utilizagdo das tecnologias e
midias digitais em sala de aula. Vocé ndo sera identificado(a). Agradego a sua
participacao!

Numero da Entrevista:
Data de aplicagao: / /
Como gostaria de ser identificado:

Unidade Educativa:

Roteiro da Entrevista

1. Qual o seu nome?

2. |dade?

3. Qual sua formagéo profissional? (caso o entrevistado ndo mencione, perguntar
sobre pos-graduagao: especializagao, mestrado e doutorado).

4. Ha quanto tempo vocé atua na profissdo?

5. Vocé é professor efetivo ou temporario?

6. Qual a disciplina em que atua?
Uso pessoal das Tecnologias e Midias Digitais
7. Vocé costuma utilizar as tecnologias digitais no ambito pessoal?

8. Como?

9. Quais as tecnologias digitais vocé costuma utilizar? (smartphone, computador de
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mesa, notebook, tablet)
10. Como se da o uso destas tecnologias? (para que, por que e como utiliza)

11. Para que vocé costuma utilizar a internet?

Pratica Docente com a utilizagao das Tecnologias Digitais

12. Vocé utiliza as tecnologias e midias digitais em suas aulas, com seus
estudantes?

13. Podes dizer para que e como se da esta utilizacio?

Acesso as Tecnologias Digitais disponiveis na escola

14. Como funciona o agendamento para a utilizagdo da sala informatizada da
escola? E dos dispositivos moveis?

15. Vocé costuma utilizar mais a sala informatizada ou outros dispositivos moveis
que nao dependem da SI? Por qué?

16. Se nao utiliza, quais os motivos?

Formacgoes realizadas no DTE (antigo NTE e NTM)

21. Ja participou de alguma formacgéo realizada pelo Nucleo te Tecnologia Municipal
(NTM)/Departamento de Tecnologia Educacional (DTE) em alguma unidade
educativa da RME?

22. Ja participou de alguma formacéo realizada pelo Nucleo de Tecnologia Municipal
(NTM)/ Departamento de Tecnologia Educacional (DTE) no 6rgao central?

23. De qual (quais) formagdes participou?

24. As formagdes que voceé realizou, atenderam as suas expectativas?

25. Caso nao tenham atendido ou atendido mais ou menos suas expectativas,
que (ou quais) motivo(s) vocé atribui a isso? (ficar atenta a informacao do que faltou
nessa formagao).

26. Vocé conseguiu articular o que aprendeu na formagao e efetivar o trabalho em
sala de aula? Se sim, conte como foi, as dificuldades que percebeu, os aspectos

positivos e negativos.
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Resisténcia Docente
25. O que vocé entende por resisténcia docente ao uso das midias digitais?
26. Percebendo a realidade da escola, que fatores vocé atribui como
desencadeadores da resisténcia docente ao uso das tecnologias e midias digitais?
27. Na sua opinido, o que poderia ser feito para que vocé ou seus colegas que ainda

resistem a utilizacdo das midias digitais passassem a utiliza-la com os estudantes?



120

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

L.‘ %.!?EEDSAg Comité de Etica em Pesquisa
'.1 DO ESTADO DE eps Envolvendo Seres Humanos
SANTA CATARINA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de doutorado
intitulada “Resisténcias e mudangas no uso das midias digitais por professores da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis”, que fara entrevistas semiestruturadas a professores
tendo como objetivo geral: compreender o fendmeno da resisténcia docente ao uso das
midias digitais nas praticas pedagdgicas do Ensino Fundamental, no ambito da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis e como objetivos especificos: — Verificar como as midias
digitais tém sido utilizadas pelos profissionais da RME de Florianépolis; — Identificar as
barreiras que conduzem os professores a nao utilizagao das midias digitais em sala de aula;
— Tragar o perfil dos professores que nao utilizam as midias digitais em suas aulas na Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis; — Identificar as percepcdes dos professores sobre a
utilizacdo das midias digitais pelos estudantes dentro e fora da escola; — Identificar e
compreender o que os professores entendem por comunicacgéao.

Serao previamente marcados a data e horario para a realizagao das entrevistas, sendo
esta registrada com gravador de audio. Estas medidas ser&o realizadas no local, data e
horario de sua preferéncia. Nao € obrigatério responder a todas as perguntas.

O(a) Senhor(a) e seu/sua acompanhante nao terdo despesas e nem serao remunerados
pela participagdo na pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua participagado serao
ressarcidas. Em caso de danos, decorrentes da pesquisa sera garantida a indenizagao.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos por envolver mediagdes nao invasivas,
sendo solicitado que o(a) Senhor(a) responda a algumas perguntas sobre o uso das midias
digitais no seu cotidiano e em sua pratica pedagogica. Pode haver algum desconforto na
elaboragdo das respostas, porém n&o sera obrigatorio responder a todas as perguntas,
deixando livre a(o) Senhor(a) escolher o que e como quer responder. A sua identidade sera
preservada, pois cada individuo sera identificado por um nimero, tendo em vista a necessidade
de analise qualitativa das respostas as perguntas feitas, o que ira ajudar a construir a tese.
Todavia, o (a) Senhor(a) tem plena liberdade de nao aceitar tal identificagdo, podendo escolher
alguma outra forma de identificacdo que lhe agrade. A pessoa que desenvolvera os
procedimentos sera esta pesquisadora.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo fundamentalmente a
possibilidade de compartilhar a sua experiéncia e dificuldades com a utilizagdo das midias
digitais no cotidiano pessoal e em sua pratica pedagdgica. Os beneficios tedricos e empiricos
desta pesquisa vao ao encontro de aprofundar os conhecimentos acerca da utilizagao
pedagogica das midias digitais, bem como compreender os motivos que levam ao ndo uso, ou
0 que denominamos de resisténcia docente. Em curto e longo prazos entende-se que a
pesquisa contribuira para pensar nos motivos pelos quais existe resisténcia a utilizacdo as
midias digitais pelos professores a fim de que haja proposi¢des tedricas e praticas para que
haja mudanga nesse quadro e as midias digitais passem a fazer de fato a diferenga na
educacgao dos estudantes. Ao trazer a tona este assunto para debate pretendemos realizar esta
discussdo para além da academia e leva-la aos setores de gestdo de politicas publicas da
Rede Municipal de Educacao de Floriandpolis em um primeiro momento e para outras redes,
a longo prazo.

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a produgao de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida através da nao-identificagdo do seu nome.
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Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma
delas ficara em poder do pesquisador e outra com o sujeito participante da pesquisa.

Pesquisadora: Roberta Fantin Schnell
Celular: (48) 99111-7381
Endereco: Servidao Corintians, 300 apt 204 — Pantanal — Florianépolis/SC.
Assinatura da Pesquisadora:

Yolets: Fan hn Schnell
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC
Av. Madre Benvenuta, 2007 — Itacorubi — Floriandpolis — SC -88035-901
Fone/Fax: (48) 3664-8084/(48) 3664-7881
E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br/cepsh.udesc@gmail.com
CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 70719-
040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e
objetiva todas as explicagdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito seréo sigilosos.
Eu compreendo que neste estudo, as medicdes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas
em mim, e que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura Local: Data: / /




