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PREFACIO

Receber o convite da Profa. Dra. Marcia de Souza Lehmkuhl para
prefaciar a coletanea Inclusdo no ensino superior: politicas, prdticas e for-
magdo de professores na FAED/UDESC, organizado por ela e pela Profa.
Dra. Raquel Frohlich, teve um gosto muito especial por se tratar de uma
ex-orientanda de doutorado que, no convivio dos quatro anos de sua forma-
cdo, além da satisfagdo de poder manter interlocugdo com uma académica
com solida formagao e uma inquietude intelectual absolutamente necessaria
para qualquer pesquisador, tornou-se uma das melhores amizades que pude
travar nestes meus trinta anos de labuta na p6s-graduagao em educagao.

Ao tomar conhecimento da estrutura e teor da coletdnea, minha
satisfacdo cresceu ao constatar a riqueza da obra, nascida a partir de uma
experiéncia concreta de apoio aos alunos no ensino superior, o Nucleo de
Apoio Pedagogico e Estudantil - NUAPE, do Centro de Ciéncias Humanas
e da Educacdo — FAED, da Universidade do Estado de Santa Catarina —
UDESC, e que devera servir de referéncia para a criacdo de programas
efetivos de apoio a diversidade social de alunos que, em épocas passadas,
nao tinham qualquer possibilidade de acesso a esse nivel de ensino.

Para um velho académico que, desde a década de 1980, na companhia
de Julio Romero Ferreira, Gilberta Jannuzzi, Monica Kassar, Katia Caiado
e muito outros, tem lutado pelo alargamento das perspectivas tedrico-prati-
cas na caracterizagdo das pessoas com deficiéncia para além das suas marcas
especificas, verificar que, a partir da experiéncia localizada de apoio a esse
alunado, o trabalho do Nucleo se ampliou para praticamente todo um universo
de alunos cujas identidades pessoais se diferenciam de um padrao de normali-
dade que s6 favorece aqueles que, socialmente, ja sdo favorecidos, em uma so-
ciedade baseada na meritocracia do sistema capitalista, foi grata experiéncia.
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Assim, sem negar as especificidades de um conjunto heterogéneo
desse novo alunado, a atuag¢ao inicial junto a alunos com deficiéncia, dada
as demandas efetivas da comunidade, se estendeu para apoio junto a alu-
nos vitimas de violéncia, de preconceito ou de racismo, ampliacdo essa
que, com certeza, coloca em pauta para todo esse alunado questdes de
origem social, de raga e de gé€nero.

Cabe ressaltar, também, a iniciativa de criar uma vertente de traba-
lho de apoio pedagogico aos docentes, visando a criacdo de estratégias con-
cretas para a garantia de percursos académicos qualificados, que ultrapassa
a velha e gasta afirmativa de que os professores nao estdo preparados para
receber esse tipo de alunado, ou seja, se ndo estdo preparados, € preciso criar
iniciativas para o aprimoramento de sua atuagao frente a esse alunado.

De toda essa experiéncia nasceu esta obra, que, além de nos pre-
sentear com a descricdo detalhada das iniciativas do Nucleo, apresenta
reflexdes expressivas sobre o problema da formagdo docente visando o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o Ensino Colaborativo,
culminando com relatos de experiéncia de alunos que tiveram a oportuni-
dade inovadora de apoio fundamental para o aprimoramento da qualidade
de seus percursos académicos.

Em sintese, o grande mérito, a meu juizo, da presente obra ¢ a de,
a partir da iniciativa de apoio a alunos com deficiéncia, ampliar seu leque
de acdo para outros problemas sociais presentes na universidade (e, via de
regra, pouco reconhecidos por ela), perspectiva essa que aprimora o traba-
lho feito junto a alunos com deficiéncia e, por outro, desmistifica possiveis
“limitagdes de aprendizagem” de alunos cuja inica marca foi a de nao ter
oportunidade de acesso a uma educacdo escolar de qualidade no ensino
basico, além de incorporar problemas sociais graves, como 0 racismo, o
sexismo e a violéncia fisica e mental presentes no meio académico.

Por todas essas razdes, quero parabenizar a producdo desta coleta-
nea que, sem duvida, serd uma contribuicao significativa na busca de uma
educacdo democratica, ndo s6 em relacao ao acesso, mas, primordialmen-
te, a permanéncia qualificada desse novo publico que adentra as nossas
institui¢des de ensino superior.

Sao Paulo, fevereiro de 2022

José Geraldo Silveira Bueno
PUC-SP
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APRESENTACAO

O Nucleo de Apoio Pedagogico e Estudantil (NUAPE) foi pensado
pela direcdo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (FAED), da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), como um espago que
se voltasse tanto para as demandas e necessidades dos estudantes, espe-
cialmente aqueles que apresentassem dificuldades académicas ao longo do
curso, como também para a formacao didatico-pedagogica dos professores
do Centro.

O nucleo foi criado no ano de 2018, e regulamentado pela Reso-
lug¢do FAED/UDESC N° 01, de 28 de agosto de 2020, que estabelece a
estrutura e funcionamento do NUAPE como setor propositivo, executivo
e consultivo na area da educacao especial na perspectiva da educacao in-
clusiva'. O nucleo tem como um de seus objetivos realizar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para estudantes nos cursos de Gradua-
¢do e Pos-Graduagdo com diagnostico em: deficiéncia (auditiva, visual,
fisica, intelectual e ou multipla), Transtornos Globais do Desenvolvimento
(Transtorno do Espectro do Autismo e Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade) e Altas Habilidades Superdotagdo, assim como, com Ne-
cessidades Educacionais Especificas de Aprendizagem e Transtorno Psi-
cologico e/ou Psiquiatrico com acompanhamento na area da satide mental.
Assim como, acompanhar pedagogicamente os docentes da FAED e pro-
por cursos extracurriculares como formagdo complementar.

! SANTA CATARINA. Centro de Ciéncias Humanas ¢ da Educacio. Resolugiio
CONCENTRO n° 01, de 28 de agosto de 2020, estabelece a estrutura e fun-
cionamento do Nucleo de Apoio Pedagdgico e Estudantil (NUAPE) da FAED.
Florian6polis: FAED/UDESC. 2020. Disponivel em: https://www.udesc.br/
arquivos/faed/id_cpmenu/4238/Resolu__o_01_2020__ NUAPE_
FAED_16009906557269_4238.pdf. Acesso em: 02 fev. 2022.
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Desde sua criacdo, muitas agdes foram realizadas junto aos estu-
dantes atendidos pelo Nucleo e com os professores do Centro no sentido
de possibilitar a trajetoria formativa dos estudantes e construir um espago
coletivo de discussdes e criacdo de estratégias que favorecam o acesso, a
permanéncia, o desenvolvimento e a aprendizagem de tais estudantes no
ensino superior com os professores de diferentes cursos e disciplinas do
Centro. Dessa maneira, o objetivo deste livro ¢ discutir experi€éncias de
inclusdo no ensino superior da FAED/UDESC. Os textos que compdem
esse e-book resultam da produgdo de professores, estudantes e técnicos
que compdem o NUAPE/FAED da UDESC.

Os textos aqui apresentados abordam desde o processo de criagdo e
implantacdo do NUAPE, passando pelas experiéncias nos atendimentos ofere-
cidos aos académicos com deficiéncia e necessidades educacionais especificas,
até a discussao dos processos de in/exclusdo vivenciados por esses estudantes.

Agradecemos aos professores que prontamente atenderam ao nosso
convite para contribuir na publicacdo deste e-book, assim como, aos aca-
démicos que divulgaram suas pesquisas e os estudantes que compdem o
NUAPE, por aceitarem relatar suas experiéncias no Nucleo. Assim como,
agradecemos a professora Dra. Rosa Elisabete Militz W. Martins, que nos
impulsionou na elaboracao deste e-book e nos auxiliou na organizagao e
diagramacao. Um agradecimento muito especial a professora Dra. Olinda
Evangelista (UFSC), que disponibilizou um de seus belissimos trabalhos
de bordado para a capa deste livro, o que nos deixou muito honradas.

Os processos de in/exclusdo” estdo presentes na vida de qualquer
sujeito. Problematizar tais processos €, indiscutivelmente, necessario para
pensarmos a efetivagdo e garantia de direitos sociais, culturais, econdmi-
cos e educacionais conquistados historicamente. Isso se torna mais visibi-
lizado em tempos de pandemia, em que todos e cada um de n6s foi afetado
de forma singular e subjetiva, bem como em tempos de potencializagao de
discursos e praticas neoconservadoras que atingem e desmontam de forma
direta conquistas histdricas para diferentes grupos sociais e, de diferentes
formas, possibilitam a evidéncia e acirramento das desigualdades sociais.
Conforme Brown (2020), vivemos em um “presente catastrofico”, em que

2 LOPES, Maura Corcini; FABRIS, Eli T. Henn. O GEPI e como nos tornamos o que
somos. In: FABRIS, Eli T. Henn; KLEIN, Rejane Ramos (orgs.). Incluséio e Biopo-
litica. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.
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“a justica social ¢ de uma s6 vez banalizada e demonizada como ‘politica-
mente correto’ [...]"> (p. 19, grifo do autor).

No que se refere ao acesso e garantia da educagao, tais processos
de in/exclusdo sdo exacerbados. O constante ataque a educagdo publica, o
corte de verbas, a garantia de acesso ao processo educacional sistemati-
zado em tempos de pandemia sdo alguns dos desafios encontrados diaria-
mente. Delimitando um pouco mais essa discussao, 0 acesso, a permanén-
cia e a garantia de aprendizagem por pessoas com deficiéncia no ensino
superior também ¢é pauta urgente a ser problematizada no contexto atual,
uma vez que os discursos e as praticas radicais avessas a garantia da justica
social atingem de forma direta tais sujeitos e seu acesso a bens publicos e
comuns, como a formagao a nivel superior.

Assim, dar visibilidade a tais discussOes € um exercicio de resistén-
cia, pois permite tensionar as praticas ja estabelecidas historicamente para
esses sujeitos no ensino superior, bem como possibilita a criagdo de outros
modos de acdo, mesmo que provisorios, contingentes e pontuais. A partir
do interesse em realizar algumas reflexdes sobre o processo de inclusao no
ensino superior de académicos publico da educacao especial na FAED e de
divulgar as atividades desenvolvidas pelo NUAPE ¢ que surgiu a necessi-
dade em organizar as producdes deste grupo em e-book.

O livro esta dividido em trés partes. A primeira, “Politicas Educacio-
nais no Ensino Superior e a Criacao do Nucleo de Apoio Pedagogico e Estu-
dantil (NUAPE)”, ¢ composta por trés textos. Patricia Alves Godinho e Marcia
de Souza Lehmkuhl apresentam a constituicao do NUAPE, desde sua criagao/
implantagdo até os desafios que atualmente sdo encontrados nas varias frentes
de a¢do em que o Nucleo atua. O texto de Marcia de Souza Lehmkuhl analisa
as politicas de educacdo especial na perspectiva inclusiva no que se refere a
educagdo superior e a organizacdo dos servicos do NUAPE. Finalizando a
primeira parte do livro, Graciele Marjana Kraemer e Rejane Ramos Klein
discutem os desafios da formagao de estudantes no Ensino Superior, o que
envolve praticas pedagdgicas, estruturais e procedimentais.

Na segunda parte do livro, “Praticas de Inclusdo no Ensino Supe-
rior”, cinco textos abordam diferentes agdes e desafios que se estabelecem
no atendimento as demandas dos académicos vinculados ao NUAPE. Gus-

> BROWN, Wendy. Nas ruinas do neoliberalismo: a ascensio da politica antidemo-
cratica no ocidente. Sdo Paulo: Editora Filosofica Politeia, 2020. p. 16.



INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de
professores na FAED/UDESC

tavo Rugoni de Sousa e Ana Paula de Souza Kinchescki tratam sobre os
desafios encontrados e as acdes desenvolvidas no atendimento pedagogico
realizado com os académicos com deficiéncia e necessidades especiais du-
rante a pandemia do coronavirus. Em seu texto, Caroline Kern discute as
implicagdes do conceito de multiprofissionalidade e a constitui¢do de equi-
pes multiprofissionais para o atendimento educacional especializado (AEE)
de estudantes com deficiéncia no ensino superior. Daiane de Jesus Grativol e
Raquel Frohlich tematizam o ensino colaborativo como possibilidade para a
construgdo de praticas inclusivas na educacao. O texto de Ivana Gabriela de
Almeida Bueno apresenta discussoes sobre o processo de inclusdo no ensino
superior a partir de falas de estudantes atendidos pelo NUAPE. Encerrando
a segunda parte do livro, Caroline Kern relata a experiéncia do Atendimento
Educacional Especializado ofertado para estudantes no Ensino Superior.

E na terceira parte deste livro, “Relato de experiéncia dos estu-
dantes atendidos pelo NUAPE”, quatro textos produzidos por académicos
de diferentes cursos da FAED que sdo atendidos pelo NUAPE provocam
a discussdo sobre os processos e desafios da inclusdo no ensino superior.
Evelyn Schaffer destaca a importancia do NUAPE em sua trajetoria aca-
démica. Jade Mendonga de Quadros indica que o NUAPE tem ajudado a
organizar as demandas da vida académica. Jéssica dos Santos Brites apre-
senta discussdes sobre sua trajetoria no ensino superior antes e durante a
participa¢do no NUAPE. Por fim, Thiago Ribeiro Paulino Lopes discorre
sobre sua trajetoria no momento de ingresso na universidade, caminhos
percorridos e o atendimento no NUAPE para a superagao de desafios.

Destacamos que as discussdes aqui apresentadas sdo possibilida-
des encontradas frente aos desafios que a inclusdo no ensino superior es-
tabelece para os sujeitos envolvidos e a instituicdo em questdo. Sdo nar-
rativas e discussdes que, longe de serem tomadas como univocas, foram
construidas de forma coletiva a partir de experiéncias subjetivas e que
tensionam as possibilidades e os limites dos processos de in/exclusdao no
ensino superior, bem como as formas de atuagdo do NUAPE.

Dessa maneira, a publicagdo deste e-book ndo apenas interessa
para a circulagdo das discussdes e problematizagdes aqui apresentadas,
pois acreditamos que esse material permite olhar para as praticas desen-
volvidas até entdo, o que permite avancar na construcao e na qualificacao
da universidade publica enquanto espago de e para todos.
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Desejamos que a leitura dos artigos e relatos do e-book: “Inclusdo
no ensino superior: politicas, pradticas e formagdo de professores na FAED/
UDESC” ajude a promover debates e reflexdes sobre o processo de educagao
inclusiva no ensino superior e sirva para divulgar as experiéncias realizadas
pelo NUAPE/FAED/UDESC como uma tentativa de buscar o acesso ao co-
nhecimento académico de todos os estudantes do ensino superior.

Florianopolis/SC, fevereiro de 2022.

Marcia de Souza Lehmkuhl
Raquel Frohlich
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POEMA DE INCLUSAO DO NUAPE

Seja o que vocé é!

“Todos sdo estranhos como nos também!
Mesmo sendo diferentes, da pra combinar
Livrando-se de todas as inibi¢oes

Isso somos nos

Isso quem eu sou

Sou indefinida

Nao preciso que o mundo veja

Que tentei me encaixar nos padroes de “normal”
Que vocé ndo me respeita,

Por achar que ja viu do que eu sou feita
Vire isso de cabega para baixo

A gente sofreu, mas aprendeu

A vida ndo é perfeita

E irei aproveitar a realidade

Seja ela doce ou amarga

Ndo preciso que vocé me respeite

Por que eu me respeito e me amo

Nao sou ninguém além de mim mesmo
Jamais pensei olhar pra mim

Que ndo preciso ter

Medo de brilhar

Eu tenho luz

Dentro de mim

E vocé ndo tirara isso de mim

E isso ndo importa, ninguém é mesmo igual,
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E possivel encarar esse mundo

Deixe que o sol ilumine

Ndo importa se eu cair

Nao importa se eu chorar

Pois cada uma destas experiéncias ira florescer
Porque sou o tipo de pessoa

Que achara alguém que ame o real em seu coragdo.
A guerra passou, mas ndo acabou

Ainda ndo é o final

Mas vocé pode ainda me conhecer

Se de ideia mudar”

(Evelyn Schaffer, Seja quem vocé é)
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POLITICAS EDUCACIONAIS NO ENSINO
SUPERIOR E A CRIACAO DO NUCLEO
DE APOIO PEDAGOGICO E ESTUDANTIL
(NUAPE)
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A CONSTITUICAO DO NUCLEO DE APOIO
PEDAGOGICO E ESTUDANTIL (NUAPE)

Patricia Alves Godinho - UDESC
Marcia de Souza Lehmkuhl - UDESC

Escrever a breve historia do Nucleo de Apoio Pedagogico e Estu-
dantil (NUAPE) do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao (FAED)
da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) provoca, sobre-
tudo, a reflexdo sobre a responsabilidade social que as institui¢des de En-
sino Superior devem assumir diante dos seus estudantes. Isso porque, o
movimento inicial que desencadeou o surgimento deste nucleo, que hoje
assume papel de propulsor de a¢des pedagogicas das mais variadas ordens,
foi a necessidade de dar respostas as demandas voltadas a Educacao Inclu-
siva que emergiam de forma vigorosa com o acesso a Educagdo Superior
de minorias até entdo naturalmente excluidas pelos processos educativos
antecessores ou pelo processo de ingresso a universidade que exclui, de
forma sistematica, boa parte dos seus candidatos.

Impulsionando esse movimento, observam-se as gradativas conquis-
tas de direitos das pessoas com deficiéncia que se firmaram nas ultimas dé-
cadas e tomaram corpo com documentos importantes em ambito nacional
e internacional, tais como: Declara¢do Mundial de Educac¢do para Todos
(UNESCO, 1990), Declaracgao de Salamanca (UNESCO, 1994), Lei de Di-
retrizes e Bases da Educag¢do Nacional (BRASIL, 1996), Convengao da
Guatemala (OEA, 1999), Politica Nacional de Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), entre tantas outras que
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oportunizaram o ingresso nas universidades de um namero cada vez maior
de estudantes com algum tipo de necessidade educacional especifica.

Nos documentos apontados, evidencia-se um efervescente debate
que indicava mudancas significativas no modo de pensar a educagdo das
pessoas com deficiéncia e a inclusdo nas redes regulares de ensino, até
entdo destinadas somente a estudantes que atendiam aos padroes estabele-
cidos de normalidade e “adaptabilidade” ao sistema educacional. A partir
do referido debate, a inclusdo passou a ser considerada a forma mais ade-
quada de atendimento do publico da educagao especial.

Conforme a Declaragdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas
e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, “escolas regula-
res que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes
de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagao para todos [...]”
(UNESCO, 1994, p. 01). Tanto esse documento quanto os demais indicam,
ao menos, vinte anos de luta por uma educacao que trabalhe em uma pers-
pectiva inclusiva. Todavia, na pratica, ainda ha resisténcia e desafios a serem
enfrentados, principalmente no que diz respeito ao acesso € a permanén-
cia no ensino superior de grupos excluidos, tais como €tnicos minoritarios,
pessoas com deficiéncia, pessoas em vulnerabilidade socioeconomica etc.

No tocante ao acesso das pessoas com deficiéncia, segundo o Cen-
so da Educagdo Superior de 2017, em torno de 38.272 estudantes com de-
ficiéncia estavam matriculados nessa etapa da educacao brasileira, o que
representava, aproximadamente, 0,84% da populagdo declarada com de-
ficiéncia pelo Censo populacional do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010). Apesar do percentual relativamente pequeno,
cabe pontuar que, em 2011, o senso da educa¢do superior indicava 23.250
estudantes com deficiéncia, indicando, entre 2011 e 2017, aumento de 65%
no numero de pessoas com deficiéncia na educagao superior. Esse aumento
gradativo do acesso das pessoas com deficiéncia no ensino superior mexe
com as estruturas de uma institui¢do de ensino até entdo destinada so-
mente para uma minoria, como indicam Ferrari e Sekkel (2007), em relato
acerca da histéria das universidades no Brasil:

Cursar a Universidade passa a significar status para par-
cela da classe média brasileira a partir do final da década
de 50. Aliada a aquisi¢@o de um conhecimento especifi-
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co, estd também a promessa de uma situagao profissio-
nal bem remunerada e socialmente valorizada gragas ao
diploma de nivel superior. [...] Assistimos, ao longo do
século XX, ao sucateamento da escola publica de ensi-
no fundamental, ao lado da manuten¢do de um exame
vestibular com caracteristicas fortemente seletivas para
a Universidade, o que levou a que somente os alunos que
tivessem oportunidade de cursar boas escolas conse-
guissem uma vaga na educacdo superior publica (FER-
RARI; SEKKEL, 2007, p. 638).

Partindo desse indicativo, conseguimos ter a dimensao do padrao
de estudantes que as universidades costumavam receber e, a partir do aces-
so0 aos cursos de ensino superior por estudantes com deficiéncia, dos novos
desafios impostos tanto as institui¢des quanto aos docentes. Desafios estes
que trazem para o exercicio da docéncia a necessidade de uma profunda
reflexdo sobre a diversidade humana e as formas de encaminhar o proces-
so educativo, considerando essa mesma diversidade, conforme apontado
por Braun e Marin (2016) ao discorrerem sobre a indissociabilidade entre
aprendizagens sociais e académicas. Esses autores alertam que:

A escola ¢ um ambiente de aprendizagens sociais e
académicas que se atravessam, se reforcam, se comple-
mentam e geram conhecimentos oriundos desse mesmo
contexto composto pela diversidade dos alunos. Por
isso, ndo ha possibilidade de a escola se constituir como
ambiente educacional somente por uma ou outra via
(BRAUN; MARIN, 2016, p. 280).

Assim como a escola, a Universidade constitui-se como espago de
conhecimento cientifico, mas também com complexas relagdes sociais que
promovem aprendizados de importante significado. Como instituicao que
reflete a sociedade, encontram-se nos espagos universitarios preconcei-
tos e discriminagdes. Desse modo, enfrenta-los faz parte do processo de
aprendizagem de qualquer instituigdo que se propde atuar para a constru-
¢ao de uma sociedade melhor.

Nesse contexto, a FAED, na busca por responder as demandas sur-
gidas com o acesso de estudantes com deficiéncia em seus cursos, a partir
de 2015, empreendeu algumas iniciativas isoladas de apoio pedagogico a
estudantes que apresentavam dificuldades no processo de aprendizagem.



INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de "9
professores na FAED/UDESC

Tal iniciativa foi condicionada a apresentagdo de laudo indicativo da ne-
cessidade especial dos estudantes atendidos. No ano seguinte, deu-se ini-
cio ao atendimento de mais uma estudante.

Assim, havendo ciéncia sobre a necessidade de agdes que garantis-
sem a permanéncia com qualidade dos referidos estudantes em todos os
espagos universitarios, promoveu-se um movimento da administragdao do
Centro para a criagdo de um espago que pudesse acolher e acompanhar os
estudantes com deficiéncia.

Inicialmente foi idealizado o projeto para a criagdo de um espago
que fizesse o acolhimento e atendesse as necessidades apresentadas no
cotidiano do Centro no tocante a dois fatores: a crescente demanda dos
estudantes e docentes, percebidas também nos atendimentos diarios nos
Departamentos e Dire¢ao de Ensino, bem como a urgéncia no atendimento
a dispositivos legais que garantem as pessoas com deficiéncia as condigdes
e adaptagdes necessarias ao seu acesso a educagao.

Com efeito, corrobora Magalhaes, alertando que:

As mudangas propostas a Universidade pela Educagao
Inclusiva sdo de cunho tedrico-pratico e politico visan-
do a: de um lado apresentar novas formas de conceber
o ato de planejar, ensinar, aprender e avaliar no ensino
universitario e que, frequentemente, revelam desconhe-
cimento, ou mesmo, preconceito com relagdo as possibi-
lidades de formacao em Ensino Superior de pessoas com
deficiéncia. (MAGALHAES, 2013, p. 49)

Essas colocacdes apontam desafios, como a desconstrucdo de um
“padrao de aluno” e o enfrentamento de preconceitos associados a aspec-
tos diretamente relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, so-
bretudo no que diz respeito as estratégias de mediagdo das caracteristicas
apresentadas pela turma e individualmente pelos estudantes com o con-
teado apresentado para que este se efetivasse em conhecimento para o
académico.

Diante das demandas e da necessidade de institucionalizacdo dos
atendimentos ja prestados, foi realizado um levantamento de instituigdes
brasileiras que tivessem consolidadas politicas de atendimento e pudes-
sem nos auxiliar na criagdo do Nucleo de Apoio Pedagogico a Inclusdo
na FAED. Para tanto, uma equipe formada pelas Dire¢des de Ensino, Ex-
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tensdo e Geral, juntamente com uma representante dos departamentos
convidada pelas Diregoes, fizeram visitas pontuais em duas institui¢des
consideradas referéncia na area da educagao especial inclusiva, o Campus
de Bento Gongalves, do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, e a Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

No Campus de Bento Gongalves, a visita teve como foco o Nucleo
de Apoio aos Estudantes com Necessidades Especiais (NAPNE), onde ti-
vemos a oportunidade de conhecer um espaco amplo que trabalha a in-
clusdo nas seguintes perspectivas: de Género e Sexualidade, por meio do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade; étnico-racial
(NEPGS), por meio do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
(NEABI), e o atendimento aos estudantes com deficiéncia, por meio do
NAPNE, foco da nossa visita.

No NAPNE, nos apropriamos de algumas ideias interessantes, so-
bretudo no que tange a materiais alternativos que podem ser utilizados
com os estudantes para favorecer o processo de ensino e aprendizagem e
adaptagdes necessarias para promover a autonomia as pessoas com defi-
ciéncia quanto ao seu acesso as tecnologias.

Na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, nossa visita con-
centrou-se na Comissdo Permanente de Apoio ao Estudante com Necessi-
dade Educacional Especial (CAENE), cujo trabalho volta-se totalmente a
inclusdao da comunidade universitaria, prestando atendimento a estudantes
e servidores/as com necessidades especificas, sejam elas temporarias ou
permanentes. No que tange ao atendimento ao estudante, tivemos orienta-
¢oes relacionadas aos encaminhamentos concernentes ao apoio pedagogi-
co, psicologico e de assisténcia social que atua com académicos/as e pro-
fessores/as. O objetivo dessa atuacao € o de orientar quanto as adaptagdes
metodologicas e atitudinais que se fazem necessarias para cada caso de
deficiéncia apresentado. Visitamos também os espagos do repositorio ins-
titucional que trabalha com acessibilidade informacional e inclusao digital
e, na Escola de Musica, visitamos o laboratorio do projeto de extensao que
transcreve partituras para o sistema Braille e trabalha com outros projetos
de inclusdo musical.

Tais visitas foram fundamentais para a reflexdo sobre qual seria a
estrutura possivel de ser implantada na FAED e que garantisse ao menos
o atendimento basico e com qualidade aos estudantes com deficiéncia e
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necessidades educacionais especificas. Outro ponto definido a partir da
observagdo do trabalho desenvolvido nessas outras instituicoes foi a de-
finicdo de alguns principios balizadores do atendimento as necessidades
educacionais especiais em uma perspectiva de educagdo inclusiva. Assim,
foram elencados os seguintes principios:

1. valorizagdo e respeito a diversidade: considera-se a impor-
tancia que a diversidade humana tem em uma sociedade e as
possibilidades que ela traz ao contexto da educacdo formal
em termos de experiéncias, exercicio de cidadania e respeito
as diferengas;

2. aceitagdo das diferengas com énfase nas potencialidades: ga-
rantia do respeito a singularidade das pessoas com deficiéncia,
evitando a criagdo de rotulos que invalidem o seu potencial de
inser¢ao no processo de ensino e aprendizagem, focalizando
o trabalho nas suas formas proprias de participagdo e possibi-
lidades apresentadas para atuacdo nas atividades relacionadas
ao ensino, pesquisa e extensao;

3. direito de pertencer das pessoas com deficiéncia: hd algumas
décadas, as leis garantem o acesso das pessoas com deficién-
cia a todos os niveis de ensino, porém, a efetiva inclusdo na
educacdo superior necessita do comprometimento das insti-
tui¢des com o atendimento das necessidades especificas de
cada estudante, juntamente com a conscientizagdo da comu-
nidade universitaria sobre a importancia do engajamento co-
letivo para que o estudante com deficiéncia sinta-se realmente
pertencente ao espago que ocupa e nao siga seu percurso for-
mativo marginalizado e excluido, e

4. processo de ensino e aprendizagem como flexivel e dinamico:
destaca-se, nesse principio, a necessidade de formagao institu-
cional no sentido de conhecer as deficiéncias apresentadas pe-
los estudantes e as possibilidades apresentadas em termos de
recursos pedagdgicos, tecnologias assistivas e possibilidades
de mudangas na dindmica das aulas como forma de desenvol-
ver alternativas praticas que favorecam a inclusao.
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Seguindo essa caminhada, em 2017 foi apresentado o projeto do
nucleo de apoio aos estudantes, que recebeu amplo respaldo da nova ges-
tao da Dire¢do Geral da FAED eleita no ano anterior, incorporando-o ao
seu plano de gestao. Todavia, o projeto inicial, que era de atendimento aos
estudantes com deficiéncia e necessidades especiais, foi ampliado, abra-
cando outras duas frentes de atuagdo: acompanhamento pedagogico aos
docentes e comissdo de apoio a vitimas de violéncia.

Em 2017, durante o processo de aprovacdo da implantagdo do
NUAPE, o centro ja acompanhava estudantes dos diferentes departamen-
tos da FAED, sendo que tinham atendimento no apoio pedagdgico com
encontros semanais € os demais eram acompanhados nas dificuldades
apresentadas em sala de aula.

Outro projeto iniciado nesse periodo foi a oferta de cursos extra-
curriculares, que contou com a colaboracdo da professora Elisa Delfini
Corréa, do curso de Biblioteconomia. Esse projeto previa, inicialmente,
curso de leitura e interpretacao de textos académicos e de regras da Asso-
ciacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Atualmente, oferece tam-
bém oficina de oratoria, além de buscar, entre os estudantes, demandas
emergentes para outras ofertas.

Com a aprovagdo da implantagdo e as novas frentes de atuagdo, em
2018, o NUAPE dedicou-se a avangar, constituindo a comissao de vitimas
de violéncias e trabalhando na elaboracdo de projetos de formacgao conti-
nuada docente e de oferta dos cursos extracurriculares para os estudantes.

O acompanhamento pedagogico aos docentes foi apresentado na
proposta do Nicleo com os seguintes principios norteadores:

1. Compromisso compartilhado pela aprendizagem: acgdo cole-
tiva institucional que promova aos estudantes acesso, perma-
néncia e sucesso em seu percurso formativo;

2. Qualidade: construgdo de processos significativos de apren-
dizagem, com acompanhamento do percurso formativo dos
estudantes;

3. Equidade: praticas educativas que envolvam diversidade e
desafiem as desigualdades, praticando, assim, efetivamente, a
educacao inclusiva, ¢
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4. Responsabilidade social: compromisso com a aprendizagem
que se volte para as demandas da sociedade contemporanea.

Nessa frente de atuacdo, além da equipe pedagogica estar aberta a
conversas individuais com docentes, também culminou na elaboragdo do
projeto de formagao continuada, com a participacao dos/as docentes Maria
Conceigao Coppete e Gustavo Rugoni, ambos do curso de Pedagogia, que
trabalharam na proposicdo de um projeto de formagdo continuada para
trés grupos de professores, a saber: professores em estagio probatorio, pro-
fessores que tivessem, em suas turmas, estudantes com deficiéncia e pro-
fessores que apresentassem, no desenvolvimento das atividades docentes,
dificuldades pedagogicas.

A Comissao de Apoio a vitimas de violéncia foi pensada a partir
dos seguintes principios:

1. Atendimento as necessidades individuais e coletivas no que
tange ao acesso e permanéncia no ambito do Centro;

2. Respeito a dignidade da pessoa humana, a convivéncia social
€ universitaria;

3. Igualdade de direito ao atendimento, sem discriminagdo de
qualquer natureza;

4. Equidade na atencdo individual e coletiva visando reduzir a
desigualdade e acolher a diversidade e as diferencas.

A referida Comissao foi constituida, inicialmente, pelas professo-
ras Rosa Elisabete M. W. Martins, Daniella Pizarro, Sonia Melo e Nucia
de Oliveira, e pelas técnicas universitarias Patricia Godinho e Carolina
Hommerding, que atuava diretamente nos casos de violéncia denunciados
pelos estudantes ou por meio da ouvidoria institucional, buscando acolher
as vitimas e encaminha-las aos servicos apropriados para cada situagao,
além de atuar na orientagdo e prevencao dessas situacoes.

Durante o ano de 2018, a Comissao também realizou a¢des preven-
tivas, tais como, a campanha “Faca da FAED um lugar livre de (preconcei-
tos, racismo, assédio...)”, cujas pegas publicitdrias tiveram participagdo dos
estudantes e encontros para conversas relacionadas sobretudo as formas de
assédio e ao apoio psicologico as vitimas dessas violéncias na FAED.
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Todo esse movimento foi permeado pela atuagdo do apoio peda-
gogico especializado, que se apresentou como a acdo mais sistematica
do Nucleo. Como o apoio pedagdgico propicia uma aproximagao maior
com estudantes e professores, por meio dele, foi possivel prever algumas
intersec¢des com as outras propostas encampadas. Como exemplo desse
movimento, destacam-se alguns encontros de formagao com docentes de
disciplinas regulares e do apoio pedagogico, além do encaminhamento dos
estudantes acompanhados aos cursos extracurriculares ofertados.

Em 2019, o Nucleo passou a atender e a acompanhar 14 estudantes
e continuou o trabalho no apoio a propostas de formacao e cursos extra-
curriculares. Ainda nesse mesmo ano, com o ingresso da professora Ra-
quel Frohlich como colaboradora do Nucleo, foram incorporados no plane-
jamento do apoio pedagogico encontros sistematicos com os docentes das
disciplinas que recebem os estudantes acompanhados pelo NUAPE, com
o intuito de orientagdo quanto aos encaminhamentos pedagogicos realiza-
dos e visando maior aproximagdo para o desenvolvimento de um trabalho
colaborativo.

Um ponto muito importante para a implementacdo das agdes pro-
postas pelo NUAPE ¢ a articulagdo com as Dire¢des de Ensino e Extensao
da FAED que, dentro de suas areas de abrangéncia, oferecem a essas agdes
o suporte institucional necessario a sua viabilidade. Para as referidas dire-
¢oes, o Nucleo também se apresenta como um espago de parceria e de su-
porte em formagdes e eventos que buscam qualificar as frentes de atuagao
desse Nucleo, bem como, os compromissos assumidos pelas diregdes com
a comunidade universitaria.

Como ¢ possivel perceber, sdo grandes os desafios que o NUAPE
vem enfrentando e ainda enfrentard. O nimero de estudantes que neces-
sitam de acompanhamento ou atendimento aumentou significativamen-
te apds a implantagdo do Nucleo. Desse modo, as estratégias de apoio e
suporte ao docente tém sido constante foco de reflexdo dos profissionais
que colaboram com o Nucleo, buscando aproximar suas propostas as ne-
cessidades e desafios enfrentados pelos docentes em sala e estimulando a
aproximacao do trabalho desenvolvido nesses dois espagos. Outro grande
desafio ¢ buscar redes de apoio aos estudantes que necessitam de atendi-
mento psicoldgico, visto que o Centro nao possui profissionais dessa area e
o atendimento oferecido pela UDESC também tem suas limitagdes.
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Em 2020, foi aprovada pelo Conselho da FAED a Resolugdo n°
01/2020, que estabelece a estrutura ¢ o funcionamento do NUAPE
(UDESC, 2020), o que possibilitou torna-lo uma proposicao institucional e
ndo mais um projeto da gestao do Centro.

No mesmo ano (2020), com a pandemia de COVID-19, o distan-
ciamento social gerou a necessidade emergencial de que o atendimento
e demais atividades fossem desenvolvidas de forma ndo presencial. Esse
desafio tornou evidente a consolidacado dos trabalhos do Nucleo, sobretudo
no que tange ao acompanhamento e atendimento aos estudantes, pois foi
possivel a manuten¢ao do vinculo com a maioria deles por meio da estru-
turagdo de um espago virtual do NUAPE para atendimentos, duvidas e
disseminacao de informagoes importantes no Moodle da UDESC.

A partir desse momento, 0 NUAPE precisou se reorganizar em
atendimentos de forma remota por meio das plataformas utilizadas pela
Universidade. Isso gerou varios desafios, porque muitos estudantes nao
tinham acesso a Internet. Nesses casos, a UDESC disponibilizou ajuda de
custo, passando pelo Nucleo o encaminhamento para o Setor de Cadastra-
mento.

Para o acompanhamento dos atendimentos, foram instituidas reu-
nides mensais com os professores do Departamento de Pedagogia que
atendem os estudantes do Nucleo para o acolhimento das demandas e su-
gestoes. O isolamento social fez com que mais estudantes procurassem o
Nucleo para os encaminhamentos na comunidade de atendimento na area
da psicologia, abrangendo o quantitativo de atendimentos de estudantes
que ndo constituem o publico do NUAPE, mas sdo académicos da FAED.

Nesse mesmo periodo, com a matricula de académicos surdos na
pos-graduagdo, foram contratadas duas profissionais intérpretes em Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras) para a tradu¢do da Libras na FAED, fi-
cando sob a responsabilidade do NUAPE a organizagao do cronograma de
atendimento das demandas do Centro e fora dele.

Enfim, no enfrentamento desses e outros desafios que se colocam
no cotidiano universitario, a constituicao do NUAPE foi fundamental. Para
além de colocar a universidade em uma posicao de defesa da cidadania, no
campo pedagogico ela pode estar colaborando para ampliar os horizontes
e possibilidades do processo educativo na Educacao Superior.
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AS POLITICAS DE EDUCACAQ ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA
PARA O ENSINO SUPERIOR

Marcia de Souza Lehmkuhl — UDESC

Na Educagao Superior, o movimento de reforma se intensificou a
partir do final da década de 1960, com a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN) — Lei n° 4.024 (BRASIL, 1961) e, em seguida,
com a Reforma Universitaria, por meio da Lei n° 5.540/1968, que fixa nor-
mas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagao
com a escola média. Essa lei estabelece o ingresso, por “concursos vesti-
bular”, de forma concorrencial, para verificar a “aptidao intelectual para
estudos superiores”. (BRASIL, 1968). Trata-se de uma reforma baseada
na teoria do capital humano, que amplificou, como denota o documento,
barreiras seletivas de classe social e de deficiéncia. Isso se confirma no
documento da LDB de 1961, ao estabelecer, no Artigo 88, que “a educagdo
dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
da educacio, a fim de integra-los na comunidade”. (BRASIL, 1961), mas a
proposta ¢ de atendimento segregado a essa populagdo, mantendo o finan-
ciamento publico para as instituicdes filantropicas privadas.

As politicas na perspectiva inclusiva no Brasil sdo fruto de docu-
mentos balizados por recomenda¢des de organismos multilaterais, como
Banco Mundial (BM), Comissao Economica para a América Latina e o
Caribe (Cepal), Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Cién-
cia e a Cultura (Unesco), Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Uni-
cef), Escritério Regional de Educacdo para a América Latina e o Caribe
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(OREALC) da Unesco. As politicas de reforma educacional, segundo Mo-
raes (2003, p. 8), corroborado por Garcia (2008), causaram um verdadeiro
“transformismo” com leis, decretos, pareceres e resolugdes que fizeram do
Brasil um pais de reformas delineadas por documentos nacionais e inter-
nacionais, especialmente para a manutengao de financiamento internacio-
nal aos Estados Nacionais.

Na década de 1990, as reformas na educagdo foram realizadas de
forma indiscriminada, configurando, segundo Minto (2006, p. 143, grifo
do autor), “uma era da ‘reforma pela reforma’”, ou era de reformismo neo-
liberal', em que se abandonou uma politica nacional de educagao, passan-
do-se a interpreta-la como legislacdo e ndo como politica nacional.

Um exemplo ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica (Lei
n° 9.394/1996), ao indicar que somente “candidatos que tenham concluido
o ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo se-
letivo [...]” (BRASIL, 1996) terdao acesso ao ensino superior, nao se tratan-
do, portanto, das pessoas que compdem o publico da educagio especial®.
Nesse sentido, a ampliacao desse acesso comegou a ser discutida no Brasil
a partir do documento organizado na Conferéncia Mundial de Educagdo
Superior, intitulado Declara¢do Mundial sobre Educagdo Superior no Sé-
culo XXI: visdao e agao (UNESCO, 1998).

Conforme a LDB de 1996, a educagao especial passa a ser “ofereci-
da preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 1996), indicando acesso a Educagao
Bésica e ndo ao ensino superior. A partir desse documento, a perspectiva
da educacdo inclusiva passou a ser incorporada em outros documentos

! Neoliberalismo é um fendmeno distinto do liberalismo classico, pois foi uma reagio
teorica ¢ politica veemente contra o Estado intervencionista ¢ de bem-estar, contra
a ameaga a liberdade, ndo somente econdmica, mas politica e ideoldgica. Nao se
limita somente ao campo educacional, ¢ uma redefini¢do ampla das esferas sociais,
politicas e econdmicas. E um complexo processo de construgio hegemonica
(ANDERSON, 1995).

2 Consideramos como piiblico da educagdo especial o que preconiza a Politica Nacio-
nal de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, que trata das pes-
soas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades/
superdotagdo (BRASIL, 2008), ¢ a Resolugdo n° 100/2016/CEE-SC, que estabelece
normas para a educago especial no sistema estadual de ensino de Santa Catarina e
considera o publico da educagdo especial como “alunos com deficiéncia, transtorno
do espectro autista, transtorno de déficit de atengdo/hiperatividade e altas habilida-
des/superdotagdo”. (SANTA CATARINA, 2016).
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normativos para a area da educagao especial, como a Resolugdo do Con-
selho Nacional de Educagdo e da Camara de Educacao Basica - CNE/CEB
n° 02/2001, que institui diretrizes nacionais para a educagdo especial na
Educacao Basica. No Artigo 17, dessa Resolugao, estabelece-se o seguinte:

Em consonéncia com os principios da educagao inclusi-
va, as escolas das redes regulares de educagao profissio-
nal, publicas e privadas, devem atender alunos que apre-
sentem necessidades educacionais especiais, mediante a
promocao das condi¢des de acessibilidade, a capacita-
¢do de recursos humanos, a flexibilizagdo e adaptagdo
do curriculo e o encaminhamento para o trabalho, con-
tando, para tal, com a colaboragdo do setor responsavel
pela educagao especial do respectivo sistema de ensino
(BRASIL, 2001).

Ap6s esses encaminhamentos, varios documentos legais e propo-
sitivos na area da educacdo especial foram elaborados para transformar a
educacdo brasileira na perspectiva inclusiva, como o Programa Educagao
Inclusiva: direito a diversidade, implementado em dezembro de 2003, que
objetivava transformar o sistema educacional do pais em inclusivo, a partir
da organizac¢do do acesso das criangas e dos jovens a educacdo, e promo-
ver a formagao dos profissionais em educacao e professores em todo o pais
(BRASIL, 2005a).

Na Educacdo Superior, a proposi¢cdo do Programa Incluir (BRA-
SIL, 2005b) marcou a criacao de nucleos de acessibilidade no ensino supe-
rior nas institui¢cdes federais como forma de garantir o acesso das pessoas
com deficiéncia a esse nivel de ensino. O referido Programa foi organizado
a partir de editais de fomento para a criagdo ou reestruturagao das propo-
sicOes de acesso das pessoas com deficiéncia, mas nao de forma universal.
Os editais eram de concorréncia entre as Universidades para o recebimen-
to dos recursos e a implantagao dos servicos.

Isso posto, faz-se necessario analisar a criacdo dos nucleos de
acessibilidade pelo governo federal como processo mais adequado ao
atendimento das pessoas com deficiéncia, para isso, cumpre entender
acessibilidade conceitualmente. O termo acessibilidade estd diretamente
relacionado a um conceito instrumental que remete a eliminagao de barrei-
ras urbanas, arquitetonicas, de transporte e de comunicacao para todas as
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pessoas e nao somente aquelas com deficiéncia. Desse modo, questiona-se:
a acessibilidade, por si s0, resolve questdes de acesso € permanéncia no
ensino superior? A acessibilidade garante as condi¢des de apropriacao dos
conhecimentos formativos? Entendemos que a acessibilidade ajuda, mas
ndo resolve de forma isolada.

Conforme entende Garcia (2008), as politicas de inclusdo na pers-
pectiva de remogao de barreiras arquitetonicas e atitudinais vém nutrindo
um entendimento de que “o termo ‘inclusdo’ € associado a ideia de ‘aces-
sibilidade™ (GARCIA, 2008, p. 13, destaque do autor). No entanto, o pro-
cesso formativo do ser humano ¢ mais complexo do que oferecer recursos
de acessibilidade, ou seja, precisa ser mediado pelo ensino e pelas relagdes
sociais estabelecidas.

Com a implantag¢ao da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), as redes regulares de
ensino precisaram se adequar e organizar servigos para o atendimento de
estudantes que formam o publico da educagdo especial que, até entdo, fre-
quentavam institui¢des privadas filantropicas. O Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE) como atendimento complementar e suplementar
foi o servigo de maior destaque na politica de 2008, sendo ofertado em sa-
las de recursos multifuncionais na rede regular de ensino (BRASIL, 2008).

Em meio a disputas e negociagdes politicas, as instituigdes espe-
cializadas em educacao especial, piiblicas e privadas, passaram a realizar,
desde 2009, o AEE, antes restrito as escolas da rede regular de ensino, com
a garantia de recebimento do recurso do Fundo de Manuten¢do e Desen-
volvimento da Educacao Basica ¢ de Valorizagdo dos Profissionais da Edu-
cacdo (Fundeb). Conforme o Artigo 8° da Resolugao n® 04/2009, o AEE
pode ser ofertado em “centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos” (BRASIL, 2009). Para implantar o servigo, estados
e municipios foram orientados a aderir ao Programa de Implantacao de
Salas de Recursos Multifuncionais para o recebimento de recursos e equi-
pamentos para a montagem das referidas salas (BRASIL, 2010).

Observa-se que a legislacdao na area da educagdo foi sendo modi-
ficada para assumir o carater de “sistema educacional inclusivo”, confor-
me o Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), que dispde sobre a educacao
especial e o Atendimento Educacional Especializado para o publico da
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educacdo especial, com oferta de apoio técnico e financeiro as instituigdes
filantropicas privadas. De acordo com Garcia e Michels (2014), o sistema
educacional se caracteriza por um programa formal de ensino na rede de
instituicoes publicas, como escolas municipais, estaduais e federais. Para
as autoras, a incorporagdo do termo inclusivo sinaliza a abertura para a
entrada de institui¢des privadas no sistema educacional e para programas
nao formais de ensino, possibilitando que as institui¢cdes filantropicas pri-
vadas atendam estudantes que sdo o publico-alvo da educagdo especial de
forma institucionalizada e segregada, recebendo, para isso, recurso publi-
co da educacao.

Com essa proposta, em 2015, foi instituida a Lei n® 13.146/2015, de-
nominada Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), que faz um compéndio das regulamentagdes
nacionais em favor da inclusdo social. O Estatuto da Pessoa com Deficién-
cia incumbe o poder publico de assegurar o “acesso a educagdo superior
e a educagdo profissional e tecnoldgica em igualdade de oportunidades e
condigdes com as demais pessoas”, acentuando a inclusdo de “contetdos
curriculares, em cursos de nivel superior [...], de temas relacionados a pes-
soa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento”. (BRASIL,
2015).

A normatizagdo para a educag@o na perspectiva da educagao inclu-
siva nos mostra como as politicas foram sendo organizadas para o acesso ¢
a permanéncia dos estudantes considerados publico-alvo da area da educa-
cdo especial nos niveis e etapas da educagdo nacional e, ainda, como essas
politicas foram marcadas pelo viés do direito formal inserido na logica dos
servigos e nao do ensino e da educagdo para todos de forma efetiva.

A inclusio nas politicas inclusivas no Brasil

Como vimos, as politicas na perspectiva inclusiva no Brasil tive-
ram forte influéncia de organismos internacionais e atribuiram a educacao
o papel redentor de resolver os problemas sociais e promover politicas fo-
cais para representar segmentos ou grupos historicamente marginalizados
de forma isolada, portanto, ndo de carater universal.

Segundo Kassar, Arruda e Benatti (2007, p. 23), “essas agdes sao
implantadas a partir da assungdo, por parte do Brasil, de acordos inter-
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nacionais”, como a Declaragdo de Jomtien sobre a Educagdo para Todos
(UNESCO, 1990), a Declara¢do de Salamanca sobre Principios, Politi-
cas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais (UNESCO,
1994), a Declara¢do da Guatemala para a Eliminacao de Todas as For-
mas de Discriminagd@o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (OEA,
1999) e a Convencgdo de Nova lorgue sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2007).

Desse modo, as reformas educacionais influenciaram a area da
educacdo especial com a disseminag@o de conceitos, categorias e termos
- como educac¢do inclusiva, diversidade, sociedade civil, solidariedade,
equidade e sujeito de direitos - que comegaram a ser adotados maciga-
mente por toda a sociedade. Esses conceitos se coadunam a proposicao de
uma politica na perspectiva inclusiva, baseada em uma abordagem que se
propoe a romper com a concepgdo da educagdo especial de atendimento
institucionalizado e essa logica passou a definir a area. Dessa forma, a
perspectiva da educagdo inclusiva substituiu a area da educacao especial
de forma equivocada.

Kassar, Arruda e Benatti (2007, p. 21) salientam que “a implantagao
de uma “politica de inclusdo’ traz inerente a ideia de uma populacao excluida.
[...]- Relaciona-se as discussdes sobre a marginalidade social e pobreza [...]".
Partindo desse pressuposto, as politicas de inclusdo sao geradas de forma frag-
mentada e focalizada para disseminar os ideais neoliberais, destinando-se a
grupos especificos (politicas focais). A respeito dessa populacao excluida do
sistema capitalista em tempos de neoliberalismo, para as autoras:

O que se chama de ‘populagdo excluida’ encontra sua
‘inclusdo’ na logica capitalista. Estamos falando, portan-
to, de uma ‘exclusdo’ funcional ao sistema. As politicas
de inclusdo ndo superam essa exclusdo/inclusdo fun-
dante no capitalismo, uma vez que nao afetam o modo
de produgdo capitalista, mas apenas colaboram para o
‘ajustamento’ ou ‘acomodamento’ da relagdo entre capi-
tal e trabalho (KASSAR; ARRUDA; BENATTI, 2007,
p. 22).

Garcia (2008, p. 21) aponta que as politicas educacionais sobre-
pdem uma estrutura social excludente, de matriz neoliberal, que “tenta
obscurecer as diferencas de classe social”. Importante lembrar que as poli-
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ticas neoliberais incrementam a exclusdo exatamente por estarem organi-
zadas em uma sociedade que, por sua natureza, exclui.

Nesse sentido, conforme acentua Leher (2010), a politica propde
um deslocamento de conceitos centrais, como exploragdo/expropriacao,
para conceitos periféricos, como exclusao/inclusdao. Desse modo,

[...] o deslocamento da exploracdo/expropriagdo para
exclusdo/inclusdo ¢ decisivo. A partir dessa caracteriza-
¢a0, todo um enorme aparato de nogdes e ideias ¢ difun-
dido para que os ditos excluidos possam vislumbrar a
possibilidade da inclusdo social. (LEHER, 2010, p. 12).

Como auxilio na discussao sobre a inclusao dos alunos da educacao
especial, notadamente acerca da inclusdo pela deficiéncia e ndo pela condi-
¢do social, nos referendamos em Bueno (1993, p. 139) ao “situar a deficiéncia
ou a excepcionalidade como um fendmeno universal e independente do
tempo e do espaco, [que] isola as contradi¢cdes” (grifo do autor) da socieda-
de capitalista e das classes sociais. Assim, as politicas de inclusdo na area
da educagdo especial colocam no mesmo patamar o sujeito vindo de classes
sociais abastadas e o sujeito das camadas populares. Este ultimo,

[...] além do estigma e do preconceito com relagdo a sua
diferenca especifica, sofre pelo fato de se constituir em
cidaddo de terceira classe: os de primeira sdao aqueles
que se garante os direitos fundamentais da cidadania,
isto ¢, aos membros dos extratos sociais superiores; 0s
de segunda sdo os membros das classes subalternas, tu-
telados e assistidos por uma elite dirigente que impede,
por todos os meios, a sua ascensdo a cidadania plena;
e os de terceira que além de fazer parte desta mesma
camada, ainda tém mais uma marca negativa, a da ex-
cepcionalidade. (BUENO, 1993, p. 139, grifos do autor).

Para Bueno (1993), esse acobertamento das politicas sociais ao tra-
tar a inclusdo dos sujeitos da educacdo especial como se estivessem fora
das relagdes de classe, focando especificamente nas questdes patologicas,
faz com que os sujeitos de “terceira classe” fiquem a mercé da assisténcia,
da filantropia, da caridade e do voluntariado da burguesia brasileira com
os “excluidos”, retirando desse processo o carater de direito a educagao, a
saude e a habitacdo para obter a benevoléncia do Estado.
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O conceito de inclusdo € utilizado, muitas vezes, como sinénimo
de educacdo especial, porém, trata-se de uma perspectiva politica e ndo
equivale a area da educacdo especial. Bueno (2008) alerta para o fato de
que o termo inclusdo escolar vem sendo tratado nos documentos nacionais
e internacionais de forma genérica, fazendo com que a escola passe a ter
uma ‘“nova missao”, com foco no social e ndo no conhecimento. Dessa
forma, sdo atribuidas a escola diferentes fungdes sociais relacionadas ao
atendimento, a solidariedade, devendo ela disponibilizar “oportunidades”
de acesso a diversidade de alunos que a frequentam.

Ao defendermos as proposi¢des inclusivas, precisamos ter no¢ao
de que a base do debate ¢ o ensino e ndo a socializagdo. Precisamos fo-
car na aquisicao do conhecimento socialmente produzido e, nessa dire¢ao,
pensar o sujeito como parte de um todo social que deve ser entendido na
sua complexidade de aprendizagem e ndo na oferta de recursos, ficando
o recurso pelo recurso. Portanto, uma proposta de niicleo na Educagdo
Superior precisa ter a preocupagdo com o ensino e com a aprendizagem
desses estudantes e com a formacao inicial e continuada dos profissionais
da educacao.

Nicleo de apoio pedagodgico no ensino superior

Ao nos propormos apresentar uma organizagao de nucleo de aten-
dimento aos estudantes da educagao especial que chegam a Universidade,
estamos indicando um modelo de nucleo que consideramos, até o presente
momento, adequado aos seus objetivos e metas.

O Nucleo de Apoio Pedagogico e Estudantil (Nuape) foi proposto
pela Dire¢ao Geral do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagao (Faed)
da Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc) em agosto de 2017.
De acordo com o projeto de implantacao do Nucleo, a proposta era ter um
espaco de acolhimento dos estudantes e de redugdo da exclusdo académi-
ca, utilizando como estratégia o apoio pedagogico e o suporte didatico-pe-
dagogico aos professores e estudantes da Faed.

A Udesc ja tinha preocupacdo com a perspectiva inclusiva desde
2009, quando o Conselho Universitario (Consuni) aprovou a Resolucao
n° 017/2009 e regulamentou a politica de inclusdo na Universidade com o
seguinte entendimento de inclusdo:
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O processo sistematico e intencional que possibilita o
acesso a Universidade, de sujeitos marcados por atribu-
tos identitarios, historicamente, subordinados nas rela-
¢oes de poder social (idosos, mulheres, negros, negras,
indigenas, portadores de necessidades especiais, gays,
Iésbicas, travestis, transexuais, transgéneros) (UDESC,
2009, grifo nosso).

A Universidade criou um Comité de Articulag¢do das Ag¢oes de In-
clusdo como um forum permanente de debate sobre as proposicoes ¢ a
produgdo das politicas de perspectiva inclusiva (UDESC, 2009), propondo
a criagdo de nucleos setoriais para auxiliar nas discussdes ¢ encaminha-
mentos do Comité. Nessa perspectiva, a Udesc aprovou, em outubro de
2018, a Resolugdo n° 50 do Consuni, que cria o Nucleo de Acessibilidade
Educacional (NAE) vinculado a Pro-Reitoria de Ensino.

O objetivo do NAE ¢ de realizar “o acompanhamento educacional
dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial — PAEE” matriculados
nos Centros de Ensino da Universidade catarinense, incluindo “pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilida-
des/superdotacao) e com Necessidades Educacionais Especificas — NEE”.
(UDESC, 2018).

No que tange as atribuicdes do NAE, conforme a Resolugdo n°
50/2018, cabe “orientar e dar suporte para que os Centros da UDESC pos-
sam garantir condi¢des de permanéncia e expressao plena do potencial do
estudante durante o processo de ensino e aprendizagem, garantindo a sua
inclusdo na universidade” (UDESC, 2018).

Em 2020, por necessidade de regulamentacgdo interna do Centro
de Ciéncias Humanas ¢ da Educacdo, o Conselho Universitario da Faed
aprovou a Resolugao n° 1/2020, que estabelece a estrutura e funcionamen-
to do Nuape e, com base no projeto de criagao do Nucleo, passa a ter como
objetivo a realizagdo do apoio pedagogico para o publico da educagao es-
pecial e com necessidades educacionais especificas € o acompanhamento
pedagogico dos docentes da Faed, além de propor cursos e oficinas extra-
curriculares.

O publico atendido pelo Nuape, de acordo com a Resolu¢ao n°
01/2020 do Conselho de Centro (Concentro) da Faed, foi estabelecido a
partir de documentos nacionais, como a Resolugao CNE/CEB n° 02/2001,
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que institui diretrizes nacionais para a educagao especial na Educagao Ba-
sica e tem como elegibilidade estudantes com necessidades educativas es-
peciais, sejam permanentes ou temporais, portanto, aqueles com deficién-
cia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao,
transtornos funcionais especificos (dificuldades de aprendizagem especi-
ficas) comprovados por laudo diagnostico, e a Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que define o
publico da educagdo especial como estudantes com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, o que, para
alguns autores, restringiu a populacdo de atendimento da area (GARCIA,
2004; BUENO, 2008; BARCELOS, 2019).

No estado de Santa Catarina, o publico atendido na area da educacao
especial ¢ definido pela Resolugao n° 100, de 13 de dezembro de 2016, do Con-
selho Estadual de Educac¢ao (CEE), que estabelece as normas para a educagao
especial em Santa Catarina, abrangendo todo o sistema estadual de ensino:

Art. 1° Entende-se por educagao especial, para os efeitos
desta Resolugdo, a modalidade de educagao escolar ofe-
recida preferencialmente na rede regular de ensino para
o atendimento das necessidades educacionais especiais
de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autis-
ta, transtorno de déficit de atengao/hiperatividade e altas
habilidades/superdotagdo (SANTA CATARINA, 2016,
grifo nosso).

O Nuape tem como uma de suas acdes o apoio pedagdgico de for-
ma sistematizada, com atendimentos semanais a estudantes que apresen-
tam dificuldades significativas de aprendizagem comprovadas pela area
da satude, e acompanhamento pedagdgico, com orientacdo aos estudantes
e professores que demandam alguma adequagdo de método de ensino, or-
ganizagao de material ou de acessibilidade com o objetivo de reducdo de
“barreiras académicas [...] na garantia do acesso ¢ da permanéncia nos
cursos oferecidos na FAED/UDESC”. (UDESC, 2017). De acordo com o
projeto de criagdao, o Nuape tem como objetivos:

I - Oferecer atendimento individualizado de apoio pedagdgi-
co, psicologico e assisténcia social aos académicos com Ne-
cessidades Educacionais Especiais;
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IT - Prestar auxilio especializado aos docentes que tenham, em
suas disciplinas, estudantes com necessidades educativas es-
peciais;

IIT - Propor formacdo em servigo a todos/as os/as docentes na
area da Educagao Inclusiva;

IV - Auxiliar na construc¢ao de recursos didatico-pedagogicos
inclusivos;

V - Mediar as adaptagdes necessarias a cada necessidade edu-
cativa especial apresentada nas disciplinas no sentido de favo-
recer o processo de ensino e aprendizagem;

VI - Promover estudo, planejamento e avaliacdo acerca de te-
mas relacionados a educagao inclusiva. (UDESC, 2017).

Outra acdo desenvolvida pelo Nuape € o acompanhamento pedago-
gico aos docentes, oferecendo suporte didatico e pedagogico por meio de
formagdo continuada de professores ou com orientagcdo pedagogica espe-
cifica. Também disponibiliza apoio e atendimento a estudantes, técnicos
e docentes com histérico de violéncia, seja ela simbolica, psicoldgica ou
fisica, por meio de suporte afetivo-emocional e realizagdo de processos
formativos dirigidos a toda a comunidade universitaria (UDESC, 2017).

O processo formativo permeia todas as agdes do Nuape, seja para
os estudantes e professores em relacdo ao apoio pedagdgico e as neces-
sidades educacionais especiais, seja nas situacdes de vulnerabilidade em
funcdo das diferentes formas de violéncia ou, ainda, nas proposi¢des de
cursos extracurriculares em areas especificas, como estrutura de texto
académico, revisao gramatical ou no conhecimento das areas da educacao
especial.

E importante destacar que, a partir das normativas da Udesc cen-
tradas no acesso, precisamos continuar o debate sobre a aquisi¢do do co-
nhecimento formativo e a respeito das formas de ensino para estudantes e
profissionais do ensino superior que compdem a Universidade.

Algumas consideragdes

Este texto pautou-se na discussdo sobre as politicas de educacgao
especial na perspectiva da educagdo inclusiva no ensino superior, na ten-
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tativa de apresentar uma proposicao de nucleo de apoio pedagogico e suas
acoes em uma Universidade estadual de Santa Catarina.

Para isso, contextualizamos as proposicoes politicas na area da edu-
cacgdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva no Brasil, cotejando
com alguns documentos relacionado a Educagdao Superior. A proposta foi
mostrar como a educacdo brasileira vai assumindo uma face democratica
de acesso a escolarizacdo para todos os estudantes, independentemente
da sua condigdo fisica, cognitiva e sensorial, fundamentando-se em docu-
mentos internacionais e carregando-a de sentimentos de pertencimento ao
sistema educacional brasileiro.

Indicamos que as proposi¢des € normatizagdes das politicas edu-
cacionais ao longo do tempo foram marcadas pelo viés do direito formal
inserido na logica dos servigos e ndo do ensino e da educacdo para to-
dos de forma efetiva. O que alguns autores tém mostrado (BUENO, 1993;
GARCIA, 2008; LEHER, 2010), ¢ que as politicas educacionais inclusivas
sobrepdem uma estrutura social excludente de matriz neoliberal, tentando
ocultar as diferencas de classe social.

Para o publico da educacdo especial, isso € recorrente. Bueno
(1993) mostra que esse acobertamento de classe social ¢ alarmante, pois
foca em questdes relacionados a patologia da deficiéncia e ndo no sujeito
produtor da sua historia, com servigos em modelos padronizados, focados
nos recursos e na acessibilidade. E para aqueles que ainda ndo se encaixam
nas politicas educacionais, resta a assisténcia, a filantropia e a caridade das
institui¢des especializadas na area.

Outra questao discutida foi a utilizagdo do conceito de inclusdo em
substitui¢do ou como sinénimo de educagdo especial, mas o termo inclu-
sdo ¢ uma perspectiva politica, algo a ser alcangado, portanto, ndo equivale
a area da educacao especial.

Quando os estudantes chegam ao ensino superior, t€ém acesso a outro
nivel de educagdo, ndo para “socializarem”, mas para que tenham assegurada
uma formac@o humana e profissional e possam acessar o conhecimento aca-
démico. Por isso, questionamos a capacidade de os nucleos de acessibilidade,
pela disponibilidade de recursos especificos, conseguirem abranger a comple-
xidade da relacdo de ensino. Dessa forma, precisamos continuar discutindo
sobre as relagdes meritocraticas, as praticas capacitistas e individualistas en-
contradas em todo sistema de ensino, sobretudo na Educagao Superior.
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Nesse contexto apresentado, buscamos questionar: qual proposta
educacional queremos para a insercdo dos académicos na Educagao Su-
perior? Uma proposta tecnicista segundo a qual o recurso por si s6 pode
promover a permanéncia no curso ou uma proposta a partir da qual possa-
mos buscar as diferentes faces da aprendizagem, focando em um trabalho
de acesso, de apoio pedagogico, de formagao docente e de orientacdo nas
diferentes possibilidades de ensino e de aprendizagem?

As reflexdes apresentadas buscaram contribuir com a produgao de
um pensamento critico acerca das politicas educacionais na perspectiva da
educagdo inclusiva, especialmente em relagdo a educagao das pessoas que
apresentem dificuldades na aquisi¢cdo do conhecimento e com deficiéncia.
Defendemos a sua incorporagdo nas praticas sociais, visando ao desen-
volvimento humano integral, com acesso aos processos de estudos e com
apropriacao dos conhecimentos formativos nos cursos do ensino superior.
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INTRODUCAO

Em tempos complexos como estes que vivenciamos, especifica-
mente a partir de 2020, torna-se impensavel desvincular a educagdo do
compromisso ético-politico de constituicdo cidada. Certamente, esta déca-
da carregara consigo a marca de uma pandemia que alterou modos de vida,
perspectivas sociais, politicas e econdmicas, convidando a humanidade a
reinventar-se. Sob esse prisma, a educagdo ¢ convocada a também repen-
sar sua estrutura, a arquitetura pedagogica e seu papel na formagao dos
sujeitos. Ela deve, assim, resguardar a todos a normativa de uma formagao
humana, implicada com a diferenga, principalmente com aqueles que, ao
longo da histéria, sdo discriminados negativamente'.

' O socidlogo francés Robert Castel, em sua analise sobre o racismo francés contra os
cidaddos de origem estrangeira, destaca duas formas de discriminacdo: a positiva e
anegativa. As formas de discriminagao positivas consistem em fazer mais por aque-
les que tém menos, ou seja, trata-se de investir esforgos em favor de populagdes ca-
rentes de recursos, a fim de integra-las ao regime comum e ajuda-las a reencontrar
esse regime. A discriminagdo negativa ndo consiste somente em dar mais aqueles
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A educagdo dos sujeitos previstos na Politica Nacional de Educa-
cdo Especial de 2008 no contexto educacional brasileiro, durante parte
das duas primeiras décadas do século XXI, passa a compor a politica de
Estado no investimento sobre a vida. As a¢des empreendidas em prol da
promocao da participagdo das pessoas com deficiéncia buscam enquadrar
os sujeitos em possibilidades distintas de desenvolvimento pessoal. A in-
clusdo passa a ser condicionada aos investimentos operados pelo Estado,
conforme preceitos politicos e econdmicos mais amplos.

Reflexo de movimentos e politicas promovidas por organismos na-
cionais e internacionais, a inclusdo escolar adentra na agenda politica brasi-
leira como um imperativo de Estado, com vistas a abranger a todos de modo
inquestionavel. Os investimentos, inicialmente voltados para a efetivagao da
inclusdo na Educagdo Basica, alargam-se para o ensino superior. Em nosso
pais, até meados da segunda década do século XXI, “ainda que tenha sido
instaurada a reforma universitaria por meio da Lei n°® 5.540/1968, perdura-
vam mecanismos excludentes de acesso a esse nivel de ensino”. (NOZU;
BRUNO; CABRAL, 2018, p. 106). Contudo, pela promulgacdo da Lei n°
13.409, de 28 de dezembro de 2016, que assegura a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia em curso técnico de niveis médio e superior das
instituigcdes federais de ensino, verifica-se um gradual aumento no niimero
de matriculas de estudantes com deficiéncia no ensino superior brasileiro.

A analise desenvolvida por Cabral (2017) nos indica que, entre
2000 e 2014, houve aumento importante das matriculas do publico-alvo
da educacdo especial no ensino superior, passando de 2.173 em 2000, para
33.377 em 2014. Frente a esses dados de matricula, e considerando que
24,9% da populacdo brasileira tém algum tipo de deficiéncia (IBGE, 2010),
a leitura possivel das agdes desenvolvidas pelo Estado em prol da inclusao
das pessoas com deficiéncia estd implicada com “uma forma produtiva
e econdmica de cuidado com a populagdo e, especificamente, com cada
individuo que a compde”. (LOPES; RECH, 2013, p. 211).

Entende-se que, além de uma forma produtiva de cuidado com a
populagdo, a politica de inclusdo escolar passa a assumir, cada vez mais,

que tém menos; ela, ao contrario, “marca seu portador com um defeito quase indelé-
vel. Ser discriminado negativamente significa ser associado a um destino embasado
numa caracteristica que ndo se escolhe, mas que os outros no-la devolvem como
uma espécie de estigma. A discriminagdo negativa ¢ a instrumentalizac¢do da alteri-
dade, constituida em favor da exclusdo”. (CASTEL, 2008, p. 14).



INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de
professores na FAED/UDESC

o papel de promocgao da justica social, principalmente pela efetivacao de
condigdes de acesso e de participagdo dos sujeitos com deficiéncia nos
variados niveis de escolarizacdo de nosso pais. Para tal, a proposta de um
sistema educacional inclusivo constitui-se em um “processo de reflexao
e pratica, que possibilita efetivar mudancas conceituais, politico e peda-
gogicas, coerentes com o proposito de tornar efetivo o direito de todos a
educacdo”. (BRASIL, 2013, p. 6).

No que tange ao ensino superior, argumenta-se que as mudangas
necessarias a efetivagdo da inclusio dos estudantes com deficiéncia se dao,
prioritariamente, em trés €nfases: aspectos pedagogicos, infraestrutura e
acoes formativas em vista do atendimento as demandas desses sujeitos.
Essas énfases podem ser articuladas e potencializadas via investimentos
na formacgao de redes de trabalho que serdo corresponsaveis pela promo-
¢do do desenvolvimento dos sujeitos e de suas interagdes com as comuni-
dades académica e externa.

Analisar os investimentos operados pelo Estado brasileiro em prol
da efetivacdo de um sistema educacional de qualidade a todos implica
compreender que essas acdes devem estar alinhadas a preceitos mais am-
plos. Nesse sentido, pode-se verificar o alinhamento politico e econémico
de nossa nagcdo com as demandas estabelecidas por organismos internacio-
nais, como a Unesco, o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco
Mundial (BM).

Torna-se central, portanto, a compreensao de que, no século XXI,

[...] os espacos de acdo sdo cosmopolizados, o que signi-
fica que o enquadramento da acdo nao ¢ mais apenas na-
cional e integrado, mas global e desintegrado, contendo
as diferencas entre regulacdes nacionais no direito, na
politica, na cidadania, nos servigos, etc. (BECK, 2018,
p- 23).

O enquadramento politico da inclusdo escolar esta previsto em uma
agenda econdmica global para as nacdes e estabelece o desenvolvimento
como requisito dos compromissos por elas assumidos.

Essa convergéncia da politica educacional brasileira a uma agen-
da internacional ¢ observada na definicdo da educac¢ao inclusiva enquanto
“movimento mundial [que prevé] uma acdo politica, cultural, social e pe-
dagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de esta-
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rem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina-
cao”. (BRASIL, 2008, p. 1). Desse modo, a pauta temdtica das politicas
educacionais brasileiras alicer¢a-se na superagdo do paradigma segrega-
cionista e/ou excludente, que convoca a repensar a organizagao das escolas
e das classes especiais em vista de uma mudanga estrutural, congregando
praticas efetivas que considerem as singularidades cognitivas e culturais
dos sujeitos escolares.

A partir desses aspectos, no presente estudo, consideramos os in-
vestimentos operados pelo Estado brasileiro em prol da inclusdo de sujeitos
com deficiéncia no ensino superior. A discussao envolve os aspectos peda-
gogicos, de infraestrutura e de agdes procedimentais em vista do atendi-
mento as demandas da formagao dos sujeitos com deficiéncia. Assim, bus-
ca-se, inicialmente, compreender os movimentos efetivados nas politicas
educacionais das ultimas duas décadas para a promog¢ao da formagao dos
sujeitos com deficiéncia em nivel superior. Nesse sentido, a Lei n® 9.394/96,
de 20 de dezembro de 1996; a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008); o Documento Orientador:
Programa Incluir — acessibilidade na Educacdo Superior (2013) e a Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, mobilizam nossas consideracdes acerca da
inclusdo dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior. Em seguida,
sdo analisados e discutidos os desafios que a inclusdo de sujeitos com de-
ficiéncia representa a constituicdo de uma rede de trabalho para estrutu-
ragdo curricular, reorganizacao das praticas pedagdgicas e ordenamento
académico para a formacdo de sujeitos com deficiéncia. Destaca-se por
fim, a necessidade de um compromisso ético-politico que nos convida a
reflexdo constante sobre o processo formativo dos estudantes.

POLITICAS DE INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
NO ENSINO SUPERIOR

A inclusdo, entendida como uma invencao de nosso tempo (LO-
PES; FABRIS, 2013), passa a ser promovida em nosso pais em decorréncia
da efetivacdo de condigdes equanimes de participagdo para sujeitos his-
toricamente discriminados negativamente. A década de 1980 foi politica-
mente marcada pela atuacdo de diversos movimentos sociais, com o obje-
tivo de efetivar a garantia dos direitos civis, sociais e politicos aos sujeitos
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historicamente discriminados negativamente. Nesse cendrio, os principios
promulgados pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) para o Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia, em 1981, e para a Década das
Nag¢des Unidas para a Pessoa com Deficiéncia, 1983 a 1992, contribuiram
sobremaneira para o reconhecimento do direito de acesso dos sujeitos com
deficiéncia a todos os niveis de ensino. Considerando esses documentos, a
Carta Constitucional Brasileira de 1988, no Artigo 5° estabelece que

[...] todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢ao de qual-
quer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos es-
trangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a proprie-
dade. (BRASIL, 1988).

Assim, sob o “espirito” da recém-proclamada Constituicdo Federal
(1988), nosso pais passou a prever acdes para a afirmacdo da cidadania, o
que influenciou consideravelmente a promocao dos direitos sociais na legis-
lacdo e nas politicas educacionais. A Carta Constitucional de 1988, em seu
Artigo 6°, reconhece como direitos sociais: a educagao, a saude, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢ao a maternidade
e a infancia e a assisténcia aos desamparados (BRASIL, 1988).

Esse principio politico de reconhecimento e valorizacao dos direi-
tos sociais esta alinhado ao que ¢ previsto em outros documentos inter-
nacionais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948.
No Artigo 26 dessa Declaragdo, fica estabelecido que “todo ser humano
tem direito a instru¢do” e que esta seja “[...] orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”. (ONU, 1948). Na
Convencao de 1960, relativa a luta contra a discriminag¢do no campo do en-
sino, foi estabelecido, no Artigo 1° que a discriminagdo “abarca qualquer
distin¢do, exclusdo, limitacdo ou preferéncia que [...] tenham por objeto
ou efeito destruir ou alterar a igualdade de tratamento em matéria de en-
sino”. (UNESCO, 1960). O Pacto Internacional dos Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais, de 1966, no Artigo 13, reconhece “o direito de toda
pessoa a educagdo [e que esta] deve visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido de sua dignidade e reforgar o respeito
pelos direitos do homem e das liberdades fundamentais”. (ONU, 1966).
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Em nosso pais, dois movimentos caracterizam o enfoque adotado apos
a redemocratizagao, quais sejam, “‘o desejo de implementagao dos direitos so-
ciais recém-conquistados e a defesa de um novo projeto politico-economico
para o Brasil”. (ARELARO, 2003, p. 15). Nesse projeto, o pais organiza-se a
partir de uma logica econdmica de ordem neoliberal, compreendida

[...] pela presenca simultdnea de um Estado forte e de
um Estado minimo; pela presenca imanente do Estado e
do mercado; pelos investimentos globais em programas
nacionais; pela ampliagdo das expectativas individuais
e incentivo governamental ao consumo; pelo direcio-
namento da educagdo por principios de concorréncia e
empresariamento de si mesmo; pela ampliacao da assis-
téncia e, a0 mesmo tempo, diminui¢do de recursos na
previdéncia; pela privatizagdo do publico; pelo incentivo
ao individualismo; pelos muitos movimentos de resis-
téncia ao proprio neoliberalismo sendo incorporados e
capturados pelas praticas neoliberais; e pelo uso desca-
racterizado, indiscriminado e bindrio das palavras ex-
clusdo e inclusdao. (LOPES; LOCKMANN; HATTGE,
2013, p. 43).

Como o pais apresentava-se entre as nove nagdes mundiais com a
maior taxa de analfabetismo, algumas agdes relevantes marcaram a década
de 1990 no que diz respeito as questdoes educacionais. Um desses movi-
mentos esteve na articulagdo com agéncias internacionais, dentre elas, a
Unesco, o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Banco Mun-
dial. Em parte, essa articulagdo efetivou-se pela participacdo do Brasil na
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada em 1990 em
Jomtien, na Tailandia. Como documento referencial da Conferéncia, foi
elaborada a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos: satisfagao
das necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990).

O referido documento estabelece que “a educagdo, embora nao seja
condicdo suficiente, ¢ de fundamental importancia para o progresso pes-
soal e social”. (UNESCO, 1990, p. 2). Sob a presidéncia de Fernando Collor
de Mello, que teve como plataforma de governo “um projeto de carater
neoliberal, traduzindo o ‘sentimento nacional’ de urgéncia de reformas do
Estado para colocar o Pais na era da modernidade [...]” (ARELARO, 2003,
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p. 15-16, grifo do autor), s3o adotadas “medidas radicais e ambiciosas para
acabar com a inflagdo, reduzir o nimero de funcionarios publicos, vender
empresas estatais e abrir a economia ao mercado externo”. (CARVALHO,
2001, p. 204).

A necessidade de reformas do Estado tornou-se uma constante em
vista da projecdo da nacdo brasileira na plataforma do desenvolvimento eco-
ndmico e considerando-se a emergéncia de um modelo capitalista flexivel e
global. Contudo, a educagdo brasileira apresenta “uma série de preocupa-
coes, dentre elas, as que se referiam ao Ensino Bésico, eleito naquele mo-
mento como um dos principais problemas a enfrentar”. (RECH, 2015, p.
70). Essa condigdo instituiu a necessidade de investimentos em agdes que
efetivassem a universalizacao e o aperfeicoamento do ensino, pois este se
apresenta como parte fundamental no desenvolvimento economico do pais.

A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Dire-
trizes e Bases da Educagao Nacional, determina, no Artigo 59, que “os sis-
temas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizagdo especificos para atender as suas necessidades”. (BRASIL,
1996). Essa determinacao alinha-se ao previsto na Lei n°® 8.069, de 1990,
que instituiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente, apontando o dever
do Estado com a garantia de Atendimento Educacional Especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Na primeira década do século XXI, a inclusdo escolar de alunos
com defici€ncia passa a ser instituida nas ac¢des politicas e educacionais
brasileiras. As Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial na Educa-
cdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, Artigo 2° determinam que
os sistemas de ensino matricularem “todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades edu-
cacionais especiais” e assegurar “as condi¢des necessarias para uma edu-
cacdo de qualidade para todos”. (BRASIL, 2001). Em vista dessa inflexao
politica na educacao das pessoas com deficiéncia, o nimero de matriculas
do campo da Educacao Especial aumenta significativamente nos diferen-
tes niveis da rede regular de ensino, ¢ a educagdo inclusiva assume espago
central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola
na superacao da logica da exclusdo, o que pode ser observado no Quadro 1.
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Quadro 1: Percentual de matriculas da educacao especial em classes
comuns — 1998-2017
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Fonte: Microdados do Censo Escolar 1998-2017 (INEP/MEC, 2018).

A inclinagdo politica para a inclusdo escolar implica uma mudanga
estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas es-
pecificidades atendidas (BRASIL, 2008). Conforme disposto no Decreto
n® 3.298, de 1999, o papel da Educacao Especial ¢ redefinido, ou seja, ela
passa a constituir-se em modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, enfatizando-se a atuacdo complementar e/ou su-
plementar da Educag@o Especial no ensino regular. Sob essa perspectiva,
a efetivagdo de condigdes de acesso a um sistema educacional inclusivo
requer a adogdo de “medidas de apoio especificas” que sejam capazes de
“garantir as condi¢des de acessibilidade, necessarias a plena participagdo e
autonomia dos estudantes com deficiéncia, em ambientes que maximizem
seu desenvolvimento académico e social”. (BRASIL, 2013, p. 8).

Em vista dos investimentos operados para a efetivagdao da inclu-
sdo escolar na Educagdo Basica nacional, o Programa Incluir contempla
as agdes desenvolvidas pelo Estado brasileiro no Ensino Superior. Esse
Programa passa a ser efetivado “por meio de chamadas publicas concor-
renciais, que [...] significaram o inicio da formulagdo de estratégias para
identificagdo das barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a educa-
¢ao superior”. (BRASIL, 2013, p. 3). A partir de 2012, o Programa Incluir
— acessibilidade na Educagao Superior foi reorganizado, considerando a
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parceria entre a Secretaria de Educagdo Superior (SESu) e a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI).
Esse Programa busca “fomentar a criagdo e a consolidagao de nucleos de
acessibilidade nas universidades federais” e estas “respondem pela orga-
nizacdo de agdes institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia a vida académica”. (BRASIL, 2013, p. 3).

Segundo previsto pelo Programa, a inclusdo das pessoas com defi-
ciéncia na educacdo superior

[...] deve assegurar-lhes o direito a participagdo na co-
munidade com as demais pessoas, as oportunidades
de desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem
como nao restringir sua participagdo em determinados
ambientes e atividades com base na deficiéncia. (BRA-
SIL, 2013, p. 11).

Objetiva-se, entdo, que as agdes efetivadas nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) contemplem variados eixos, dentre eles, infraes-
trutura, curriculo, comunicagdo, informacao e programas de pesquisa e
de extensdo (BRASIL, 2013). Para isso, sdo previstos recursos e servi-
cos de acessibilidade, como “tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia intérprete, equipamentos de tecnologia assistiva e mate-
riais pedagogicos acessiveis, atendendo as necessidades especificas dos
estudantes”. (BRASIL, 2013, p. 12). De modo efetivo, ¢ pela demanda
dos estudantes com deficiéncia que as condi¢des de acessibilidade a
comunicagdo ¢ aos materiais pedagogicos se efetiva, cabendo, portanto,
“as IES a responsabilidade pelo provimento destes servigos e recursos em
todas as atividades académicas e administrativas”. (BRASIL, 2013, p. 12).

As IES sdo convocadas a assumir o compromisso politico pela
inclusdo e formagao dos estudantes com deficiéncia. Desse modo, sdo
orientadas a criar uma politica de acessibilidade voltada a efetivagdao de
processos que garantam o acesso, a permanéncia, o desenvolvimento e a
aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Tal politica devera contemplar
as seguintes dimensoes:

[...] a acessibilidade no plano de desenvolvimento da ins-
tituicdo; no planejamento e execu¢dao orcamentaria; no
planejamento e composicao do quadro de profissionais;
nos projetos pedagogicos dos cursos; nas condi¢cdes de
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infraestrutura arquitetonica; nos servicos de atendimen-
to ao publico; no sitio eletronico e demais publicagdes;
no acervo pedagdgico e cultural; e na disponibilizagao
de materiais pedagogicos e recursos acessiveis. (BRA-
SIL, 2013, p. 12-13).

Sao distintas frentes que buscam efetivar as condigdes para a in-
clusdo nas instituicdes de ensino superior, sejam elas publicas ou privadas.
A inclusdo passa, assim, a ser condicionada a investimentos operados pelo
Estado mediante politicas, resolugdes, decretos e legislacdes. Consideran-
do esse investimento legal, na sequéncia discutimos alguns desafios para a
formacdo dos estudantes com deficiéncia no ensino superior.

OS DESAFIOS DA FORMACAO DOS ESTUDANTES COM DEFI-
CIENCIA

A inclusdo no ensino superior apresenta desafios em relacdo a efetiva-
¢do de condigdes de acesso, permanéncia, desenvolvimento e aprendizagem
dos sujeitos com deficiéncia. Desse modo, discute-se a respeito dos princi-
pios que orientam o desenvolvimento de agdes estratégicas nas IES para a
inclusdo a partir das possibilidades de ocorrer, por um lado, um deslocamen-
to das praticas centradas na adaptacao curricular para a flexibiliza¢do cur-
ricular, considerando-se, assim, a viabilidade de acesso aos conhecimentos
pertinentes a area de formacao. Por outro lado, percebe-se a necessidade de
desenvolver praticas tendo em vista a singularidade do sujeito, sua diferenga
cultural e condi¢ao de desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, defende-se a
constitui¢do de uma rede de trabalho que promova a flexibilizacdo curricular
como possibilidade para a formagao académica dos sujeitos com deficiéncia.

Estruturar agdes politicas no ensino superior que fomentem a cons-
tituicdo de uma rede de trabalho requer investir em um compromisso ético
de corresponsabilidade com a comunidade académica. Esse compromisso
esta estruturado em principios, como, responsabilidade, assiduidade peda-
gogica, compartilhamento de saberes, investimento politico em uma for-
magao ampla, entre outros. Ao entender que a inclusdo vem sendo operada
a partir de um conjunto de praticas, verifica-se que ela ¢ potencializada
por meio de técnicas sustentadas em preceitos politicos e econdomicos que
acionam determinados saberes, colocando em circulagdo discursos que a
inscrevem como verdade de nosso tempo.
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Importa destacar que o conceito de pratica, fundamentado em Mi-
chel Foucault (1984), refere-se ndo apenas a uma acdo realizada pelo sujei-
to, antes constitui-se em experiéncia como “[...] correlagdo, numa cultura,
entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade”.
(FOUCAULT, 1984, p. 10). Ressalta-se que as experiéncias docentes e dis-
centes estdo envolvidas em um conjunto de discursos que se traduzem nas
relagdes historicas, sociais, politicas, econdomicas etc.

Tratando-se dos sujeitos com deficiéncia em processo de inclusao
em IES, compreende-se que sua posicado vem sendo instituida historica-
mente por um conjunto de discursos centrados em distintos campos de
saber, dentre eles, clinicos, psicologicos, terapéuticos, economicos e poli-
ticos. Nesse sentido, a correlagdo com os saberes médicos, por exemplo,
definird um conjunto de normatividades (diagnostico) sob as quais o su-
jeito com deficiéncia passa a ser reconhecido e representado na sociedade.

As praticas organizadas e desenvolvidas no processo formativo dos
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior nessa perspectiva sao para-
doxais. Apesar de voltarem-se para a formagdo académica e profissional,
considerando-se aspectos relativos a diferenca dos sujeitos, nao deixam de
atender ao proposito de formar sujeitos aptos para o mercado de trabalho.
Em uma temporalidade em que as demandas do mercado se apresentam
cada vez mais flexiveis, automatizadas e exigentes de diversas competén-
cias, esse paradoxo parece intensificar-se. Conforme Lopes (2009), a in-
clusdo e a exclusao sdo invengdes constituidas no jogo economico de um
Estado neoliberal. O Estado passa “[...] a estar cada vez mais onipresente,
articulado as relagdes de mercado, sendo investidor em politicas que fri-
sam a importancia do empresariamento de si”. (LOPES, 2009, p. 155). Esse
jogo organiza e estrutura acdes empreendidas na formagao profissional em
nivel superior dos sujeitos com deficiéncia.

De acordo com o mesmo autor, ha duas grandes regras que operam
nesse jogo neoliberal. Uma delas ¢ que os sujeitos devem se manter sempre
em atividade; a outra ¢ “que todos devem estar incluidos, mas em diferen-
tes niveis de participacdo, nas relagdes que se estabelecem entre Estado/
populagdo, publicos/comunidades e mercado”. (LOPES, 2009, p. 155).

Assim, a inclusdo, via politicas educacionais, sociais, assistenciais
e de trabalho, tem funcionado como organizador estratégico das agdes do
Estado para a constitui¢do de modos de vida. Trata-se de a¢des que visam
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“[...] conduzir as condutas humanas dentro de um jogo com regras defini-
das, no interior dos distintos e dos muitos grupos sociais”. (LOPES, 2009,
p. 156).

Para tanto, sdo acionados mecanismos distintos para o direciona-
mento das condutas em uma logica participativa, como observado na Lei
n® 8.213, de 24 de julho de 1991, que prevé a contratacao de pessoas com
deficiéncia nas empresas mediante planos de Beneficios da Previdéncia.
Entretanto, passadas duas décadas da instituicdo legal para a contratagao
das pessoas com deficiéncia, verifica-se que sua efetivacdo no mercado de
trabalho tem sido mobilizada, prioritariamente, pela via juridica.

Em 2015, com a sangdo da Lei n° 13.146, que institui a Lei Brasilei-
ra de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ficou estabelecido, no Artigo 34,
que “a pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha
e aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportuni-
dades com as demais pessoas”. (BRASIL, 2015).

Essas garantias legais para a inser¢ao de pessoas com deficiéncia
no mercado de trabalho ndo podem ser lidas como efetivagdo de sua in-
clusdo. Contudo, instituem condigdes para a promocao da participagdo de
todos nas malhas politicas e economicas que organizam a sociedade con-
temporanea. Nesse sentido, hd a necessidade de atentar para as praticas
que ocorrem no processo formativo dos sujeitos em instituicdes de Ensino
Superior, tanto aquelas voltadas a formagao dos estudantes com deficién-
cia, quanto as que possibilitam seu acesso ao mercado de trabalho.

Kraemer e Thoma (2018) apontam que a participagdo de todos €
necessaria para um bom governo da populagdo. As autoras mostram que
o Estado, para efetivar a inclusao de todos, investe na promogao de con-
di¢des de acessibilidade para aqueles classificados como “pessoas com
deficiéncia”. A acessibilidade, entdo, tem se constituido como condi¢ao
preliminar para que a politica de inclusdo seja possivel. Contudo, o que se
verifica € que a politica de inclusdo, em distintos espacos, seja no mercado
de trabalho ou no espago educacional, ainda ¢ operacionalizada pelo viés
instrumental.

Entende-se que, muito aquém de uma organizacdo de acdes que
visam a efetivar o acesso, a participacao, o desenvolvimento e a aprendi-
zagem dos sujeitos com deficiéncia, a inclusdo no Ensino Superior parece
assumir o semblante de garantias de equipamentos, suportes técnicos, apa-
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ratos instrumentais e recursos de acessibilidade. Por meio da instrumen-
talizagdo arquitetonica, de servigos e de recursos profissionais, investe-se
na constitui¢do de “sujeitos capazes de aprender e de tornar-se aptos a
conduzir-se de forma autonoma, flexivel e participativa”. (KRAEMER;
THOMA, 2018, p. 561).

As mudangas que vém sendo efetivadas nas praticas desenvolvidas
no percurso formativo preveem que a adaptacdo curricular centrada nas
necessidades de formacgdo profissional e na correlacdo da deficiéncia seja
ressignificada para um processo de flexibilizacdo, considerando-se as po-
tencialidades singulares dos sujeitos.

Com a institui¢do de uma concepcao inclusiva, que requer dos su-
jeitos possibilidades de ndo apenas acessar, mas de permanecer no jogo, a
flexibilizagdo curricular vem ganhando destaque nas praticas pedagogicas.
Pela flexibilizacao curricular, salienta-se que a estruturacao, a organizacgao
de praticas pedagogicas e o ordenamento académico passam a ser repen-
sados. De um viés de formacao profissional, passa-se para a necessidade
de um enfoque formativo na singularidade dos sujeitos e suas habilidades
para a insercao no mercado de trabalho.

Esse movimento de flexibilizagdo curricular pode ser observado
nos estudos sobre curriculo, como o de Scherer e Graff, que apontam uma
virada, sobretudo nos primeiros anos do século XXI, ou seja, “[...] um
deslocamento de énfase que se direciona das adaptagdes as flexibilizagdes
curriculares”. (2017, p. 395). Segundo as autoras, ¢ a partir da década de
1990 que se desenvolve em nosso pais um terreno fértil para a proliferagao
de discursos oportunos a emergéncia das adaptacdes curriculares. Entre-
tanto, a partir dos anos 2000, vem ocorrendo um movimento de flexibili-
zagdo do curriculo com vistas a atender as “[...] demandas especificas de
um contingente crescente de alunos que ndo consegue atingir as metas
escolares”, portanto, “alastrando os efeitos dessa educagdo customizada
para além de seu publico inicial”. (SCHERER; GRAFF, 2017, p. 395).

As mesmas autoras consideram que, inicialmente, a adaptagao cur-
ricular foi compreendida como possibilidade de efetivagdo da aprendiza-
gem de todos e de cada um. No entanto, essa énfase vai sendo deslocada
para a ideia de flexibilidade nas praticas pedagogicas. Ou seja, a tarefa
docente ndo se restringe a organizar e desenvolver ajustes em seu plano
curricular/de ensino em vista das necessidades do aluno, mas inclui flexi-
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bilizar os conhecimentos ou competéncias a serem trabalhadas na grade
curricular (SCHERER; GRAFF, 2017). Em termos educacionais, ndo se
trata somente de garantir o acesso de todos a espagos de formacao, mas de
assegurar que os conhecimentos curriculares historicamente orquestrados
sejam repensados frente as condi¢gdes de permanéncia e de desenvolvi-
mento dos sujeitos com deficiéncia. Essas condi¢des de desenvolvimento,
quando lidas pela lente econdmica, ndo se inscrevem na ordem da igual-
dade, mas da equidade.

Na logica da equidade, se as condi¢des de acesso e permanéncia
sdo efetivadas pelo Estado, o sujeito com deficiéncia passa a ser corres-
ponsavel pelo proprio desenvolvimento académico. Desse modo, além
da instituicdo e dos profissionais envolvidos, cabe ao proprio sujeito com
deficiéncia estruturar as estratégias de estudo e de compreensao dos co-
nhecimentos desenvolvidos. Tendo em conta as demandas as Instituigoes
de Ensino Superior (IES) e as praticas docentes, Martins (2013), em sua
pesquisa, destaca algumas delas relativas a docéncia:

Necessario se faz, portanto, que as instituicdes de En-
sino Superior sejam renovadas, que ocorram transfor-
magodes efetivas, de modo que barreiras atitudinais, ar-
quitetonicas e pedagogicas sejam derrubadas. Isso exige
profundas mudangas por parte das universidades e, em
especial, dos docentes, que necessitam estar preparados
para atuar adequadamente com diferentes tipos de edu-
candos. (MARTINS, 2013, p. 15).

A inclusdo, assumida como um paradigma educacional que fabrica
modos de vida alinhados a questdes politicas e economicas mais amplas,
faz com que ndo s6 a atuagdo docente seja repensada, mas também a logica
organizacional das IES. Conforme Thoma (2006, p. 1), a inclusao tem sido
tema de reflexdo e ansiedade para professores em todos os niveis de ensi-
no, porque “pressupde mudangas textuais/legais, simbolicas (curriculares,
avaliativas, etc.), de representacdes sobre os sujeitos” que serdo “inclui-
dos”, bem como, “das identidades de todos os envolvidos no processo”.

Conforme observado, ndo se trata apenas de preparar os docentes
para atuar com a singularidade das demandas de cada estudante — € preciso
também propiciar a compreensao do cenario de modo mais amplo, ou seja,
articulando as questdes educacionais a racionalidade politica e economica.
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Assim, a inclusdo constitui-se em uma pratica que objetiva repensar modos
e processos formativos dos sujeitos envolvidos. Isso requer sensibilidade,
cuidado, respeito, aten¢do, compartilhamento e corresponsabilidade entre
os profissionais docentes, equipe técnica e comunidade académica.

Compreende-se que os sujeitos com deficiéncia sdo inscritos em
praticas que mobilizam processos de in/exclusdo. Com essa compreensao
acerca dos processos de in/exclusdo, destaca-se que eles ndo podem ser
vistos como posicoes fixas, pois,

[...] as instituigdes que garantem o acesso e o atendimen-
to a todos sdo, por principio, includentes, mesmo que,
no decurso dos processos de comparagao e classificagao,
elas venham a manter alguns desses “todos” (ou mui-
tos deles...) em situag@o de exclusao. Isso significa que o
mesmo espaco considerado de inclusdo pode ser consi-
derado um espago de exclusdo. Conclui-se que a igual-
dade de acesso ndo garante a inclusio e, na mesma me-
dida, ndo afasta a sombra da exclusao (VEIGA-NETO;
LOPES, 2007, p. 958, grifo do autor).

Portanto, o fato de o sujeito com deficiéncia estar matriculado e
frequentando as atividades previstas para sua formag¢ao ndo significa que
esteja incluido no Ensino Superior. Pensar a inclusdo enquanto processo
que condiciona praticas de in/exclusdo requer que as adequacdes pedago-
gicas e a atencdo as formas de aprendizagem do estudante - considerando
suas condigdes de leitura de contexto - sejam lidas por meio dessa lente.

A disponibilizacao de espagos e profissionais qualificados para o de-
senvolvimento académico do sujeito com deficiéncia ¢ condi¢do de entrada
para pensar praticas em um contexto de inclusao. Nesse sentido, a organiza-
cdo de uma rede de trabalho se constitui importante estratégia politica dian-
te da complexidade das demandas para a formagao dos sujeitos no Ensino
Superior. Tal formagdo, independentemente da area de conhecimento, ne-
cessita estar ancorada em pressupostos politico-pedagogicos construidos co-
letivamente e inscritos nos principios da politica de formacado da instituigao.

Desse modo, essa formacdo requer uma organizagdo distinta dos
profissionais envolvidos, pois o docente necessitara de apoio técnico de di-
ferentes areas e, além disso, precisa desenvolver condigdes de didlogo com
outros espagos formativos. Assim, a rede de trabalho constituida para a in-
clusdo de pessoas com deficiéncia transcende aspectos instrumentais e de
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recursos profissionais, ainda que sejam imprescindiveis, ou seja, encontra-se
implicada com a dimensao politico-pedagogica assumida pela instituigao.

Mesmo apds duas décadas de investimentos para a promogao da in-
clusdo, verifica-se que o movimento politico das pessoas com deficiéncia
pela efetivag@o do direito a educagdo de qualidade vem pautando suas rei-
vindicagdes em agoes que implicam, preliminarmente, o respeito a diferen-
ca cultural, linguistica e cognitiva. Pela compreensao da inclusdo enquanto
movimento de in/exclusdo, que requer negociacdes, problematizagoes, dis-
cussoes, reflexdes, verifica-se a criacdo de possibilidades mais abrangentes
de compreensao da diferenga cultural, linguistica e cognitiva dos sujeitos.

Nessa perspectiva, sao anunciadas algumas possibilidades no desen-
volvimento de praticas para pensar a inclusdo no Ensino Superior, envolvi-
das com os discursos produzidos pelas politicas que orientam as praticas ins-
titucionais. Também abrem possibilidades de leitura e de problematiza¢ao
em relagdo a estruturacdo instrumental de praticas no Ensino Superior. Sao
sinalizagdes que requerem criar e (re)organizar propostas, estratégias, pla-
nos, organogramas curriculares que atentem as peculiaridades dos sujeitos
envolvidos. Nao podem ser traduzidas como diretrizes e/ou metodologias de
trabalho a serem utilizadas com todos os sujeitos. Sdo muito mais pistas para
estudo, pesquisa e producao de praticas pedagogicas que pressupdem que os
conhecimentos possam nao apenas ser implementados em sala de aula, mas
tensionados de forma constante em relagdo ao desenvolvimento e a forma-
¢do profissional requeridos de cada estudante.

Frente a isso, destaca-se que a organizagao do trabalho pedagogi-
co implica uma atitude inclusiva dos profissionais envolvidos, “[...] como
uma escolha, uma tomada de posi¢do a respeito de algo e que reflete o
comprometimento de alguém consigo mesmo e com o outro”. (PROVIN,
2011, p. 101). Essa atitude inclusiva, que imprime outra dimensao para a
experiéncia da inclusdo, deve estar apoiada na organizacao de uma rede de
trabalho mobilizada e validada pela gestdo da instituicdo de ensino. Essa
gestao compreende distintos setores da Universidade, unidades ou depar-
tamentos de ensino e coordenacgdes de curso. As coordenacoes de curso,
ao articularem-se com os nucleos de apoio aos docentes e aos estudantes,
constituem-se espago de referéncia para as demandas apresentadas.

Assim, compreender a singularidade do estudante com deficiéncia
e de seus modos de aprender pode contribuir para rever a posi¢ao que
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ele ocupa e para que as estratégias de ensino também sejam repensadas a
fim de atender as necessidades de aprendizagem desse sujeito. A partir da
consolidagdo da rede de trabalho envolvendo diferentes segmentos, pos-
sivelmente as acdes estruturadas potencializardo praticas docentes para
a formacao do sujeito com deficiéncia no Ensino Superior. Com isso, en-
tende-se que, muito além de compreender a inclusdo como um ponto de
chegada, ela ¢ aqui assumida como um processo de reinscri¢ao das formas
de vida em processos dindmicos e praticas singulares.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que, em uma perspectiva educacional inclusiva, o de-
senvolvimento da politica institucional deve considerar as diretrizes da
politica de inclusdo e as demandas do mercado de trabalho. Contudo, se
o foco permanecer somente nas questdes politicas, sera pouco produtivo
para a instituicao, uma vez que ¢ de suma relevancia que as distintas pos-
sibilidades de desenvolvimento dos sujeitos sejam inscritas na ordem das
acoes estratégicas assumidas.

Diante disso, nosso encaminhamento para a inclusao, neste estudo,
buscou destacar dois aspectos, dentre outros possiveis: 1) considerar como
possibilidade produtiva a flexibilizagdo curricular para o desenvolvimento
académico dos sujeitos e 2) constituir uma rede de trabalho a partir de uma
atitude inclusiva enquanto um processo de criagdo e (re)organizagdo de
propostas, estratégias, planos e organogramas curriculares, atentando as
peculiaridades dos sujeitos envolvidos.

Assim, tratamos como sinalizagdes que nao se traduzem em dire-
trizes e/ou metodologias de trabalho, mas como pistas para estudo, pesqui-
sa e producdo de praticas pedagogicas constituidas de modo mais coletivo
no interior da Instituicdo de Ensino Superior. Pressupde-se, ainda, que os
conhecimentos possam ndo apenas ser ensinados e implementados em sala
de aula, mas tensionados de forma constante em relagdo ao desenvolvi-
mento ¢ a formagdo de cada estudante.

Esses nos parecem importantes desafios para a inclusdo de pes-
soas com deficiéncia no Ensino Superior. Certamente, o registro de outras
praticas e intervengdes docentes voltadas a inclusdo nesse nivel de ensino
muito contribuirdo para produzir outros discursos sobre os estudantes com
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deficiéncia, possibilitando outras formas de representa-los. Cabe, assim, o
exercicio permanente da hipercritica — tensionando aquilo que foi produzi-
do e buscando possibilidades outras em vista da constituicdo de processos
formativos permanentes.

Dessa forma, reitera-se a compreensao da inclusdo enquanto pro-
cesso que institui permanentemente desafios a pratica docente, principal-
mente nesse contexto de distanciamento social causado pela Covid-19. A
modalidade de ensino remota tem nos exigido pensar a educacdo a partir
de um compromisso ético-politico que nos convida a reflexdo constante
sobre a formacao dos estudantes. Na condi¢do singular que vivenciamos
a partir de 2020, especialmente, a educagdo ¢ convocada a repensar sua
estrutura, a arquitetura pedagogica e seu papel na formagao dos sujeitos.

REFERENCIAS

ARELARO, Lisete Regina Gomes. Direitos Sociais e Politica Educacional:
alguns ainda sdo mais iguais que outros. In: SILVA, Shirley; VIZIM, Marli.
(Orgs.) Politicas Publicas: educagdo, tecnologias e pessoas com deficiéncias.
Campinas: Mercado de Letras; Associagao de Leitura do Brasil, 2003. p. 13-36.

BECK, Ulrich. A metamorfose do Mundo: novos conceitos para uma
nova realidade. Rio de Janeiro: Zahar, 2018.

BRASIL. Constituicao Federal (1988). Constituicdo da Republica Fede-
rativa do Brasil. Texto promulgado em 05 de outubro de 1988. Brasilia:
Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educagao nacional. Diario Oficial da Unido, 23 dez. 1996, p. 27833.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto
da Crianca ¢ do Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, 16 jul. 1990, p. 13563.

BRASIL. Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991. Dispde sobre os Planos de
Beneficios da Previdéncia Social e da outras providéncias. Didrio Oficial da
Unido, 25 jul. 1991; republicado em 11 abr. 1996; republicado em 14 ago. 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Ca-
mara de Educacao Basica. Resolu¢ao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educa-
¢do Basica. Brasilia: MEC/CNE/CEB, 2001.



INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de
professores na FAED/UDESC

BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro
de 1999. Regulamenta a Lei n. 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Defi-

ciéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 21 dez. 1999, p. 10.

BRASIL. Ministério da Educagao. Documento orientador Programa In-
cluir - acessibilidade na educacio superior SECADI/SESu. Brasilia:
MEC, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015.
Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 07 jul.
2015, p. 2.

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de
2016. Altera a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre
a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de ni-
vel médio e superior das instituigdes federais de ensino. Didrio Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 29 dez, 2016, p. 3.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Especial. Po-
litica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacao In-
clusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

CABRAL, Leonardo Santos Amancio. Inclusdo do publico-alvo da edu-
cacdo especial no ensino superior brasileiro: historico, politicas e praticas.
Revista de Educacao PUC Campinas, Campinas, v. 22, n. 3. p. 371-387,
set./dez. 2017.

CARVALHO, Jos¢ Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho. Rio
de Janeiro: Civilizac¢ao Brasileira, 2001.

CASTEL, Robert. A discriminacdo negativa: cidaddos ou autoctones?
Petropolis: Vozes, 2008.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade 2: o uso dos prazeres. Rio
de Janeiro: Graal, 1984.

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA.
Censo Demografico 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2010.

INEP - INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDU-
CACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Microdados do Censo Escolar 1998-
2017. Brasilia: INEP/MEC, 2017. Disponivel em: http://www.dados.gov.
br/dataset/microdados-do-censo-escolar. Acesso em 20 de janeiro de 2020.



http://www.dados.gov.br/dataset/microdados-do-censo-escolar
http://www.dados.gov.br/dataset/microdados-do-censo-escolar

INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de
professores na FAED/UDESC

KRAMER, Graciele Marjana; THOMA, Adriana da Silva Escolar. Aces-
sibilidade como Condi¢ao de Acesso, Participacdo, Desenvolvimento e
Aprendizagem de Alunos com Deficiéncia. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, RS, Brasil. Psicologia: Ciéncia e Profissao, v. 38, n. 3, p.
554-563, jul./set. 2018.

LOPES, Maura Corsini. Norma, inclusdo e governamentalidade neoliberal.
In.: BRANCO, Guilherme Castelo; VEIGA-NETO, Alfredo. (Orgs). Fou-
cault: filosofia & politica. Belo Horizonte: Auténtica, 2011, p. 283-298.

LOPES, Maura Corsini. Politicas de inclusdo e governamentalidade. Edu-
cacao & Realidade, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, v. 34, n.
2, p. 153-169, maio/ago. 2009.

LOPES, Maura Corsini; FABRIS, Eli Henn. Inclusdo e Educacio. Belo
Horizonte: Auténtica, 2013.

LOPES, Maura Corsini; LOCKMANN, Kamila; HATTGE, Morgana Do-
ménica. Politicas de Estado e Inclusdo. Pedagogia y Saberes, Universidad
Pedagdgica Nacional Facultad de Educacion, n. 38, p. 41-50, jan./jun. 2013.

LOPES, Maura Corsini; RECH, Tatiana Luiza. Inclusdo, biopolitica e edu-
cacdo. Revista Educacio, v. 36, p. 210-219, 2013.

MARTINS, Lucia de Aratjo Ramos. Apresentacao. In.: MELO, Francisco
Ricardo Lins Vieira de (Org.). Inclusdao no Ensino Superior: docéncia
e necessidades educacionais especiais. Natal: EDUFRN, 2013. Disponi-
vel em: http://arquivos.info.ufrn.br/arquivos/20131340090a921451935¢
6a909837716/LIVRO_INCLUSO NO_ENSINO_SUPERIOR.pdf

NOZU, Washington Cesar Shoiti; BRUNO, Marilda Moraes Garcia;
CABRAL, Leonardo Santos Amancio. Inclusdo no Ensino Superior:
politicas e praticas na Universidade Federal da Grande Dourados. Psi-
cologia Escolar e Educacional, v.22, (esp.) p.105-113, 2018. Dis-
ponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pi-
d=S1413-85572018000400105&Ing=pt&nrm=iso&tlng=pt

ONU - ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracdo Univer-
sal dos Direitos Humanos. Paris, Franca, 10 dez. 1948.

ONU - ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Pacto internacional
dos direitos econdmicos, sociais e culturais. Adotado e aberto a assinatura,
ratificac@o e adesdo pela resolugdo 2.200A (XXI) da Assembléia Geral das Na-
cdes Unidas, de 16 de dezembro de 1966. Entrada em vigor na ordem interna-
cional: 3 de janeiro de 1976, em conformidade com o artigo 27°. ONU, 1966.



http://arquivos.info.ufrn.br/arquivos/20131340090a921451935e6a909837716/LIVRO_INCLUSO_NO_ENSINO_SUPERIOR.pdf
http://arquivos.info.ufrn.br/arquivos/20131340090a921451935e6a909837716/LIVRO_INCLUSO_NO_ENSINO_SUPERIOR.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-85572018000400105&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-85572018000400105&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt

INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de
professores na FAED/UDESC m

PROVIN, Priscila. O imperativo da inclusdo nas universidades: produ-
zindo atitudes de inclusdo. 2011. 163f. Dissertagao de Mestrado (Mestrado
em Educagdo) - Programa de Pos-graduagao em Educagdo. Universidade
do Vale do Rio dos Sinos. Sao Leopoldo, RS.

RECH, Tatiana Luiza. Da escola a empresa educadora: a inclusdo como
uma estratégia de fluxo-habilidade. 2015. 259f. Tese (Doutorado em Edu-
cacdo) — Programa de Pos-graduacdo em Educagdo. Faculdade de Educa-
¢do. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, RS.

SCHERER, Renata Porcher; GRAFF, Patricia. Das adaptagdes as flexibi-
lizagdes curriculares: uma analise de documentos legais e revistas peda-
gbgicas. Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo: Curriculo. Revista
e-curriculum. PUC-SP, v. 15, n. 2, p. 376-400, 2017.

THOMA, Adriana da Silva. A inclusdo no Ensino Superior: “-Ninguém
foi preparado para trabalhar com esses alunos (...) Isso exige certamente
uma Politica Especial...”. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED: Educagcio,
manifesto, lutas e utopias. n. 25, Anais... MG, Caxambu, 2005.

UNESCO - ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDU-
CACAO, A CIENCIA E A CULTURA. Convengcio Relativa a luta con-
tra a discriminacio no campo do Ensino. Adotada a 14 de dezembro de
1960, pela Conferéncia Geral da UNESCO, em sua 11* sessdo, reunida em
Paris de 14 de novembro a 15 de dezembro de 1960.

UNESCO - ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDU-
CACAO, A CIENCIA E A CULTURA. Declaracio Mundial de Educa-
cdo Para Todos: satisfacio das necessidades basicas de aprendizagem.
Jomtien, 1990. Paris: UNESCO, 1990.

VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault e a Educac¢ao. Belo Horizonte: Autén-
tica, 2005.

VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcini. Inclusao e governamen-
talidade. Educacao & Sociedade, CEDES, Campinas,


https://revistas.pucsp.br/curriculum/issue/view/1800

INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de m
professores na FAED/UDESC

PRATICAS DE INCLUSAO NO ENSINO
SUPERIOR



INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de
professores na FAED/UDESC

ENTRE DESAFIOS E POSSIBILIDADES:
INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR EM TEMPOS
DE PANDEMIA (NUAPE/FAED/UDESC)

Gustavo Rugoni de Sousa- UDESC
Ana Paula de Souza Kinchescki — UDESC

INTRODUCAO

O ano de 2020 iniciou sob o alerta de que um novo coronavirus
(SARS-Cov-2) havia sido descoberto na cidade de Wuhan, na China. O
crescente niumero de infectados e de 6bitos chamou a aten¢do de autorida-
des chinesas e da comunidade internacional, as quais procuraram estabele-
cer um conjunto de barreiras sanitarias para prevenir a rapida transmissao
do virus', considerado pandémico pela Organizagdo Mundial da Satde
(OMS)>. Apesar das medidas, como o fechamento de fronteiras, uso de
mascara e distanciamento social, assim como dos antincios que passaram
a ocupar espago de destaque na imprensa, foi necessario tempo para que
grande parte da populagdo mundial compreendesse a gravidade e as mu-
dancas sociais que ocorreriam a partir daquele momento.

! A noticia assinada por Jaime Santirso, publicada no dia 23 de janeiro de 2020 no
Jornal El Pais, por exemplo, anuncia em seu titulo “Wuhan, uma cidade de 11 mil-
hdes de pessoas em quarentena contra a propagagdo do coronavirus”, traz dados
sobre 0 avango significativo da propaga¢@o do virus e uma cronologia que apresen-
ta notificagdes sobre primeiros casos confirmados em outros paises como Japao,
Coreia do Sul e Estados Unidos da América. Disponivel em: <https://brasil.elpais.
com/internacional/2020-01-23/wuhan-uma-cidade-de-11-milhoes-de-pessoas-em-
-quarentena.html> Acesso em: 22 set. 2021.

2 No dia 11 de marco de 2020, a Organizag¢io Mundial da Saude (OMS), em virtude
do avango do novo coronavirus em diversos paises, declarou estado de pandemia.
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Devido a inseguranga causada pela transmissdo desse novo vi-
rus em diversos paises, inclusive no Brasil, o primeiro semestre letivo
de 2020 na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) iniciou
com muitos debates, frutos de preocupagdes com a saude e com a vida de
estudantes, professores, trabalhadores e seus familiares. Diante do con-
texto incerto, mesmo a revelia do governo federal, estados e municipios
buscaram alternativas para frear a disseminagao do virus. O Governo do
estado de Santa Catarina, por exemplo, determinou a suspensao das aulas
realizadas nas redes estadual, municipal e particular de ensino por trinta
dias, a partir do dia 19 de margo®. A UDESC acompanhou essa medida
e paralisou suas atividades presenciais de graduagdo e pds-graduagao no
dia 17 de margo.

Mesmo diante do contexto alarmante, em um primeiro momento
ndo se imaginava que a pandemia pudesse se estender por um longo pe-
riodo e que seus efeitos fossem tdo devastadores®. Ndo apenas as ativida-
des académicas, mas outras dimensdes da vida foram modificadas para
atender as exigé€ncias sanitarias. O acesso a estabelecimentos comerciais,
parques, empresas, escolas e o convivio com familiares, amigos e colegas
precisaram ser adaptados e/ou mediados por tecnologias digitais, que ga-
nharam importancia ainda maior nas relagdes sociais € econdmicas. As
diferentes experiéncias potencializaram um conjunto de reflexdes sobre as
desigualdades de nosso pais e a auséncia de politicas publicas para garantir
a inclusdo de todos, sem excegao.

Reconhecemos as dificuldades e os desafios que envolvem uma
pandemia. No entanto, o panorama que encontramos no Brasil ndo se deve
exclusivamente aos efeitos do virus, ele ¢ fruto, também, de acdes e politi-
cas que contribuiram para o atraso na compra de vacinas, para a ampliagao
do nimero de pessoas infectadas e de Obitos, por consequéncia, para a

3 Noticia sobre a determinagdo do governo estadual disponivel em: https:/www.sc.
gov.br/noticias/temas/coronavirus/governo-determina-suspensao-das-aulas-nas-re-
des-estadual-municipal-e-particular-de-santa-catarina. Acesso em: 15 set. 2021.

4 No momento em que escrevemos este texto, ja perdemos quase 600 mil brasileiros.
De acordo com os dados divulgados no Portal do Ministério da Satde - www.covid.
saude.gov.br, atualizado em 21 de setembro de 2021, ha 591.440 6bitos confirma-
dos no pais. Conforme boletim divulgado pelo Governo do Estado de Santa Catari-
na, no site www.coronavirus.sc.gov.br, foram registrados até a mesma data 19.119
obitos e 1.169.652 casos confirmados de Covid-19 no estado.
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necessidade de permanecermos por mais tempo com atividades remotas
nas institui¢des educativas®.

Nesse sentido, a pandemia de Covid-19 ndo pode ser compreendida
unicamente em sua dimensao sanitaria, sendo necessario também levar
em conta aspectos econdmicos e politicos envolvidos em seu enfrentamen-
to. Vale destacar que, mesmo antes do ano de 2020, a educagdo ja sofria
com sucessivos cortes em or¢amentos, com a desarticulacao de politicas e
com a circulacdo de um conjunto de informacdes falsas sobre atividades
de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas nas universidades brasilei-
ras. Além disso, no periodo pandémico, ganharam for¢a discursos nega-
cionistas, inclusive por parte do governo federal, que minimizaram a gra-
vidade do virus e resultaram em posicionamentos contrarios as medidas
de distanciamento social e na utilizagdo de seu aparato institucional para
disseminar tratamentos sem respaldo cientifico.

Ressalta-se que a opcao por realizar as atividades académicas re-
motamente foi uma das estratégias encontradas por escolas e universida-
des para contribuir com o isolamento social, consequentemente, para a
diminuicao do contagio pelo virus. A necessidade de desenvolver um con-
junto de ajustes em encaminhamentos pedagogicos e curriculares alterou
significativamente as rotinas de estudantes, professores e demais profissio-
nais da educagdo, o que gerou uma série de debates em torno dos efeitos
nos processos de ensino e aprendizagem mediados por tecnologias.

A pandemia ndo ¢ democratica! Diferentemente, as pessoas que
possuem algum tipo de vulnerabilidade tém sofrido mais com seus im-
pactos, aprofundando a desigualdade social, educacional e econdmica

5 Discussdes sobre a essencialidade da educagio presencial em momento de crise
sanitaria devido a pandemia pautam as agendas politicas. Em artigo publicado na
revista Cadernos de Saude Publica, Lenir Nascimento da Silva, Marcia Denise
Pletsch e Francine de Souza Dias (2021) analisam o Projeto de Lei n® 5.595/2020,
que “Dispde sobre o reconhecimento da Educagao Basica ¢ de Ensino Superior, em
formato presencial, como servigos e atividades essenciais”, aprovado na Camara
dos Deputados, em abril de 2021. Nesse trabalho, assumem que as aulas presen-
ciais sdo fundamentais, mas ressaltam a importancia de que a decisdo referente
ao retorno deve ser tomada com base na situagdo epidemiologica de cada local. A
definigdo universalizante desse Projeto de Lei, segundo as autoras, exige alteragdes
significativas em pouco tempo e desconsidera, entre outras questoes, a insuficiéncia
de vacinas para todos, condi¢des efetivas de trabalho e estudo com seguranga para
profissionais e estudantes.
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em nosso pais. A partir de uma perspectiva de educagdo inclusiva que
se fundamenta nos direitos humanos®, na justi¢a social e na diversidade
como principios pedagdgicos fundamentais, compreendemos que, mesmo
frente as dificuldades encontradas, deve ser um compromisso das insti-
tuicdes educativas desconstruir as barreiras impostas, com o objetivo de
democratizar as experiéncias universitarias a todos os estudantes. Dessa
forma, temos como intuito, neste artigo, refletir acerca de compreensdes,
estratégias e agdes desenvolvidas durante a pandemia do coronavirus no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado pelo Nucleo de
Apoio Pedagogico e Estudantil (NUAPE) do Centro de Ciéncias Humanas
e da Educacdo (FAED) da UDESC.

Nucleos de acessibilidade: acoes e politicas de inclusido no Ensino Su-
perior

Articulado a politicas em prol da inclusdo e acessibilidade no en-
sino superior, ¢ tendo como um de seus principios a construcao de estra-
tégias e acdes para garantir o acesso, a permanéncia, o desenvolvimento
e a aprendizagem de todos os estudantes, o “Nucleo de Apoio Pedagogico
da FAED” teve seu projeto de criagdo e implantagdo protocolado no ano
de 2017 pela Direcao Geral da FAED/UDESC, sob a responsabilidade da
Professora Dra. Julice Dias’.

A regulamentacao acerca da estrutura e funcionamento do NUAPE
foi estabelecida pela Resolugdo FAED/UDESC n° 01/2020, de 28 de agosto
de 2020, que o caracteriza como um “‘setor propositivo, executivo e consultivo
na area da educac@o especial na perspectiva da educagdo inclusiva” (Art. 1°).
Dentre as atribui¢des previstas em seu Regimento®, o NUAPE é responsavel

® Concordamos aqui com a perspectiva sustentada por Marcia Denise Pletsch e Flavia

Faissal de Souza (2021, p. 1288), ao defenderem que, para uma politica de inclusdo
educacional fundamentada nos direitos humanos, é necessaria a conexao entre trés
elementos “1) o reconhecimento da diferenga como constitutiva do humano; b) as
especificidades no desenvolvimento dos sujeitos; e, 3) a convivéncia com a diversi-
dade cultural, numa escola/universidade com todos e para todos”.

Processo n® 12245/2017, protocolado em 23 de agosto de 2017 e aprovado no dia 30
do mesmo més pelo Conselho de Centro da FAED. Dados constantes no Sistema de
Gestao de Processos Eletronicos do Governo do Estado de Santa Catarina (SGPe).
Conforme o Art. 4°, do Regimento do Nucleo de Apoio Pedagogico e Estudan-
til — NUAPE, disponivel no Anexo I da Resolugdo n° 01/2020 — CONCENTRO,
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por realizar acompanhamento educacional e Atendimento Educacional Espe-
cializado para estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, discentes com
necessidades educacionais especificas e, em algumas situacdes, fornecer aten-
dimento pedagodgico a estudantes com transtorno psicologico e/ou psiquiatrico.

O servigo de apoio pedagogico individualizado ¢ desenvolvido por
professores que atuam no NUAPE’. Para tarefas como a elaboragdo dos
planejamentos, a organizacdo de agdes pedagodgicas, assim como a pre-
visdo da carga horaria destinada ao atendimento dos estudantes, a equipe
de professores, em parceria com a coordenacdo do nucleo, procura levar
em consideragdo as especificidades e necessidades de aprendizagem dos
discentes, as quais sdo identificadas tanto por meio de entrevista realizada
para acesso aos servigos do Nucleo, quanto de forma processual no decor-
rer dos encontros sistematicos de apoio.

Apesar de avangos no ambito das prescrigdes e das praticas, reconhe-
cemos a permanéncia de um panorama que reforga exclusdes em diferentes ni-
veis da escolarizagdo, principalmente quando nos referimos a estudantes que
ndo se enquadram em padrdes construidos de “normalidade”. Com relagao
ao Ensino Superior, a andlise de dados disponibilizados pelo Censo realizado
no ano de 2019 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), por exemplo, nos ajuda a refletir que ainda sdo poucas
as pessoas com deficiéncia que ocupam esses espagos.

“0O atendimento pedagdgico no NUAPE sera destinado a estudantes matriculados
nos cursos dos departamentos da FAED, com laudo diagndstico de: I — Deficiéncia
auditiva, visual, fisica, multipla, surdocegueira, intelectual, conforme previsto na
Resolugdo CEE/SC N° 100, de 13 de dezembro de 2016; II — Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD), aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH), conforme a Resolugdo
CEE/SC N° 100, de 13 de dezembro de 2016; III — Altas Habilidades/ superdotagao,
conforme previsto na Resolugdo CEE/SC N° 100, de 13 de dezembro de 2016;
IV — Necessidades Educacionais Especificas (NEE), especialmente as dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, conforme previsto no
Art. 5°, Paragrafos I e II, da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001;
V — Transtorno psicologico e/ou psiquiatrico, enquanto apresentar baixo rendimen-
to académico. Estes estudantes deverdo ter comprovagdo de acompanhamento de
profissional da area da saude.”

Atualmente o NUAPE ¢ coordenado pela pedagoga Marcia de Souza Lehmkuhl
e ¢ composto pelos professores Ana Paula de Souza Kinchescki, Caroline Kern,
Gustavo Rugoni de Sousa (atuando no apoio pedagogico especializado), Raquel
Frolich, Patricia O. S. Mendes ¢ pela técnica em educagdo Patricia Alves Godinho.
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Ao analisar os dados, observamos que apenas 50.683, ou seja, 0,6%
do total de matriculas em cursos de graduagdo no Brasil no ano de 2019
sdo de estudantes que se declararam pessoa com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo. De acordo
com nota disponivel no documento, ¢ necessario considerar que uma mes-
ma matricula pode identificar mais de um tipo de declaragdo e que, “Do
conjunto de declaracdes referido, as mais comuns sdo: deficiéncia fisica
(32,3%), baixa visdo (27,4%) e deficiéncia auditiva (13,0%).” (BRASIL,
2021, p. 37). Esses indicativos sdo importantes por demonstrarem que o
numero efetivo de estudantes publico-alvo da educacdo especial pode ser
ainda menor.

Entende-se que o quantitativo apresentado ndo ocorre sem razao,
mas reflete um conjunto de fragilidades historicas do sistema em ofere-
cer servigos que garantam condi¢cdes para o desenvolvimento e aprendi-
zagem de todos, desde a Educagdo Basica ao Ensino Superior. Embora
ainda reduzido, o nimero de estudantes publico-alvo da educagdo espe-
cial no ensino superior aumentou significativamente nas Ultimas décadas.
Marcia Denise Pletsch e Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo (2017),
ao apresentarem resultados de pesquisa sobre Nucleos de Acessibilidade
de Universidades Federais da regido sudeste do Brasil, auxiliam nessa re-
flexdo, demonstrando o impacto de mudancas legais como o Programa
Incluir (criado em 2005) e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) na ampliagao
do acesso ao ensino superior, mas, a0 mesmo tempo, também discorrem
sobre novos desafios que essas instituigdes passaram a enfrentar relativos
a permaneéncia desses estudantes.

Dentre as politicas implementadas, destacamos, aqui, o Progra-
ma de Acessibilidade na Educa¢do Superior — Programa Incluir'®, criado
em 2005, pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria de
Educagao Superior (SESU) e da Secretaria de Educagdo Continuada, Al-
fabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI). O referido programa tinha
como um de seus objetivos promover a cria¢ao e a consolidagao de nicleos
de acessibilidade nas instituicdes federais de ensino superior.

190 trabalho desenvolvido por Francisco Vieira de Melo e Eliana Rodrigues Aratjo
(2018), ao discorrer sobre experiéncias em torno da implementacdo do Nucleo de
Acessibilidade na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), por ex-
emplo, apresenta o Programa Incluir como fundamental para a defini¢do de a¢des de
inclusdo e democratizacdo da referida universidade entre os anos de 2011 ¢ 2015.
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As politicas de inclus@o no Ensino Superior sdo fundamentais para
garantir as condi¢Oes necessarias para que os discentes ndo apenas aces-
sem os diferentes curriculos e conhecimentos, mas também para que par-
ticipem efetivamente das atividades que envolvem o universo académico.
A universidade ¢ reconhecida como um dos espacos fundamentais para a
constru¢do de conhecimentos, mas precisa também avancar na produgdo
de experiéncias plurais que tenham a diversidade e o respeito as diferencas
como um dos seus pilares. Nessa direcao, entendemos que um dos cami-
nhos para se pensar a inclusdo € a organizagao de Nucleos de Acessibilida-
de, de acdes como as de Atendimento Educacional Especializado e da ampliacio
de discussoes/formagdes com toda a comunidade académica, levando em
consideragdo que a qualidade da educagdo estd relacionada também as
formas de acolhimento e valorizacdo das diferengas culturais, religiosas,
de género, entre outras.

Os nucleos tém se configurado como fundamentais para a constru-
¢do de acdes que possibilitem alteragdes capazes de eliminar barreiras e
promover a acessibilidade por meio da contratacdo de profissionais espe-
cializados que possam contribuir para a articulagdo entre departamentos
e a implementacao de politicas inclusivas em toda a institui¢ao; da aqui-
sicao e disponibiliza¢do de materiais didatico-pedagogicos e equipamen-
tos; assim como o desenvolvimento de programas de pesquisa e extensao
(BRASIL, 2013). Além disso, também tém exercido um papel de destaque
na produgdo de pesquisas e discussdes atinentes ao acesso, a participacao
e a aprendizagem. Diante disso, entendemos que as investigacdes coletivas
e colaborativas abrem novas possibilidades de pesquisas, contribuem para
a realizacdo de andlises comparadas e para o aprofundamento teorico e
analitico sobre os processos de aprendizagem e de elaboragdo conceitual.

Compreendemos que a Educagdo Especial, sob a perspectiva da
Educagao Inclusiva, vem sendo construida em face de disputas de distin-
tos campos. Nas ultimas décadas, foram realizados avangos importantes
no que diz respeito as diretrizes das politicas educacionais no Brasil, o que
possibilitou alteragdes nos processos educativos e sociais de muitas pessoas
com deficiéncia. Ao refletirem sobre a contribuicao de diferentes sujeitos na
proposi¢cdo e implementacao da politica nacional de educagdo especial em
nosso pais, Monica Kassar, Andressa Rebelo e Regina Oliveira (2019) dis-
correm que os debates e acdes, tanto por parte do governo, quanto da socie-
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dade civil, pautam-se em conceitos que ndo compartilham sentidos homo-
géneos. Por essa razdo, defini¢des em torno de politicas ocorrem no fluxo de
diferentes grupos de pressao e de polaridades que envolvem, de um lado, a
compreensao do lugar da educacio e, de outro, o uso dos recursos publicos.

E preciso salientar que ainda se fazem presentes compreensdes
construidas historicamente que t€ém como pressuposto a organizacao dos
espacos educativos de maneira segregada. Em defesa desse panorama,
tem-se observado nos ultimos anos o fortalecimento de movimentos para
dificultar que associagdes cientificas participem de tomadas de decisdes'!,
o que acende o sinal de alerta para que esse debate nao seja ignorado nas
salas de aula e nas pesquisas.

O Decreto n° 10.502, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por
exemplo, ¢ apontado por diversas organizagdes, associagdes, instituigdes
e pesquisadores'? como um retrocesso para a educagdo inclusiva, por in-
centivar a segregacdo das pessoas com deficiéncia das salas de aula’. Esse
documento visa substituir a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva'®, promulgada em 2008, ¢ apresenta

" Argumentos construidos por Kassar, Rebelo e Oliveira (2019) com base em dois

documentos divulgados no site da ANPEd, disponiveis em: <http://www.anped.
org.br/news/nota-de-repudio-portaria-n-577-de-27-de-abril-de-2017-do-mec>
e  <http://www.anped.org.br/news/entidades-fazem-renuncia-coletiva-do-fne-e-
-anunciam-no-senado-criacao-de-forum-e-conferencia>. Acesso em: 22 set. 2021.
Dentre elas, podemos citar o Nucleo de Apoio Pedagogico e Estudantil (NUAPE,
FAED, UDESC), a Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Edu-
cacdo (ANPEd), a Associagdo Brasileira de Pesquisadores em Educagdo Espe-
cial (ABPEE), o Ministério Piblico do Trabalho, por meio da Coordenadoria de
Promulgag¢do de Igualdade de Oportunidades e Eliminagdo da Discriminagdo no
Trabalho, o Grupo de Estudos sobre Educacdo Especial GEEP/CED/UFSC, o Lab-
oratorio de Educag@o Inclusiva — Led/CEAD/UDESC, entre outros.

Ao realizarem a leitura de mais de 200 notas de repudio e mogdes contrarias ao
decreto, Marcia Denise Plestch e Flavia Faissal de Souza (2021) reforcam a com-
preensdo de que essa proposta esta vinculada a uma perspectiva de segregacdo
por meio de escolas especiais ¢ instituigdes filantropicas privadas, a desrespons-
abilizagdo do Estado com relagdo a educagdo de pessoas com deficiéncia, além de
apresentar equivocos conceituais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008) tem como objetivo assegurar a inclusdo aos estudantes publico-alvo da
Educagdo Especial. Dentre as garantias apresentadas, ressalta-se a transversali-
dade da educagdo especial em todos os niveis de ensino, a institucionalizagdo do
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concepgoes que nao reconhecem lutas travadas ao longo do tempo por pes-
soas com deficiéncia, professores e movimentos sociais que reivindicam a
necessidade de reorganizar os sistemas de ensino, de modo que possam
romper com a exclusdo daqueles que estavam fora dos padroes homogenei-
zadores da escola. Somado aos debates e tensdes em torno das defini¢des
relativas a educacdo especial no Brasil, ndo podemos esquecer da necessi-
dade de se pensar nas repercussodes e sobre movimentos de (in)exclusao no
ensino superior também em tempos de pandemia.

Inclusao no Ensino Superior: experiéncias no Apoio Pedagégico Espe-
cializado em tempos de pandemia

Ap6s o periodo de suspensao das atividades académicas na Universi-
dade do Estado de Santa Catarina, foi definido que, ndo havendo possibilidade
de retorno presencial, as aulas da graduacgdo seriam realizadas de forma re-
mota a partir do més de junho de 2020". Embora distante do ideal, essa foi a
maneira encontrada por muitas instituicoes educativas para manter o contato
com seus estudantes. Conforme ja mencionado, as alteracdes realizadas para
atender as exigéncias sanitarias ocasionaram mudangas em diversas areas da
sociedade, dentre as quais, a educagdo foi uma das mais impactadas.

Nao havendo a possibilidade de estarmos juntos em sala de aula,
como elaborar planejamentos que garantissem uma educacao de qualidade
e a inclusdo de todos? Esse foi um dos questionamentos que pautaram reu-
nides realizadas no Nucleo de Apoio Pedagdgico e Estudantil, ainda antes
do retorno as aulas de forma remota ocorrer. Vale destacar que os estu-
dantes acompanhados e atendidos pelo NUAPE, bem como os demais dis-
centes dos cursos de graduacao da FAED possuem experiéncias, historias,
condigdes sociais, psicologicas e economicas variadas - particularidades
que nao poderiam ser desconsideradas nas acdes desenvolvidas.

AEE — Atendimento Educacional Especializado, a garantia da escolarizagdo nos
niveis mais elevados de ensino, a busca por formar professores para o Atendi-
mento Educacional Especializado para a inclusdo escolar, o reconhecimento da
importancia da participagdo da familia e da comunidade, assim como a busca pela
acessibilidade dos espacos e a articulacdo dos diferentes setores para implementar
as politicas publicas de Educagao Especial.

Noticia disponivel em: https:/www.udesc.br/noticia/udesc_retomara_aulas_dos_
seus_cursos_de_graduacao_em_junho_de_forma_nao_presencial. Acesso em
22 set. 2021.
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A inclusdo na universidade nao pode ser entendida como algo inico
e neutro. Diferentemente, sua representagdo e aplicacdo variam conforme
os contextos, os quais precisam ser levados em consideragdo nas pesqui-
sas, reflexdes e nas praticas realizadas. Conforme destaca Roger Slee (2013,
p. 124), uma das tarefas que precisam ser executadas pelos pesquisadores
do campo da Educacao Especial na perspectiva da educacdo inclusiva € o
de “identificagdo, interrogacdo e interrupgao desses padrdes de exclusao”.
Para o autor, ¢ necessario refletir sobre as “consequéncias involuntarias”
que, muitas vezes, ndo apenas diminuem as realiza¢des da educacao inclu-
siva, mas colaboram para niveis crescentes de exclusdo e para uma maior
desigualdade, sobretudo daqueles mais vulneraveis e que, historicamente,
foram excluidos dos espacgos educativos (SLEE, 2013, p. 124).

A partir desse entendimento, e compreendendo que nao se faz docén-
cia sem pesquisa, buscamos estudar e construir estratégias capazes de auxiliar
na desconstru¢do de uma cultura escolar que privilegia padrdes de normalida-
de e formas unificadas de trabalho. Nossos investimentos seguiram na direcao
de possibilitar o acesso e garantir a permanéncia dos estudantes nos cursos
de Graduagdo. Para tanto, o estabelecimento de canais de comunicagdo que
permitissem o acompanhamento, as trocas e os didlogos com os estudantes foi
uma das nossas preocupacdes iniciais, visto que, diante do contexto pandémi-
co, tiveram suas rotinas alteradas e foram afetados em diferentes aspectos com
o alastramento do virus pelo pais. Encontramos estudantes angustiados com
a possibilidade de transmitirem o virus a seus familiares, que vivenciavam o
luto pela perda de entes queridos, que enfrentavam dificuldades financeiras
com a perda de emprego ou diminui¢do da renda, entre outras questoes.

A respeito dos processos inclusivos, David Rodrigues (2015) salienta
que a escola precisa ser pensada enquanto uma institui¢ao que possa atender
a todos, a0 mesmo tempo que ndo deve perder de vista as especificidades
de cada um dos sujeitos. Apesar de referir-se a escola, suas reflexdes sao
oportunas para os debates em torno do ensino superior, os quais, muitas
vezes, privilegiam uma cultura que ndo oportuniza o acesso de todos ao
curriculo, rompendo, dessa forma, com a ideia de igualdade. Para tanto, o
autor relembra a importancia de reconhecer que a educagdo inclusiva € um
processo muito mais amplo do que apenas a escolarizagdo de estudantes
com algum diagndstico, ou seja, ela esta articulada a uma mudanga episte-
mologica e conceitual capaz de envolver o planejamento de a¢des que levem
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em consideracao o ponto de partida dos estudantes, eliminando barreiras a
aprendizagem por meio da diversidade de estratégias e de curriculos.

A igualdade de oportunidades ¢ um conceito central na
equidade. Durante muito tempo entendeu-se que prati-
car uma politica de igualdade de oportunidades era “dar
atodos o mesmo”. Olhando com mais atengao vimos que
se trata de uma falacia. Dar a todos o mesmo ¢ beneficiar
aqueles que estdo em melhor situagdo para entender, re-
ceber e rentabilizar aquilo que lhes ¢ dado. Por isso hoje,
pensar em igualdade de oportunidades é pensar a partir
do se recebe e ndo a partir daquilo que se da. As nos-
sas sociedades tém investido muito em falsas dadivas,
em falsa liberdade, em falsa responsabilidade e em falsa
autonomia. Falsas porque sdo apregoadas como dadas
mas sem condi¢des para serem recebidas. Na verdade
temos que analisar quais as possibilidades efetivas que
toda a populagdo tem para receber e usar estes direitos.
A igualdade de oportunidades ¢ pois uma oportunida-
de de igualdade, isto ¢, uma oportunidade de a partir
das diferengas promover os instrumentos e os direitos
que podem conduzir a uma efetiva igualdade (RODRI-
GUES, 2015, p. 18).

Desse modo, ao paralisar o trabalho presencial na institui¢ao, a ex-
pectativa foi a de que em um curto espago de tempo poderiamos retornar as
atividades, no entanto, com a manuten¢ao do estado pandémico, conforme
ja mencionado, foi necessario um conjunto de ajustes nos planejamentos e
na organizacao do trabalho pedagogico, de forma que pudesse assegurar
os direitos dos estudantes, particularmente daqueles atendidos e acompa-
nhados pelo NUAPE. Diante desse contexto, procuramos identificar como
seriam as condi¢des de acesso e se os discentes possuiam equipamentos
adequados'® e conexdo de Internet rapida e estavel.

Com intuito de estabelecer contato com os estudantes, buscamos
enviar mensagens por diferentes meios: WhatsApp, ligagdes telefonicas,

16" Diante do contexto de calamidade publica devido & Covid-19, a UDESC, por meio
da Instrugdo Normativa 11, de 08/06/2020, regulamentou a possibilidade de em-
préstimo de equipamentos de informatica para estudantes em situagdo de vulner-
abilidade econdmica. Além disso, forneceu outros tipos de auxilio por meio da
assisténcia estudantil, os quais podem ser acessados pelo endereco https://www.
udesc.br/assistenciaestudantil.
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e-mail para enderec¢os pessoais e institucionais. Além disso, foi construido
um espago no Moodle, plataforma utilizada pela instituicdo, para que pu-
déssemos auxilid-los nessa nova rotina de estudos. Na sala “Apoio Pedago-
gico — NUAPE” (Figura 1), disponibilizamos informagdes sobre o Ntcleo,
enderecos de contato, dicas para organizacdo de estudos, tutoriais para
utilizagdo das plataformas, entre outros recursos.

Figura 1: Sala “Apoio Pedagdgico — NUAPE”, mensagem de abertura

Aqui vocés pederdo encontrar alguns tutoriais para utilizar o Moodle, dicas

Nucleo de Apmo Pedagdgico e Estudanti para organizagto dos estudos & informagses sobre o NUAPE
FAED - UDESC

04, estudantes!
Este espago foi construido com a intengao de auxiliar nas atividades
desenvelvidas no Apoic Pedagégico da FAED.

Dividas ou sugestdes, entrem em contate conosco. Bons estudos!

Equipe do NUAPE

Fonte: Moodle NUAPE (UDESC, 2021).

Com a retomada das aulas e do apoio pedagogico, procuramos
identificar, em conversas com os estudantes, quais barreiras estavam com-
prometendo o acesso as atividades sincronas e assincronas, bem como di-
ficuldades com relagdo a sua participagao nas disciplinas e na vida acadé-
mica. A compreensao da importancia de uma educacao sensivel no ensino
superior fundamentou a elaborag@o dos planejamentos e dos encontros vir-
tuais, nos quais buscou-se priorizar o dialogo, o acolhimento, assim como
a construcao de espagos para duvidas e sugestdes. Essas dimensoes, além
de potencializarem a construcdo de conhecimentos, contribuiram para es-
treitar os lacos de confianca entre os sujeitos envolvidos nos processos de
ensino-aprendizagem.

O servico de apoio pedagogico tem como uma de suas atribuigdes
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades es-
pecificas. As atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional Espe-
cializado diferenciam-se, portanto, daquelas realizadas na sala de aula co-
mum, nao sendo substitutivas ao trabalho dos professores nas disciplinas
da graduacgdo. Nosso intuito € o de contribuir com a formacao dos estudan-
tes, com vistas a autonomia e independéncia na universidade e fora dela.
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Compreender como utilizar as diferentes plataformas adotadas pe-
los professores para a realizagdo das aulas'’, como acessar os materiais de
estudo, contribuir em foruns, habilitar cAmeras, microfone, utilizar o chat
e submeter as atividades solicitadas, foi demanda comum entre os estudan-
tes atendidos por no6s. Devido aos limites impostos pelo isolamento social,
para desenvolver os conhecimentos relativos a informatica, foi necessa-
rio, em alguns momentos, fazer uso concomitante de mais de um recur-
so/plataforma. Por exemplo, realizar chamadas de video pelo celular via
WhatsApp enquanto utilizavamos o Microsoft Teams para apresentarmos
a tela do computador, o teclado, o mouse, entre outras questoes, quando o
compartilhamento de tela ndo era possivel.

Os apoios pedagodgicos também tinham como objetivo abordar
questdes éticas em torno do uso das tecnologias, da escrita de textos aca-
démicos e/ou em outros formatos, bem como assuntos que envolvessem
a divulgagdo de imagens e dudios. Também foi refor¢ado o didlogo sobre
a importancia de, se possivel, assistir as aulas em um ambiente organiza-
do para isso, realizando registros dos encontros, de estabelecerem rotinas
para os estudos'® e organizarem um calendario de atividades com a elabo-
racdo de objetivos a serem alcangados.

Para além da inclusdo digital e organizag@o de rotinas de estudos, ao
longo dos semestres em que as aulas ocorreram de forma remota, também
foram realizadas a¢des no sentido de construir com os estudantes estratégias
para aprofundamento nas leituras e analise de textos, assim como exercicios
para sistematizagdo e apresentacdo de conteudos estudados, de forma oral

17" Apesar das principais plataformas utilizadas na UDESC serem o Moodle ¢ 0 Mi-
crosoft Teams, os professores possuem autonomia para definir outras ferramentas
para realizar as aulas e disponibilizar os materiais de estudo.

Nossos esforgos ndo tém sido apenas relacionados aos estudantes considerados
“publico-alvo” da Educagdo Especial, mas também em acdes voltadas para toda
a comunidade académica da FAED. Em parceria com os colegas do grupo, uma
das agdes do NUAPE ao longo do periodo de aulas remotas foi a participagao no
evento de acolhida online aos estudantes do Curso de Pedagogia, realizado no dia
30 de junho de 2020, durante o Webinar — Ansiedades, receios, “pandemonios”
e “poténcia de vida”: em tempos de pandemia, mediado pela Professora Patri-
cia de O. e S. Pereira Mendes; assim como no Evento de Recepgdo Calouros &
Calouras FAED, realizado entre os dias 03 e 06 de novembro de 2020, pelos cursos
de Geografia, Historia ¢ Pedagogia. Ja no ano de 2021, para dar inicio ao semestre
2021/1, a coordenadora do NUAPE, Marcia de Souza Lehmkuhl, gravou um video
de apresentagdo do ntcleo, explicando, também, como funcionam seus servigos.
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ou escrita. Com relacdo a escrita académica, visando a construcao de pro-
ducdes autorais, as atividades buscaram desenvolver a compreensao sobre
o0s processos de escrita e revisao, levando em consideragao elementos como,
por exemplo, a progressdo argumentativa e a organizacao de periodos e pa-
ragrafos com coesdo e coeréncia, estabelecendo relagdes entre ideias.
Diante desses desafios, ressalta-se que buscamos respeitar as singu-
laridades e os tempos de cada estudante, sem perder de vista a realizagao de
encontros que privilegiassem o didlogo e trocas de experi€ncias, momentos
fundamentais para constituir o apoio pedagdgico também como um espaco
de ruptura nas rotinas e dificuldades impostas pelos tempos da pandemia.

Algumas consideracgoes

Estudos do campo da Educagdo Especial elaborados nas ultimas
décadas tém colaborado para avancos no que se refere a construgdo de
conceitos e alteracdes epistemoldgicas em torno das agdes constituidas
em instituicdes educativas. Por meio de uma perspectiva fundamentada no
principio dos direitos humanos, podemos observar movimentos e discus-
soes na direcao de garantir politicas que reconhegcam que as diferentes ma-
neiras de estar e de viver o mundo s3o partes da condi¢do de ser humano.
Pautados nessa compreensao, organizamos os servigos de apoio pedagdgi-
co do NUAPE, buscando confrontar as tentativas de consolida¢do de uma
cultura escolar fundamentada pelo principio da normalidade.

Assim como Débora Diniz (2012), compreendemos que as expe-
riéncias dos sujeitos se constroem na interacdo com a sociedade, a qual ¢é
acompanhada por um conjunto de barreiras que contribuem para a exclu-
sdo e manutengdo de preconceitos e violéncias. Diante do contexto pandé-
mico enfrentado, no qual desigualdades tém sido ampliadas, um dos gran-
des desafios para os educadores consiste em romper com a precariza¢do
que esse formato de ensino nos impde. Embora reconhegcamos os esforgos
realizados por professores e estudantes para manter a qualidade de ensino,
nao podemos negar que a realizagdo de aulas remotas nao atende aos prin-
cipios de uma educacdo democratica e plural.

Refletir sobre formas de constituir espagos e praticas educativas
que proporcionem a constru¢do de olhares criticos e sensiveis sobre si e
sobre a sociedade e que permitam a realizacdo de encontros com o outro
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€ com novos saberes e conhecimentos ¢ uma demanda que ja vem sendo
atendida por pesquisadores no campo da Educagdo, mas que, com o apro-
fundamento da pandemia de Covid-19, se torna ainda mais necessaria.

Em meio a um contexto de aumento da evasao na universidade, em
que muitos dos estudantes encontram dificuldades para acompanhar as ati-
vidades académicas, compreendemos que, além da construc¢ao de conhe-
cimentos, as acdes desenvolvidas pelo apoio pedagogico do NUAPE tém
contribuido para a permanéncia desses sujeitos nos cursos de graduagdo
da FAED/UDESC. As trocas realizadas e os retornos dos académicos nos
ddo a perceber o quanto esse espago tem se constituido como importante
para que se sintam incluidos nos debates e nas agdes da Universidade,
colaborando para tentar atingir a utopia pedagogica de que ninguém fique
para tras nesse momento tao desafiador.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE) E A FORMACAO
DE EQUIPES MULTIPROFISSIONAIS
NO ENSINO SUPERIOR

Caroline Kern — UDESC

INTRODUCAO

A organizagao dos servicos de Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) no Ensino Superior ¢ motivo de profundas reflexdes para os/as
profissionais que atuam nas universidades. Sabe-se do direito a esse atendi-
mento por parte das pessoas com deficiéncia, tendo a seu favor vasta legisla-
¢do que compoe a Politica de Educagao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Porém, a estruturagdo desse servi¢o tem sido um desafio para as
instituigdes. Isso porque, embora haja demanda com o crescente acesso das
Pessoas com deficiéncia, Transtornos do Espectro do Autismo (TEA), Altas
Habilidades/Superdotacdo, necessidades educativas especificas e diagnos-
ticos vinculados a saide mental, ndo se tem, por parte das politicas, uma
defini¢do concreta da estrutura desse servico nesse nivel de ensino.

E certo que essa indefinigdo revela a existéncia de autonomia por
parte das instituicdes de ensino superior, mas também produz incertezas
quanto aos/as profissionais que devem prestar esses atendimentos € acom-
panhamentos pedagogicos. Ainda, essa lacuna deixa diividas em termos do
que sera e a partir de que organizagao teorico-metodologico serdo ofertados.
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Assim, neste capitulo, pretende-se, a partir da conceituaciao de
multiprofissionalidade e multidisciplinaridade, problematizar o AEE no
Ensino Superior e sua estruturacdo. Espera-se, portanto, contribuir com
as reflexdes sobre a necessidade (ou ndo) da formagdo de “equipes’” mul-
tiprofissionais para a realizagao do servigo.

A ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPE-
CIALIZADO MULTIPROFISSIONAL NO ENSINO SUPERIOR

Historicamente, as instituigdes destinadas a Educagio Especial, no
Brasil, tiveram/tém em seus quadros profissionais a presenga de diferentes
areas de formacao, a saber: pedagogia, fisioterapia, terapia ocupacional,
psiquiatria, psicologia, enfermagem e odontologia. E fato que as especi-
ficidades encontradas nos diferentes diagnésticos vinculados as pessoas
com deficiéncia justificaram tal organizagdo de “equipes técnicas”, como
denominado em grande parte desses espacos. Nas Associacdes de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) e, em Santa Catarina, na Fundagao
Catarinense de Educacao Especial (FCEE), essa foi a forma de identifica-
c¢ao do grupo de profissionais responsaveis por esse atendimento. Todavia,
sabe-se que tal justificativa esta diretamente ligada a visdo médica/clinica
sobre os servicos na Educacao Especial.

E claro que a segregago das pessoas com deficiéncia em instituicdes
“especializadas” alicer¢ou, por um lado, a exclusao social ¢ educacional,
por outro, fundamentou a ideia de que um grande aparato seria necessario
para o atendimento desses sujeitos. Desse modo, mesmo diante do mo-
vimento de Integracdo, iniciado na década de 1980, pouco se alterou na-
quele periodo essa forma de atendimento dentro das instituicdes. Embora
denominadas de Escolas Especiais, todo arcabougo teorico-metodologico
amparou-se na perspectiva clinica-terapéutica, ou médica-clinica, e ndo na
escolar ou educacional. Em Santa Catarina nio foi diferente. Nesse estado,

'O termo “equipe” ente aspas tem o sentido de assinalar que naquele momento

historico se pensava essa denominag@o para um conjunto de profissionais de dife-
rentes areas de conhecimento que se reuniam em torno do estudo de um caso, ou
do atendimento na Educagdo Especial. De todo modo, ndo ¢ possivel afirmar que
havia uma formagéo transdisciplinar por exemplo. O termo “equipe”, na atualida-
de, em decorréncia das politicas neoliberais, esta associado a ideia de formagao
de grupos de trabalhadores que sdo responsaveis por um setor da empresa. No
entanto, ndo ¢ essa a conota¢ao do termo no periodo a que me refiro.
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cuja realidade conhego como professora, “[...] o processo de integracao, a
¢época de sua implantacdo na rede estadual de ensino, apoiava-se na filoso-
fia de normalizagao, filosofia que vinha marcando intensamente a educa-
cdo especial no pais desde a década anterior” (SANTA CATARINA, 2002,
p. 20). De acordo com Francés e Bentes (2017, p. 14):

Historicamente, experenciou-se o modelo médico como
molde predominante no que diz respeito a deficiéncia.
Este, compreende a deficiéncia como lesdao; como um
problema individual e biologico, uma limitacao do indi-
viduo que o impede de viver em sociedade. Para o mode-
lo médico, € preciso prevenir, curar o deficiente. Entende
como alguém que precisa ser reabilitado, além de estabe-
lecer uma série de percalcos a vida do individuo.

Com a redemocratizagdo do pais, houve avangos na legislagdo, a
comegar pela Constituicdo Federal de 1988 e todo o aparato juridico ali-
cercado pelas Convengdes Internacionais que garantiram/garantem os di-
reitos das pessoas com deficiéncia, em especial sobre a educacdo escolar
nas escolas comuns. Pode ser citado como exemplo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Entretanto, o
movimento de Inclusdo Escolar pouco alterou a organiza¢ao dos modelos de
atendimento nas instituicdes de Educagao Especial no que tange a presenga
das equipes técnicas. Embora admita-se que modificacdes na oferta desse
atendimento possam ter ocorrido - haja vista os avangos tedricos-metodo-
logicos alcancados ao longo do periodo histérico em que as visdes mecani-
cistas foram dando lugar a perspectiva historico-cultural e compreensao da
deficiéncia sobre outros prismas que ndo a ideia de incapacidade -, sabe-se
que o atendimento clinico ainda sobressai nessas instituigdes.

A alteragao das visdes ou “modelos” teorico-metodoldgicos vincu-
lados aos servigos ¢ significativa para a estruturagao do que se oferta, para
quem e como sao oferecidos os servicos a essa parcela populacional. A al-
teragdo para um olhar histérico-cultural, ou ainda, para o modelo social de
compreensdo da deficiéncia e da pessoa com deficiéncia, fez-se relevante
nesse processo. Como assinalam Francés e Bentes (2017, p. 11):

Ao analisarmos o histérico das percepgdes que cercea-
ram a pessoa deficiente, observa-se que as ideias defen-
didas pelo modelo social se configuram nas politicas
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publicas brasileiras nas tltimas décadas, perceptivel nos
discursos institucionais a respeito da necessidade de se
utilizar recursos de acessibilidade para a eliminagdo de
obstaculos que dificultam o ensino. Sabe-se que muitas
mudangas advieram no ensino publico e garantias cons-
titucionais foram adquiridas em varios setores e grupos
sociais, especialmente, para estudantes de escolas publi-
cas, inclusive no que se refere a entrada no ensino supe-
rior no Brasil. Nesse panorama, transformagoes igual-
mente foram notadas quanto as pessoas com deficiéncia,
seguidas de programas ¢ legislacdo garantindo cada vez
mais o atendimento educacional especializado nas esco-
lares regulares. (FRANCES; BENTES, 2017, p. 11).

Nao se pode negar, inclusive, a necessidade de um atendimento
clinico-terapéutico voltado as pessoas com deficiéncia, com necessidades
educacionais especificas e com diagndsticos vinculados a saude mental.
Entre os atendimentos estdo a fonoaudiologia, terapia ocupacional, fisiote-
rapia, psiquiatria, pedagogia e demais especialidades. Entretanto, pode-se
problematizar se deveriam ser essas institui¢des ou o sistema de satde a
organizar essa oferta, ou se deveriam ser ofertados em uma parceria entre
esses setores (saude e educagdo). O fato ¢ que a questdo do atendimento
ou acompanhamento multiprofissional passa se torna relevante diante das
politicas de Educacado Inclusiva na Educagdo Basica e no Ensino Superior.
Afinal: quais necessidades tém os/as estudantes com deficiéncias, com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), altas habilidades e superdo-
tacdo? E mais, do que precisam os/as estudantes com diagnosticos vincu-
lados a necessidades educativas especificas ao ingressarem no Ensino Su-
perior? E aqueles/as com diagnoésticos vinculados a satide mental? Quais
profissionais sdo necessarios/as no AEE? Em que lugar esses servigos po-
dem ser oferecidos? Seria a satde publica a responsavel por estabelecer a
relagdo com esses/as estudantes e suas necessidades de acompanhamento?
As universidades sdo o campo do atendimento pedagogico, exclusivamen-
te? Faz-se necessario formar equipes multiprofissionais para o AEE no
Ensino Superior? Como se pode observar, sdo muitas as indagagdes que
circundam os espagos do AEE.

Na Educagdo Basica, tem-se conhecimento de agdes que preten-
dem essa aproximagdo da Educacdo e da Saude, criando espagos de dia-
logo entre as escolas e os postos de saude a partir do Decreto n° 602286,
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de 5 de dezembro de 2007, do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC),
(BRASIL, 2007). A relag@o entre esses espagos permite que estudantes
tenham atendimentos clinicos nos postos de satide de suas comunidades
e, a0 mesmo tempo, tenham o atendimento ou acompanhamento de pro-
fissionais das mesmas especialidades no AEE nas escolas comuns. Dire-
ciona-se, assim, suas agoes para uma visdo pedagdgica, educacional e na
atuacdo em parceria com os/as professores/as. Essa parceria tenciona, ain-
da, politicas de educagdo e satde que gerem programas e legislacdo capa-
zes de amparar as ag¢des das equipes multiprofissionais, seja nas escolas ou
nos postos de satde. A exemplo dessa questao, em Florianopolis/SC, po-
de-se citar a parceria entre Saude e Educacao por meio da Lei 8.485/2010,
que “determina a realiza¢do de exames oftalmologicos bésicos nos alunos
matriculados na Rede Municipal de Ensino”. (FLORIANOPOLIS, 2010).

Ainda restam as questdes: no Ensino Superior, como estruturar
esse servico? E coerente que estudantes que necessitam, por exemplo,
de atendimento psicologico e/ou psiquiatrico o fagam apenas fora da
universidade sem um didlogo estabelecido com os/as professores/as do
AEE? E possivel desenvolver um trabalho pedagogico independente e a
parte dos/as demais profissionais que se relacionam com os/as estudantes?
Como pensar a formacdo multidisciplinar no AEE no Ensino Superior a
partir de atendimentos multiprofissionais?

As particularidades do AEE no Ensino Superior precisam ser
examinadas cuidadosamente. H4 caracteristicas muito especificas, como
a autonomia desses/as estudantes. A Lei Brasileira de Inclusao (LBI), n°
13.146, de 06 de julho de 2015, que estabelece o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, entre outras definigdes, pressupde a presenca de profissionais
que devem integrar as equipes do AEE no Ensino Superior (BRASIL,
2015). Ressalta-se que essa Lei, em seu Artigo 28, assim se manifesta:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: I — siste-
ma educacional inclusivo em todos os niveis e modali-
dades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
II — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando
a garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participa-
¢do e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras
e promovam a inclusdo plena; III — projeto pedagogico
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que institucionalize o atendimento educacional espe-
cializado, assim como os demais servigos ¢ adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curricu-
lo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista ¢
o exercicio de sua autonomia. (BRASIL, 2015).

Depreende-se da LBI que desde a Educacdo Basica até o Ensino
Superior faz-se necessario uma estrutura teérico-metodoldgica “para aces-
so ao curriculo em condi¢des de igualdade”, e que se tenha uma equipe
multiprofissional para o desenvolvimento do trabalho a fim de “garantir
condigdes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio
da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plena”. (BRASIL, 2015, grifo nosso). E,
portanto, incontestavel que haja aparato juridico para garantia da formacao
de equipes multiprofissionais capazes de desenvolver um trabalho multi e
transdisciplinar ou, pelo menos, de correlacdo entre os/as profissionais de
diferentes areas na Educagdo Superior. Entretanto, ndo se tem uma pro-
posta objetiva de funcionamento do AEE, ou seja, a organizacdo de cada
servico devera ser estruturada de forma independente pelas instituigdes.
Essa autonomia na forma de organizacdo, embora necessaria, coloca em
suspensao esses servigos, deixando a duvida acerca de quem ir4, de fato,
integrar os AEE no Ensino Superior. A pergunta persiste!

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NO
ENSINO SUPERIOR E A ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO
PEDAGOGICO MULTIPROFISSIONAL

No Ensino Superior brasileiro, o nimero de pessoas com deficién-
cia tem aumentado significativamente. Segundo dados do Censo do INEP,
ano base 2018, havia, na época, 12.290 estudantes declarados com defi-
ciéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/super-
dotacdo. Importante sinalizar que os dados dependem de autodeclaragao
do/a estudante, assim, € possivel que o nlimero seja muito maior, com ca-
sos ndo registrados no ato da matricula (INEP, 2018).

Os servigcos de acompanhamento ou apoio pedagogico também de-
vem ser procurados por esses/as estudantes, € nem sempre essa autonomia
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ou mesmo o conhecimento sobre o que esta a sua disposi¢ao, em especial
no ingresso nas universidades, ¢ presente. Ha, ainda, a necessidades de
laudos diagnodsticos que também podem servir de barreira, pois muitos/
as estudantes, pelo que percebo na experiéncia em curso no AEE como
professora, ndo tém laudos atualizados.

Da lei a agcdo pedagdgica de acompanhamento e atendimento, ¢ ne-
cessaria a estruturacdo e a organizagao desses servigos nas universidades.
Na UDESC, tem-se nulcleos intersetoriais de ateng¢ao aos/as estudantes,
mas apenas a FAED oferta, por meio do NUAPE, o atendimento peda-
gogico, que ¢ desenvolvido por professoras/es pedagogas/os do curso de
Pedagogia, sem a presenca de profissionais de outras areas de formagao.

O NUAPE, conforme estabelecido na Resolugao FAED/UDESC n°
01/2020, de 28 de agosto de 2020, Art. 3°, assim define seus objetivos:

[...] realizar o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para estudantes matriculados nos cursos de Gra-
duacdo e Pos-Graduagdo da FAED os quais s@o publico
da Educagdo especial (pessoas com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo) e com Necessidades Educacionais Espe-
cificas, podendo realizar atendimento pedagdgico, em
condigdes especificas, a pessoas com transtorno psico-
légico e/ou Psiquiatrico. Assim como, acompanhar pe-
dagogicamente docentes da FAED, propor cursos extra-
curriculares e realizar o encaminhamento para o Servi¢o
de Assisténcia Integrada a Satide Universitaria (SAUSU)
da UDESC, no apoio a estudantes que necessitem de su-
porte afetivo-emocional. (UDESC, 2020).

Ao definir objetivos que se voltam a amplo alcance em termos diag-
nodsticos, a questdo de formagdo dos/as profissionais que desenvolverao o
atendimento pedagogico se torna crucial. O estreitamento dos lacos com
profissionais externos a instituicdo e que desenvolvem o atendimento dos/
as estudantes em paralelo, como no caso do atendimento psicoldgico e/ou
psiquiatrico, ¢ um bom exemplo dessa questao.

Embora se compreenda que no Ensino Superior a autonomia do/a
estudante precisa ser preservada, e que esse acompanhamento deva ocor-
rer em espagos da saude, como as Unidades de Satde (UBS) das comu-
nidades ou espagos organizados para tal, a exemplo de universidades que
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oferecem atendimentos na area da saude mental, sabe-se da fragilidade
desse sistema. Entre elas, estdo o nimero de vagas para atendimento no
setor publico e o alto custo no setor privado, ou seja, a incapacidade de o
sistema, de fato, responder as necessidades desses/as estudantes, por con-
sequéncia, dos/as profissionais que trabalham no AEE.

Ignorar a fragilidade dos sistemas que poderiam dar suporte as ne-
cessidades desses/as estudantes em termos de atendimento para sua per-
manéncia com qualidade nos processos de ensinar e aprender nas universi-
dades coloca-nos sob o risco de pensar que a pedagogia ou o atendimento
pedagdgico sozinhos possam resolver esse complexo contexto. Para ndo se
deixar levar por essa ilusdo, basta observar que a exclusio nesse nivel de
escolaridade ¢, também, representativa.

Na experiéncia em curso no NUAPE/FAED/UDESC, vivenciamos
as dificuldades impostas por essa forma de organizagdo. Sao frequentes
as nossas solicitagdes ao Servico de Assisténcia Integrada a Saude Uni-
versitaria (SAISU) para encaminhamentos pela via da Assisténcia Social
as redes sociais de atendimento, em especial, psicologico. Muito embora
esse encaminhamento seja muito agil dentro da instituicao, ndo ocorre a
mesma fluidez nos servigos que ofertam o atendimento.

EQUIPES MULTIPROFISSIONAIS OU TRANSDISCIPLINARES?

Ao discorrer sobre a formagao de “equipes técnicas’” ou da necessi-
dade de se pensar o AEE a partir da estruturagdo multiprofissional, faz-se
necessario abordar, ainda que brevemente, algumas referéncias em relacao
aos diferentes conceitos ou formas de configuragdo desses encontros entre
profissionais e distintas areas de formacao quanto aos servicos na educa-
¢do ¢ na saude.

Na area da satde, essa discussao € recorrente ¢ tem como base as
relagdes de poder muitas vezes existentes entre as subareas, em especial a
medicina, quando se trata de pensar o sujeito a partir da doenca (PEDUZ-
ZI1,2001). E da area da saude que as denominadas “Escolas Especiais”, no
Brasil, herdaram essa forma de identificagdo de suas equipes multiprofis-
sionais, como explicitado anteriormente.

Marisa Peduzzi (2001) aborda a questdo da formacdo de equipes
multiprofissionais a partir da divisao social do trabalho. A autora mostra as
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diferentes formas de expressao das equipes na satde e conclui sua analise
com a seguinte premissa:

[...] considerou-se que o trabalho em equipe multiprofis-
sional consiste uma modalidade de trabalho coletivo que
se configura na reciprocidade entre as multiplas inter-
vengdes técnicas € a interagdo entre os agentes de di-
ferentes areas profissionais. Por meio da comunicagao,
ou seja, da mediagdo simbolica da linguagem, da-se a
articulacdo das acdes multiprofissionais. (PEDUZZI,
2001, p. 108).

Na area da educagado, o debate sobre a inter, multi ou transdisciplina-
ridade, normalmente, ndo perpassa pela formagao de equipes, mas sim por
estudos no campo do curriculo. Para os estudos desse campo, considera-se o
encontro tedrico de profissionais de diferentes areas ou intersec¢do interdisci-
plinar, ou seja, a “integraco interna e conceitual que rompe com a estrutura
de cada disciplina para construir com uma axiomatica nova ¢ comum a todas
elas”, objetivando “dar uma visdo unitaria de um setor do saber”. (GALLO,
2004, p. 26). A organizag¢do transdisciplinar, por sua vez, ¢ conceituada como

[...] integracao global de varias ciéncias. Superior a in-
terdisciplinaridade, que ndo apenas cobriria as investi-
gacdes ou reciprocidades entre projetos especializados
de investigag¢@o, mas que também situaria tais relagdes
num sistema total que ndo teria fronteiras solidas entre
disciplinas. (GALLO, 2004, p. 26).

Ja nos estudos da area da saude, a formagao de equipe esta sempre
associada a ideia de inter, multi ou transdisciplinar. Para Rodrigues e Men-
donga (2019, p. 419):

Entende-se por equipe transdisciplinar um coletivo de
pessoas de distintas especialidades, que atuam e desen-
volvem atividades de diferentes naturezas e agem como
um colegiado articulado. As habilidades e competéncias
individuais s3o extremamente relevantes para a confor-
magao dessas equipes; na verdade, elas devem ser com-
plementares, a fim de possibilitar uma integragao real,
demais de agregar percepgdes e saberes.
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Em relagdo a discussdo suscitada pelo titulo deste capitulo acerca
da melhor denominag¢do, multiprofissionais ou transdisciplinares, para as
equipes que compdem os servigos na saude ou na educagdo, percebe-se
que isso dependera do modo e das areas que estardo integradas aos ser-
vicos, e especialmente dos seus propdsitos. No caso da educagdo, seria
necessario pensar, primeiro, em quais profissionais estariam dentro dos
espacos institucionais das universidades e vinculados ao AEE. Ainda, ¢
preciso ter claro quais os objetivos do proprio servigo. Sabe-se que algu-
mas areas como a psicologia e a fonoaudiologia, por exemplo, t€m dentro
de suas possibilidades de trabalho a esfera educacional. Talvez essa parti-
cularidade indique uma possibilidade, pois,

As equipes transdisciplinares devem levar em conta a
formagao, a experiéncia profissional e os conhecimentos
formais e informais dos profissionais que as compdem.
Esses profissionais podem interagir para o desenvol-
vimento de processos educativos de pessoas de varias
idades e com diversas experiéncias sociais. Alids, nada
obsta que eles busquem uma intersecao de conhecimen-
tos de suas especialidades com o intuito de executar uma
acdo terapéutica, clinica ou educativa unificada. (RO-
DRIGUES; MENDONCA, 2019, p. 419).

Por isso, a opcdo de trazer, ao longo deste capitulo, a denominacado
multiprofissional como proposta para se pensar a organizagao dos servigos de
AEE. Isso porque ndo ha uma composi¢ao definida quanto as areas que deve-
riam/devem integrar o servigo internamente. Entretanto, sabe-se que os/as es-
tudantes estardo em atendimento com profissionais da area satide e da educa-
¢do. Nao ha um desenho da arquitetura concreta dessa multiprofissionalidade,
mas tem-se a indica¢ao de que o didlogo, a comunicagao, como situou Peduzzi
(2001), entre os/as profissionais que estdo no atendimento com o/a estudante,
independente da area e do local, seja o caminho dentre algumas das especifi-
cidades encontradas no servigo de AEE. Desse modo, pode-se considerar que,

A interagdo ¢ interdisciplinar quando alguns
especialistas discutem entre si a situacao de um paciente
sobre aspectos comuns a mais de uma especialidade. E
multidisciplinar quando existem varios profissionais
atendendo o mesmo paciente de maneira independente.
E transdisciplinar quando as a¢des sio definidas e pla-
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nejadas em conjunto. Na pratica, poucos sdo os trabalhos
que contemplam essa diferenciacdo (Bucher, 2003; Lo-
Bianco, Bastos, Nunes & Silva, 1994). (RODRIGUES;
MENDONCA, 2019, p. 419 - grifos dos autores).

Outra questao relevante ¢ pensar que, ao contrario do ambiente da
saude, no qual a area médica se sobrepoe em relagdes de poder em virtude
de se pensar a doenga, na area da educagdo essa relagdo de poder seria, de
certa forma, exercida pela pedagogia. Essa condi¢do esta embasada no fato
de se tratar de processos de aprender e ensinar projetados pela poténcia des-
ses sujeitos/estudantes que ingressam na universidade e acessam o AEE.

Cabe aqui ressaltar a importancia de propostas no AEE que se vol-
tem a questdes educacionais e se distanciem das visdes conservadores ¢
mecanicistas que historicamente marcam a area da Educagao Especial. As
especificidades e especialidades em termos de formagdo dos/as profissio-
nais que atendem no AEE no campo pedagdgico precisam ter uma direcao
epistemoldgica comum no didlogo e nas proposigdes acerca do trabalho
desenvolvido junto aos/as estudantes.

Consideracoes finais

As problematizagoes trazidas acerca do AEE no Ensino Superior,
neste capitulo, ndo tiveram a ambigao de responder as indagagdes que cir-
cundam esse atendimento. Foram feitas com a pretensdo de oferecer mais
uma possibilidade de pensarmos, junto a outros/as profissionais, sobre o
que é/serd necessario na estruturagao desses servigos.

Concluo esta breve reflexao sinalizando para o fato de que a multipro-
fissionalidade junto ao AEE no Ensino Superior tem um papel importante. Em
particular, destaca-se a presenca de psicologos/as com perspectiva educacio-
nal, que, em didlogo com os/as professores, efetuam os atendimentos aos/as
estudantes. Os/as demais profissionais serdo acessados/as quando for necessa-
rio, dependendo do caso de cada estudante, por meio dos servicos existentes
na saude publica ou em espagos institucionais. Sinaliza-se, sobretudo, a im-
portancia do didlogo entre as areas de conhecimento para que os atendimentos
encontrem respaldo de diferentes profissionais, sempre que necessario.

A definigdo dos servigos passa pelas necessidades de cada institui-
cdo, das caracteristicas dos sujeitos que solicitam esse acompanhamento
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ou atendimento. E fundamental que visdes mecanicistas sobre as pessoas
com deficiéncia sejam superadas para que esses servigos nao se tornem
espacos excessivamente protetores, ou até mesmo segregadores dessa par-
cela de estudantes que ingressam no Ensino Superior.

Com isso, e tendo como alinhamento epistemoldgico a Educacao
Inclusiva, cabera aos/as profissionais envolvidos/as nessa formulagdo dos
servigos estabelecer o viés teorico-metodologico do atendimento. Também
cabe a eles/as definir as acdes atribuidas a cada um/a dos/as profissionais
que atenderao, de fato, as necessidades para a permanéncia efetiva e com
qualidade de estudantes que acessarem o AEE no Ensino Superior.
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ENSINO COLABORATIVO: POSSIBILIDADES
PARA A INCLUSAO ESCOLAR!

Daiane de Jesus Grativol - UDESC
Raquel Frohlich — UDESC

INTRODUCAO

A educagdo inclusiva no Brasil tem se constituido cada vez mais
como campo relevante de estudos. Assim, o processo historico de exclusao
e segregacao educacional das pessoas com deficiéncia vem sendo cons-
tantemente questionado pelos estudos da area e pelas politicas publicas
educacionais.

Diferentes legislagdes nacionais e internacionais, ao longo da
histéria, indicam a garantia do direito & educacdo para as pessoas com
deficiéncia. Assim como na Constitui¢do Federal de 1988, a Declaragdo
de Salamanca (UNESCO, 1994), a Lei de Diretrizes da Educagao (LDB)
(BRASIL, 1996), a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspecti-
va Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008)* ¢ a Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI) (BRASIL, 2015) apresentam regramentos € orientacdes para que o

' Uma versdo deste texto foi apresentada como Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), no curso de Pedagogia.

2 Trazemos a importincia da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspecti-
va Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008) para a inclusdo escolar, considerando
as conquistas para os processos de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia e
avangos no campo. E relevante destacar o quanto essa politica estd sendo atacada
na conjuntura atual do pais, num movimento de desconstruir ¢ deslegitimar as con-
quistas advindas desse documento.
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sistema educacional ptblico garanta o acesso, a permanéncia e a aprendi-
zagem das pessoas com deficiéncia. Tais conquistas, materializadas nos
documentos politicos-normativos, sdao fruto de movimentos historicos e
lutas politicas, sociais e culturais que indicam, entre outras coisas, a edu-
cacdo comum e regular como direito fundamental.

Infelizmente, encontramo-nos em um momento historico-politico
no qual a radicalizagdo desse debate tem produzido efeitos catastroficos
em relacdo aos avancos conquistados e garantidos por esse conjunto de
documentos legais. Posicionamentos e discursos que vao na esteira da ma-
nutengdo de praticas de exclusdo, discriminagdo e segregagdo sdo cada
vez mais frequentes. O enunciado de que “criancas com deficiéncia atra-
palham outros estudantes™
que tem como premissa a escola para todos.

Acreditamos que mesmo em um momento de ataques constantes
aos direitos conquistados pelas pessoas com deficiéncia no que se refere
aos processos de escolarizacdo, os documentos normativos tensionam a
estrutura e organizagdo escolar, rompendo com a possibilidade de excluir
estudantes com deficiéncia do processo escolar na escola comum. Além
disso, tais documentos legislativos apontam estratégias para dar suporte as
demandas da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia.

Entre as diferentes possibilidades e estratégias apontadas nos do-
cumentos oficiais, elencamos para a discussdo, neste texto, a tematica do
ensino colaborativo na inclusao escolar do publico-alvo da educacao es-
pecial. Destacamos a importancia do Ensino Colaborativo nas escolas, a
partir do estabelecimento de parcerias entre a Educagao Especial e o Ensi-
no Comum, para que processos de inclusdo sejam efetiva e continuamente
colocados em funcionamento. Trabalhos e projetos que sao trabalhados de
forma colaborativa entre sala de aula da Escola Comum e do AEE tornam-
-se consistentes e sustentaveis com agodes continuas relacionadas a cada
uma das seguintes dimensdes: politicas publicas, gestio escolar, estratégi-
cas pedagogicas, familia e parcerias de outros setores e profissionais.

Para o sucesso da inclusdo nas escolas, ¢ necessario o engajamento
da comunidade escolar, ou seja, que familias, gestores, professores e estu-

coloca em duvida uma concepg¢ao de educagao

3 Fala proferida pelo atual Ministro da Educagdo, Milton Ribeiro, em programa
de televisdo. Mais informagdes em: https://www.opovo.com.br/noticias/politi-

ca/2021/08/17/ministro-da-educacao-criancas-com-deficiencia-atrapalham-outros-
-estudantes.html. Acesso em: 02 nov. 2021.
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dantes estejam dispostos a assumir esse compromisso. Assim, a tematica
aqui proposta ¢ pertinente para que os professores tenham o conhecimento
sobre essa possibilidade de atuar de forma colaborativa. Tal estratégia mos-
tra-se essencial para a realizacdo de praticas inclusivas em sala comum.

A discussao dessa tematica surge como uma possibilidade de apro-
fundar algumas das problematizagdes realizadas ao longo do processo
formativo enquanto académica do curso de Pedagogia. Ao ingressar no
ensino superior, muitos professores contribuiram de forma especial com
meu processo formativo. Em diferentes momentos, a colaboragdo entre
os diferentes professores, como o olhar cuidadoso e especifico realizado
nos momentos de atendimento individual para acompanhamento e auxilio
nas minhas atividades académicas foram essenciais para a continuidade ¢
finalizagdo do curso de graduagdo. Naquele momento, tive o privilégio de
ser atendida pela Pedagoga Caroline Kern, professora do Departamento de
Pedagogia (FAED/UDESC), que contribuiu com o entendimento e a supe-
racdo de muitas dificuldades, académicas e pessoais, que foram surgindo
ao longo do curso.

O espaco destinado a mim e a outros estudantes para atendi-
mento pedagogico ndo tinha a organizagdo e funcionamento que possui
atualmente, conhecido como Nucleo de Apoio Pedagogico e Estudantil
— NUAPE*. Porém, é pertinente destacar que, enquanto egressa de uma
instituicdo publica de ensino superior, encontrar um espaco que acolha as
diferengas e contribua para o processo formativo dos estudantes frente as
diferentes dificuldades e desafios que vao se constituindo ¢ de extrema im-
portancia para que os principios de acesso, permanéncia, desenvolvimento
e aprendizagem sejam realmente materializados no ensino superior.

Com base no exposto, o presente texto tem como objetivo discutir
o ensino colaborativo como possibilidade para a inclusdo escolar de estu-
dantes com deficiéncia. Na esteira dessa discussdo, pretende-se conceituar
o0 ensino colaborativo, indicar suas possibilidades como estratégia para a in-
clusdo escolar e apontar seus limites. Para tanto, foram elencados dois ma-
teriais de referéncia para a discussdo: o livro O ensino colaborativo como
apoio a Inclusdo Escolar (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018),
dada sua relevancia em relacdo a proposta de ensino colaborativo, bem
como, a importante produgdo teorica dos autores na area tematica. Além

4 Para mais informacdes: https://www.udesc.br/faed/nuape. Acesso em: 02 out. 21.
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desse livro, foi utilizado como fonte de pesquisa a dissertagao de Mestrado
de Sandy Varela Christo (2019), sob o titulo Coensino/ensino colaborativo/
bidocéncia na educacgdo inclusiva: concepgoes, potencialidades e entraves
no contexto da prdtica, estudo de grande relevancia para a tematica do ensi-
no colaborativo, coensino e biociéncia, por trazer novas concepgdes sobre a
importancia do ensino colaborativo. As autoras que foram citadas na escrita
do presente texto sdo pesquisadoras de referéncia nacional no campo da
Educagao Especial e Inclusiva e na tematica abordada.

Este capitulo estd dividido em 2 se¢des. Na primeira, aborda-se
a respeito de algumas politicas que apresentam a discussdo da Educacdo
Especial na perspectiva inclusiva e a forma como o ensino colaborativo ¢
apresentado em tais documentos. Na segunda se¢@o, indicamos andlises
e discussoes realizadas a partir do apontamento de trés eixos: o concei-
to do ensino colaborativo, as possibilidades do ensino colaborativo para
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e os limites dessa estratégia.
Nas consideragdes finais, retomamos as principais discussdes realizadas e
indicamos possibilidades e limites deste estudo.

POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA IN-
CLUSIVA E O TRABALHO COLABORATIVO

Desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que percebemos
um grande salto para a garantia do direito a educagdo das pessoas com
deficiéncia. Outras normativas e legislagcdes, nacionais e internacionais,
além de reforcar o direito a educagdo, indicam a implementagao de estra-
tégias para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Nesse sentido,
diferentes documentos situam o ensino colaborativo como possibilidade
para efetivar os processos de inclusdo escolar.

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994) aponta que todos
os professores devem ser preparados para o trabalho com estudantes com
deficiéncia, em especial nas possibilidades de trabalho colaborativo com
diferentes profissionais e com as familias. Além disso, o documento enfa-
tiza a necessidade de colaboragdo entre diferentes servicos comunitarios
e as escolas. Tal estratégia colaborativa permite a organizagdo e a oferta
de informagdes importantes sobre os servigos oferecidos, atendimentos
realizados e especificidades dos alunos com deficiéncia (UNESCO, 1994).
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No Brasil, a Leide Diretrizes e Bases da Educagao, Lei n. 9.394/1996
(BRASIL, 1996), foi importante para as discussdes sobre a inclusao de es-
tudantes com deficiéncia nas escolas regulares. Nesse documento, em seu
Artigo 13° Paragrafo VI, existe a indicagdo de que os professores deverdo
“colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias ¢ a
comunidade”. Mesmo que tal indicacdo nao se refira, especificamente, ao
ensino colaborativo entre professores da sala de aula regular e professor
especialista da Educacdo Especial, ¢ possivel compreender que as praticas
colaborativas devem permear as atividades pedagogicas na escola, com as
familias e a comunidade.

Ja a Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva Inclu-
siva (BRASIL, 2008) indica que o campo da Educacdao Especial “¢ uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e modalidades [...]”
e “deve estar articulado com a proposta pedagogica da escola”. (BRA-
SIL, 2008, p. 16). Dessa forma, ¢ possivel compreender que a atuagao da
Educacao Especial na escola regular envolve a organizagao de estratégias
inclusivas em todo o espaco escolar, desde o atendimento individualizado
até o ensino colaborativo em diversas esferas e setores, envolvendo os di-
ferentes profissionais da escola.

Conforme a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), em seu Artigo 27,
Paragrafo V, torna-se necessaria a “ado¢do de medidas individualizadas e
coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e so-
cial dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participagdo e a aprendizagem em institui¢cdes de ensino”. (BRASIL, 2015).
Nesse sentido, entendemos que medidas coletivas podem compreender, tam-
bém, a adogao de estratégias de ensino colaborativo em sala de aula comum
para o desenvolvimento das capacidades dos alunos com deficiéncia.

O ENSINO COLABORATIVO E SUAS IMPLICACOES PARA A IN-
CLUSAO ESCOLAR: CONCEITO, POSSIBILIDADES E LIMITES

Conforme indicado na se¢@o anterior, a pratica do ensino colabora-
tivo se apresenta, nas legislagcdes, como uma possibilidade de qualificar as
estratégias de ensino para os alunos com deficiéncia, através do trabalho
conjunto e sistematico entre professores do ensino regular, da Educagdo
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Especial e de outros servigos especializados. A perspectiva da inclusao es-
colar trouxe a tona a questao do papel do professor de Educagdo Especial,
cuja atuagdo também se dard num ambiente inclusivo que evidencie a troca
de saberes entre esse profissional, a familia e a comunidade escolar.
Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018), o ensino colaborativo
¢ uma nova proposta de atendimento aos alunos com deficiéncia. Segundo
Christo (2019, p. 41), “o ensino colaborativo aparece como uma alternativa
ao trabalho nas salas multifuncionais ou uma outra possibilidade de suporte
aos estudantes publico-alvo da educacdo especial”. Para discutir esse ensino
como estratégia de inclusdo escolar, apresentamos, nas se¢des seguintes, as
analises dos materiais elencados, indicando: o conceito de ensino colabora-
tivo, as possibilidades e seus limites como estratégia para a inclusao escolar.

O Ensino Colaborativo como perspectiva teérico-metodolégica para a
educacio inclusiva

As defini¢cdes sobre o ensino colaborativo envolvem a possibili-
dade de realizar um trabalho articulado entre o professor da sala comum
e o professor da Educacdo Especial para atender as necessidades tanto
dos alunos com deficiéncia quanto dos demais. Esse trabalho deve partir
do pressuposto da colaboracdo de todos, desde a iniciativa da familia ao
convivio escolar desse aluno. Cumpre ressaltar, portanto, que o ensino co-
laborativo ndo € uma pratica tao facil e ndo acontece rapidamente, ou seja,
trata-se de um processo longo e de trabalho incessante para que o ensino
colaborativo dé frutos e bons resultados. Conforme Christo:

O ensino colaborativo ¢ uma pratica desafiadora que sur-
ge como um novo suporte ao publico-alvo da educagio
especial com foco na sala de aula comum, implicando
na redefinicao dos papéis do professor da sala comum e
do professor de educagdo especial. Assim, o ensino co-
laborativo proporciona aos professores ambientes ricos
de aprendizagem e trocas de conhecimentos favorecen-
do, igualmente, todos os estudantes. (CHRISTO, 2019,
p- 47).

O estudo sobre o ensino colaborativo traz um conjunto de nomen-
claturas, tais como: coensino, codocéncia, bidocéncia, corregéncia, en-
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tre outros, para denominar o trabalho em conjunto entre professores da
Educacao Especial e da sala de aula do ensino comum. “Mesmo com a
variacao de nomenclaturas, o significado ¢ o mesmo, ou seja, o trabalho
colegiado do professor de educacdo especial com o professor que atua na
sala comum”. (CHRISTO, 2019, p. 41).

Desse modo, o termo Ensino Colaborativo pode ser definido como
uma parceria entre professores do ensino regular e da Educagdo Espe-
cial, desde que ambos se responsabilizem e compartilhem o planejamento,
a execu¢do e a avaligdo de um grupo de estudantes (COOK; FRIEND,
1993). E importante ressaltar que nessa perspectiva de ensino os profes-
sores participam na elaboracdo de diferentes processos para o ensino dos
alunos, mantendo a responsabilidade primaria em relagdo ao contetido que
sera trabalhado no planejamento para o processo de aprendizagem. Assim,
varias combinagdes com estudantes e tamanhos de grupos podem ser usa-
das, de modo que cada aluno tenha todo o seu potencial de aprendizagem
explorado.

O conceito do ensino colaborativo enquanto modelo de bidocéncia
¢, entdo, fundamental para a compreensdo da possibilidade de que dois
professores trabalhem juntos, e ndo quando apenas um atue como profes-
sor principal e o outro como ajudante e, muito menos, quando a atividade
com o aluno com deficiéncia ¢ desenvolvida pelo professor de Educagao
Especial separadamente do conjunto da sala de aula.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 54) em entendem que “A co-
laborag@o nao se da por acaso, apenas juntando os dois professores numa
mesma sala, pois se trata de um relacionamento adaptativo que leva tempo,
uma vez que precisa ser construido”. Ja Gately e Gately (2001) definem
trés diferentes estagios, com graus variados de interagdo e colaboracao
entre profissionais da educacdo regular e especial, que ocorrem apoés a
implantacdo da proposta do coensino, conforme segue:

Ensino Inicial: os dois professores se comunicam super-
ficialmente, criando limites e tentativas de estabelecer
um relacionamento profissional entre si, mas a comuni-
cagdo ¢ formal infrequente, e corre -se o risco de a rela-
cdo profissional ficar estagnada nesse primeiro estagio.

Estagio de Comprometimento: a comunicagdo entre
eles se torna mais frequente, aberta e interativa, o que
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possibilita que eles construam um nivel de confianga
necessaria para a colaboragdo, e gradualmente o profis-
sional da Educacdo Especial deve passar a assumir um
papel mais ativo na sala de aula;

Estagio Colaborativo: os dois profissionais se comuni-
cam e interagem abertamente, sendo que a comunicacgao,
0 humor em alto grau de conforto sdo vivenciados por
todos, e como resultado eles trabalham verdadeiramente
juntos e um complementa o outro. (GATELY; GATELY,
2001, p. 54).

Ao estudar e pesquisar sobre o ensino colaborativo, percebe-se sua
importancia no trabalho de parceria entre professor/a do ensino comum e
professor/a de Educacdo Especial, e na participacdo ativa da comunidade
escolar. Esse trabalho conjunto ¢ de fundamental importancia para que se-
jam partilhadas tanto as conquistas quanto as responsabilidades do ensino
colaborativo.

O ensino colaborativo e suas possibilidades

A partir das defini¢des sobre o ensino colaborativo, acreditamos
que essa estratégia seja uma pratica promissora para a inclusdo de estu-
dantes com deficiéncia nas escolas regulares. Quando conseguimos identi-
ficar e trazer a importéancia sobre a colaborag@o entre os/as profissionais da
educacao, compreendemos os sentidos sobre o conceito dessa estratégia de
ensino e as suas motivagdes para desenvolver experiéncias dessa natureza
tedrico-metodologica.

Conforme a proposta do ensino colaborativo nas escolas e na co-
munidade, essa perspectiva educacional enseja ampla discussao sobre a
pratica colaborativa entre Educacdo Especial e educagao regular, a fim de
contribuir para ambas as areas de estudo e, especialmente, para a educagdo
inclusiva. Trabalhar de forma colaborativa permite, sem divida, um novo
pensar a respeito da construcao dos caminhos, estratégias de ensino e para
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia.

Pensar no ensino colaborativo ¢, também, compreender que ele
deve ser adotado para atender ndo somente a alunos/as do AEE, mas a
todos/as os/as estudantes. Esse trabalho realizado com a unido dos/as pro-
fessores/as (Educacao Especial e sala de aula regular) pode produzir re-
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sultados positivos, pois o planejamento das aulas e das estratégias educa-
tivas deve alcangar todos/as os/as estudantes. Assim, o que for trabalhado
em sala precisa ser pensado tanto para atender estudantes com deficiéncia
quanto os/as demais, considerando as especificidades, os ritmos e os esti-
los de aprendizado de cada um/a para favorecer o acesso e a aprendizagem
de todos/as.

O ensino colaborativo traz novas estratégias de formacao conti-
nuada ou em servigo para atender as demandas dos/as professores/as dos
servicos de Educacdo Especial e os/as da sala de aula comum. Por meio
da colaboracdo desses/as professores/as, ha a troca de conhecimentos,
experiéncias, trabalhos, planejamentos, avaliagdes, por consequéncia,
muita aprendizagem. Conforme Christo (2019, p. 31), “a0 mesmo tempo
[...,]Jesses professores contribuem para a escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia, a partir do ensino colaborativo” ¢ “realizam trocas de saberes
no cotidiano, o que favorece a formagao desses profissionais”. A autora sa-
lienta que “o conhecimento do Ensino Colaborativo proporciona a produ-
¢do de novos conhecimentos e formagao continuada a professores”, o que
“possibilita as/aos docentes trocas de saberes e experiéncias” (CHRISTO,
2019, p. 42). Nesse sentido, o ensino colaborativo refor¢a o carater intera-
tivo e interdisciplinar da atuacao de diferentes profissionais que trabalham
com o publico-alvo da Educagao Especial. A pratica do ensino colabora-
tivo contribui para a qualificagdo do ensino em sala comum, local em que
o/a estudante com deficiéncia passa a maior parte de sua trajetoria esco-
lar (CHRISTO, 2019). Rabelo (2012) corrobora as discussdes de Christo,
quando a autora indica que a

[...] pratica do ensino colaborativo pode também ser uma
estratégia de formacao continuada ou em servico, pois
por meio da colaboragdo desses professores ha a troca
de conhecimentos e juntos aprendem na realizagdo do
planejamento, na pratica e na avaliagdo dos estudantes.
(CHRISTO, 2019, p. 31).

J& nas pesquisas de Vilaronga (2018), Toledo (2011) e Caramori
(2014), além de trazerem essa discussdo, “apresentam programas de for-
macao que trabalham com o ensino colaborativo” (CHRISTO, 2019, p. 31).
Nesse sentido, acreditamos que a formacgdo inicial dos/as professores/as
necessita explorar a tematica do ensino colaborativo, a fim de que essa es-
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tratégia seja visualizada como uma possibilidade de se construir praticas
de inclusdo nos espagos da escola.

Ao indicar a possibilidade formativa dos/as profissionais envolvidos/
as e a classificacao do espaco escolar e da sala de aula, faz-se importante sa-
lientar que o ensino colaborativo nao abandona a necessidade de atendimento
individual realizado principalmente via Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) pelo/a professor/a especialista em Educacdo Especial. Para esse/a
profissional, sdo definidas fungdes diversas, como identificar as necessidades
educacionais dos/as estudantes, implementar estratégias de flexibilizagdo e de
adaptacao curricular, entre outras. Tais fungdes sao importantes e necessarias
para pensar e organizar estratégias especificas para os/as estudantes com defi-
ciéncia que garantam seu acesso, permanéncia, desenvolvimento e aprendiza-
gem. Sobre essa questdo, conforme Christo (2019, p. 72):

E importante salientar que o trabalho colaborativo nio
nega a importancia de trabalhos individualizados, toda-
via precisamos conciliar esses dois momentos [coletivos
e individualizados], entendendo que ao limitar somente
a um desses trabalhos limitamos o trabalho dos profes-
sores.

O Ensino Colaborativo frente a seus desafios e limites

A construgdo de praticas colaborativas ¢ potente para se pensar € or-
ganizar estratégias de inclusdo escolar, mas isso ndo ocorre de forma auto-
matica e sem tensdes. No decorrer de todo o processo, podem surgir contra-
tempos e interrupcdes, por isso € importante sempre manter o didlogo, saber
ouvir e falar, até que ambos/as os/as profissionais cheguem a uma proposta
comum para garantir praticas de inclusdo escolar. Christo (2019) indica que o
ensino colaborativo ndo ¢ tarefa facil, no entanto, segundo Imbernon (2010, p.
65), ¢ “um processo que pode ajudar a entender a complexidade do trabalho
educativo e dar respostas melhores as situagdes problematicas da pratica”.

E importante ressaltar que a pratica do ensino colaborativo, ao
envolver os/as diferentes profissionais em todo o processo educativo, ne-
cessita atencdo para alguns aspectos. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018)
ressaltam que ndo podemos pensar a colaboragdo como sindénimo de in-
clusdo e que esse processo nao ¢ construido de forma facil e rapida. Nesse
sentido, torna-se necessario uma organizagao do sistema escolar e da pro-
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pria instituicdo para que os/as profissionais sejam estimulados/as quanto
ao engajamento com essa proposta e tenham condi¢des de propor em quais
momentos do processo educativo a colaboragao € possivel. De acordo com
Perrenoud (2001 apud CHRISTO, 2019, p. 79):

Nao podemos ser sonhadores em reverter essa tendéncia
de um dia para o outro, ¢ preciso criar possibilidades
dentro das escolas para a realizagdo desse trabalho, pois
¢ na agdo que se aprende a colaborar. Assim, importa
que os professores tenham experiéncias com a colabo-
racdo para “refletir sobre ela e de falar dela, de extrair
ligdes e de superar reagdes violentas ou defesa.

Nessa perspectiva de trabalho, os/as professores/as necessitam es-
tar sempre dispostos a aprender, a trabalhar em parceria, a desenvolver
estratégias que permitam o trabalho conjunto. Nesse trabalho conjunto,
visando alcancar objetivos comuns negociados coletivamente, torna-se
possivel o desenvolvimento de estratégias que beneficiem o processo edu-
cativo como um todo, propiciando um ambiente rico de aprendizagens aca-
démicas e sociais, tanto para os/as professores/as como para os/as estudan-
tes. Assim, o ensino colaborativo exige o estabelecimento de uma relagao
voltada ao crescimento comum da escola.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na
Educacao Basica (BRASIL, 2001), os servicos de apoio pedagogico es-
pecializado devem ser desenvolvidos junto as classes comuns para que se
tenha a atuagdo colaborativa dos/as professores/as especializados/as em
Educacao Especial. Nesse sentido, Christo (2019, p. 28) salienta que “um
sistema de apoio baseado exclusivamente no AEE ndo s6 acomoda a dife-
renca, mas refor¢a o distanciamento existente entre a educagdo especial e
educacao regular”. Logo, conforme Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018), a
responsabilidade da escolarizagdao do estudante publico-alvo da Educacao
Especial incide sobre o/a professor/a do AEE, enquanto a escola pouco se
modifica para acolher as diferencas de seus/suas alunos/as.

Sabemos que o ensino colaborativo no ambiente escolar, seja em re-
lagdo aos/as profissionais ou a comunidade, exige a adaptagdo a essa nova
proposta de ensino por meio da colaboragdo. A realiza¢do cada vez mais
colaborativa na escola ¢ um processo em andamento, ou seja, ¢ continuo
e demanda avaliagdo, tendo em vista que os/as profissionais envolvidos/
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as, assim como as familias (escola e comunidade), poderao, sob essa pers-
pectiva, realizar trocas produtivas de conhecimento. Todavia, nem sempre
essas propostas sao executadas e, no cotidiano, sua realiza¢gao nao alcanga
os objetivos pretendidos.

Faz-se necessario, portanto, colocar mais vezes em pauta essas dis-
cussodes sobre o ensino colaborativo e sua importincia no nosso cotidiano
para que se possa descontruir uma cultura profissional individualista his-
torica por muito tempo reafirmada na cultura escolar.

Cumpre langar um olhar amplo sobre essa problematica, pois, desde a
falta de manutencao dos prédios, auséncia de materiais tecnologicos, profissio-
nais desmotivados, mal remunerados e, por vezes, sobrecarregados com varias
horas de trabalho, a implementagao de propostas como o ensino colaborativo
ficam condicionadas as possibilidades materiais para sua implanta¢do. Para
uma agdo pedagogica voltada ao ensino colaborativo, embora dificil, faz-se
necessario, conforme ja afirmado, descontruir essa cultura profissional indivi-
dualista. Dificuldades podem surgir nesse processo de colaboragao, por isso se
faz importante o didlogo, o saber ouvir e o falar até chegar-se a uma proposta
comum. Por fim, destacamos a importancia da redefinicdo de papéis dos/as
professores/as. Como afirma Perrenoud (1996, p. 188):

O caminho ¢ longo e dificil. Além das resisténcias bas-
tante racionais a um trabalho de equipe tdo exigente
(perda de tempo, indefinicdo na partilha das responsa-
bilidades didaticas, perda de uma parte de identidade
no trabalho), é preciso também contar com o medo do
outro, de seu olhar, de seu julgamento, de seu poder, o
medo do conflito, o medo de perder o controle da relacao
pedagdgica.

Segundo Christo (2019, p. 47), o ensino colaborativo “¢ uma ferra-
menta que tira os professores, muitas vezes, de suas zonas de conforto para
trabalhar em conjunto e cumprir objetivos comuns”. para Mendes, Vila-
ronga e Zerbato (2018), tal pratica pode ndo ser tranquila, nem confortavel
e produzir tensdes que vao no oposto da colaboracao. Porém, se as praticas
colaborativas ndo sdo necessariamente boas e faceis para os/as professores/
as, podem ser adequadas e positivas para os/as alunos/as.

As pesquisas de Christo (2019) e de Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2018) indicam o quanto a pratica de ensino colaborativo ainda ¢ incomum
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nas instituigdes escolares, dados os limites apontados nesta se¢do. No en-
tanto, € preciso salientar que tais limites ndo podem ser impeditivo final
para a construgdo de tais praticas colaborativas.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste capitulo foi discutir o ensino colaborativo como
possibilidade para a inclusao escolar de alunos/as com deficiéncia. Ao tra-
zer a discussdo sobre a importancia do ensino colaborativo para a pesquisa
em educagdo, acreditamos que essa estratégia pode contribuir com a qua-
lidade de ensino e a construcao de aprendizagens significativas para todos/
as os/as alunos/as. A escolha desse tema se deve ao grande interesse por
parte da pesquisadora pela Educacdo Especial e pelo ensino colaborativo
como estratégia que possibilita a construcao de praticas inclusivas no es-
pago da escola. Além disso, acreditamos que o estudo dessa tematica pode
qualificar nossas praticas docentes, pois ¢ uma discussao recente no campo
da Educacao Especial e Inclusiva.

Consideramos como necessaria a discussdo e o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que tenham como base o didlogo entre os/as diferentes
profissionais envolvidos/as. Dessa forma, conhecer os pressupostos do ensino
colaborativo e suas vertentes ¢ fundamental para vislumbrar possibilidades
mais efetivas de se desenvolver a educacao inclusiva, tendo em vista que esse
ensino permite refletir sobre a pratica profissional, fazendo com que estejamos
mais preparados/as para exercer a profissao de professores/as.

O ensino colaborativo refere-se ao trabalho conjunto e articulado
entre professores/as do ensino regular e da Educacdo Especial, profissio-
nais que sejam, portanto, responsaveis pelas diferentes etapas do processo
pedagogico. Além disso, € importante ressaltar o quanto a pratica de co-
laboragdo pode qualificar a formagao de professores/as e a construgdo de
conceitos sobre o assunto. Embora relevante, ¢ certo que a tematica ainda
¢ pouco explorada na formacao inicial de professores/as. Dessa maneira,
trazer mais conhecimento sobre o ensino colaborativo e, de alguma forma,
permitir essa experiéncia ao longo do processo formativo pode contribuir
com os estudos ¢ a formacdo nas universidades e em servigo.

Diante dos estudos realizados e das discussoes apresentadas, foi
possivel identificar a importancia do Ensino Colaborativo como perspec-
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tiva para uma ag¢do inclusiva no Ensino Comum. Desse modo, ao com-
preendermos a abrangéncia do Ensino Colaborativo com a participagao de
profissionais, das familias e comunidades e dos avangos que essa proposta
pode significar para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, € necessario,
também, reconhecermos os limites muitas vezes presentes nas institui-
coes para sua realizacdo. O investimento em gestdes democraticas e par-
ticipativas e na formagao de professores/as para a educacao inclusiva na
perspectiva da colaboracdo ¢ fundamental para que se tenha o alcance de
propostas como o Ensino Colaborativo.

O Ensino Colaborativo ¢ uma acao pedagogica que demanda o en-
volvimento da comunidade escolar, o que aponta para a necessaria articu-
lagdo dos/as profissionais junto as familias. Em outras palavras, para que
essa perspectiva de ensino se desenvolva no Ensino Comum, serd necessa-
rio o comprometimento de todos e todas do espago escolar.

Esse estudo permitiu compreender a importancia do ensino cola-
borativo na vida dos/as professores/as que estdo empenhados/as e engaja-
dos/as nessa luta constante na inclusao escolar de pessoas com deficiéncia.
Ressaltamos a relevancia desse referencial tedrico para que a segregacao
das pessoas com deficiéncia ndo seja caminho nas escolas comuns, ou seja,
que essas pessoas nao estejam a parte das atividades das salas de aula.

Acreditamos que seja necessario trazer mais experiéncias e vivén-
cias do cotidiano das instituicdes educacionais sobre a realidade da in-
clusdo escolar, pela via de propostas teoérico-metodolégicos que indiquem
caminhos possiveis e colaborativos para a educagao das pessoas com defi-
ciéncia. Sabemos o quao ¢ importante a compreensao dessa tematica para
que o ensino colaborativo se concretize para todos/as os/as envolvidos/as.
Pensamos, portanto, na viabilidade do ensino colaborativo enquanto estra-
tégia inclusiva e que garanta o ensino de qualidade para todos.
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PERCEPCOES SOBRE A INCLUSAO NO
ENSINO SUPERIOR: um olhar sobre as
experiéncias de estudantes atendidos pelo

NUAPE (FAED/UDESC)!

Ivana Gabriela de Almeida Bueno— UDESC

INTRODUCAO

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seus Artigos
205 e 206, todos os individuos no territorio brasileiro possuem direito a
educacdo publica e de qualidade. Porém, € necessario reconhecer que al-
guns grupos de pessoas estdo em maior vulnerabilidade, uma vez que sdo
mais expostos as desigualdades sociais, violéncias fisicas, emocionais,
estigmas e preconceitos construidos historicamente. Dessa forma, com-
preendemos que as politicas publicas inclusivas exercem papel fundamen-
tal para a promogao dos direitos humanos e da diversidade como principio
pedagogico. Dentre os individuos que sofrem com a falta de representa-
tividade e de oportunidades, chamamos a atengdo para as pessoas com

' As andlises aqui realizadas estio articuladas ao Trabalho de Conclusio de Curso,
orientado pelo Professor Doutor Gustavo Rugoni de Sousa, intitulado Notas sobre a
Inclusdo no Ensino Superior: um olhar sobre as experiéncias de estudantes atendidos
pelo NUAPE, apresentado ao Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas ¢
da Educacao, da Universidade do Estado de Santa Catarina no ano de 2020.
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deficiéncia®, pois, mesmo com a difusdo de discursos que reconhecem a
inclusdo como um compromisso social de respeito as diferentes formas
de experimentar o mundo, ainda sdo grandes os desafios para construir
praticas capazes de garantir os direitos de todos, sem excecao.

Ao refletir sobre o reconhecimento da deficiéncia como parte da
identidade dos sujeitos e como uma experiéncia de vida, identificamos que
a ideia de deficiéncia ganha diferentes sentidos e significados ao longo do
tempo. Ao tomarmos os trabalhos de Débora Diniz (2007), podemos iden-
tificar a perspectiva médica, que compreende a deficiéncia a partir do seu
diagnostico, refor¢ando a ideia de que essa condigdo relaciona-se a uma
les@o e de que um diagndstico possibilitaria cura ou adaptacao dos corpos
a normalidade estética. No entanto, com a entrada de estudos do campo
educacional e antropolégico, articulados a um conjunto de movimentos
sociais, tornou-se possivel a construcgdo e a legitimagao de outra aborda-
gem sobre as pessoas com deficiéncia, conforme Diniz (2007), o chamado
“modelo social”. Ainda, a autora ressalta que:

O modelo médico de compreenséo da deficiéncia assim
pode catalogar um corpo cego: alguém que ndo enxerga
ou alguém a quem falta a visdo — esse ¢ um fato biologi-
co. No entanto, o modelo social da deficiéncia vai além:
a experiéncia da desigualdade pela cegueira s6 se mani-
festa em uma sociedade pouco sensivel a diversidade de
estilos de vida (DINIZ, 2007, p. 9).

De acordo com a mesma autora, ¢ um ato revolucionario pensar a
deficiéncia como estilo de vida, pois ¢ uma das formas de questionar e de-
safiar os padrdes de “normal” e patoldgico aos quais a sociedade, baseada
em um modelo estético, estd habituada. Essa perspectiva, portanto, rompe
com o modelo médico que enxergava a deficiéncia unicamente pelo carater
bioldgico — a auséncia de algo — e passa a observa-la a partir do olhar so-
ciologico, que percebe a deficiéncia como uma das diversas possibilidades
de existéncia (DINIZ, 2007).

2 Segundo a Convengdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, elaborado em
20006, pessoa com deficiéncia é aquela que “tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participag@o plena e efetiva na sociedade em igualda-
des de condig¢des com as demais pessoas”. (ONU, 2006).
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O direito a educacao ¢ garantido pela Constituicao Federal do Brasil
e outros instrumentos politicos e legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), a Resolugao n. 2, de 11 de setembro de 2001, do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de Educacao Basica (CEB), que
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacgao Especial na Educacao Ba-
sica; a Politica Nacional da Educa¢@o Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008; a Resolugcdo do CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009,
que trata sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Bésica; a Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia (2015), entre outros documentos que sao fundamentais para
assegurar ao publico-alvo da Educacdo Especial (Pessoas com Deficiéncia,
Transtornos globais do desenvolvimento e Altas habilidades/Superdotacao)
o direito a educagdo em todos os niveis de ensino, desde a Educacao Infantil
até o Ensino Superior. Para além dessas questdes, no intuito de garantir a in-
clusdo, esses documentos também buscam constituir um sistema de ensino
inclusivo capaz de promover o acesso, a permanéncia, o desenvolvimento e
a aprendizagem de todos os estudantes.

Geovana Mendes-Lunardi e Wiltiane Pereira, em seus estudos sobre
praticas pedagogicas, compreendem a inclusdo como “a nossa capacidade
de atender ¢ reconhecer o outro, uma escola inclusiva ndo faz distingdo
de pessoas ¢ aquela que proporciona uma educagdo voltada para todos”.
(MENDES-LUNARDI; PEREIRA, 2018, p. 11). Ou seja, a inclusao no
ambiente escolar deve partir do reconhecimento do aluno, independente
de quem ele seja, se possui deficiéncia ou ndo. E necessario, sempre, parar
e (re)conhecer esse sujeito, para que, a partir dessa analise individual, seja
possivel planejar e atendé-lo com uma abordagem adequada, oportunizan-
do-lhe desenvolvimento pleno dentro das suas habilidades e limitagdes.

Essa visao individualizada ndo busca comparagdes ou nivelamen-
to, seu foco € perceber o aluno e, entdo, tragar o caminho a percorrer para
alcangar o objetivo da aprendizagem. Desse modo, a ideia de inclusdo pre-
cisa ir além dos muros da escola, ampliando o olhar individualizado a
todos os lugares da sociedade na formagdo de um meio mais inclusivo.?

Entendemos a educacdo inclusiva como um processo que busca
olhar o aluno como sujeito unico, mesmo que ele esteja inserido no cole-

3 Outro autor que trata sobre a educagdo inclusiva é Roger Slee (2013, p. 124), para
quem a “educacdo inclusiva ¢ a identificagdo, interrogagdo ¢ interrupgdo desses
padrdes de exclusdo”.
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tivo de uma sala de aula. Para nos auxiliar nessa reflexdo, recorremos a
David Rodrigues (2015), em seu artigo Equidade e educagdo inclusiva.
Nesse estudo, o autor nos leva a refletir sobre a educagao inclusiva como
um processo fundamental para a justica escolar sob a ideia de equidade.
Significa reconhecer que cada aluno inicia o seu percurso de um ponto
de partida diferente do outro e que nem todos os alunos chegarao no mes-
mo destino, ou seja, ndo percorrerdo caminhos iguais. Assim sendo, o
professor precisa adotar diferentes intervengdes para atender cada aluno.
Nesse sentido,

[...] a Educacao inclusiva pode-se conceptualizar em
quatro pilares: a) € um processo; b) identifica e elimina
as barreiras a aprendizagem; c) promove a presenga, par-
ticipacdo e sucesso de todos os alunos; d) dirigindo-se
em particular aos alunos em risco de exclusao, margina-
lizagcdo ou insucesso, na verdade, abrangendo todos os
alunos. (RODRIGUES, 2015, p. 22).

Embora possamos identificar avangos no que diz respeito a cons-
trugdo de praticas e politicas inclusivas no ambito educacional, faz-se ne-
cessario considerar que ainda existem muitos desafios, particularmente no
Ensino Superior. Esse espaco, muitas vezes, ¢ permeado por uma cultura
meritocratica que ndo considera em suas praticas de ensino, pesquisa ¢
extensdo os diferentes modos de vida e historias dos sujeitos.

Defendemos que a Universidade, além de construir e difundir sa-
beres, deve ser também um espago nos qual a pluralidade, a diversidade ¢
o respeito as diferencas sejam elementos permanentes e transversais nas
discussoes e praticas realizadas. Com isso, a constituicdo de Nucleos de
Acessibilidade nas Universidades brasileiras tem sido uma estratégia im-
portante para a construg¢do de praticas que possam reconhecer a todos®.

* Os Nicleos de Acessibilidade em instituicdes de ensino superior surgiram a partir
do programa de Acessibilidade na Educag@o Superior, conhecido como Programa
Incluir, em 2005, criado pela extinta Secretaria de Educagdo Especial em parceria
com a Secretaria de Ensino Superior, ambas vinculadas ao Ministério da Educagdo
(MEC). Segundo Marcia Pletsch e Francisco Melo (2017, p. 3), “o objetivo prin-
cipal do Programa Incluir era fomentar a criagdo e a consolidagdo de nucleos de
acessibilidade nas institui¢des federais de ensino superior (IFEs) para efetivar a
inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras com-
portamentais, pedagogicas, arquitetonicas ¢ de comunicagdo”.
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O Nucleo de Apoio Pedagogico e Estudantil FAED/UDESC® (NUAPE) é
um desses exemplos. Para contribuir de forma efetiva em um projeto de
inclusdo no espaco académico, verificamos, na Resolucao 01/2020 FAED/
UDESC, que estabelece a estrutura de funcionamento do NUAPE, os se-
guintes objetivos para o Nucleo: (i) Atendimento Educacional Especiali-
zado aos estudantes da graduagdo e pds-graduacao; (ii) Acompanhamento
Pedagogico ao Docente; (ii1) Apoio e Atendimento a estudantes, técnicos
e docentes que sofrem preconceito, assédio, bullying e outras formas de
violéncia; (iv) Oferta de cursos extracurriculares.

Com base nesses objetivos e reflexdes aqui estabelecidas, o objeti-
vo com este capitulo ¢ o de refletir sobre a Inclusao no Ensino Superior por
meio das falas de estudantes atendidos pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico e
Estudantil (NUAPE/FAED) da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC). Para tanto, foram realizadas entrevistas com esses estudantes
para conhecer suas experiéncias na vida universitaria e se as atividades
realizadas pelo Nucleo tém contribuido para sua inclusdo. Desse modo,
consideramos que esta pesquisa ¢ de suma importancia para a comunidade
académica, pois permite verificar como esses estudantes reconhecem os
servicos desenvolvidos na FAED.

A pesquisa com os estudantes atendidos pelo NUAPE foi realizada
por meio de entrevista com o objetivo de averiguar as experiéncias des-
ses sujeitos na universidade e respectivos percursos académicos. Para a
entrevista, foi elaborado roteiro prévio com 15 perguntas relacionadas ao
assunto em pauta.

Em virtude da pandemia de Covid-19, a entrevista ocorreu por
meio de conversa online, através de chamada de video pelo aplicativo
WhatsApp. Nessa interacdo, estavam presentes somente a pesquisadora e
o estudante e a conversa ndo foi gravada para garantir o bem-estar dos en-
trevistados e sua maior tranquilidade durante a conversa. As informagdes
foram registradas em um Didrio de Campo e, posteriormente, sistematiza-
das em quadros. Para garantirmos que os registros estavam de acordo com
as informagdes prestadas pelos estudantes, todas as respostas sistematiza-

5 O Nucleo de Apoio Pedagdgico (NUAPE) ¢ vinculado ao Centro Académico de Cién-
cias Humanas e da Educagdo da Universidade do Estado de Santa Catarina (FAED/
UDESC). Foi implantado em 2017 e atualmente é coordenado pela técnica em Ed-
ucacdo Especial Marcia de Souza Lehmkuhl. Também atuam os Professores Raquel
Frohlich, Gustavo Rugoni de Sousa, Ana Paula de Souza Kinchescki e Carolina Kern.
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das foram enviadas aos participantes para verificarem se eles estavam de
acordo com os dados registrados.®

AS VOZES DOS ALUNOS NO ENSINO SUPERIOR: UMA ANALI-
SE E REFLEXAO SOBRE A EXPERIENCIA DA INCLUSAO ES-
COLAR

Os cinco estudantes atendidos pelo NUAPE no semestre 2020.1 fo-
ram contactados para participarem da pesquisa e receberam o questionario
previamente, porém, apenas trés aceitaram participar. Conforme o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, para garantir o anonimato, optou-se por
identifica-los com pseudonimos, a saber: Cora, 20 anos; Cecilia, 26 anos; Car-
los, 35 anos. Os dados obtidos através das entrevistas estdo sistematizados em
quadros e organizados por eixos para auxiliar na leitura e compreensao das
questoes. No Quadro 1, situamos a trajetéria académica dos entrevistados.

Quadro 1 - Trajetoria académica

Questdes Cecilia Carlos Cora
Ensino Infantil Particular Publica Particular
Ensino Fundamental Particular Publica Particular
Ensino Médio Particular Publica Particular

Sim, ndo terminei, | Iniciei outro, porém
pois ndo gostei do |ndo terminei, pois ndo| Nao
curso. me identifiquei.

Iniciou outro curso superior?
Caso sim, concluiu?

Durante a trajetoria escolar, vocé
teve acesso ao Atendimento Edu- Nao Nao Sim
cacional Especializado - AEE

Como foi seu ingresso na

UDESC? Enem Vestibular Vestibular
Quando vocé ingressou na FAED/
UDESC? 2017/2 2018/1 2019/1
Quando vocé ingressou no NU-
APE/FAED? 2018/2 2019/1 2019/2
Como vocé ficou sabendo sobre

. . Professo-
os servicos oferecidos pelo NU- |Professores Professores y
APE/FAED? s

Fonte: Entrevista realizada pela autora (2020).

% De forma online também, o aluno declarou consentimento em participar do estudo,
foi orientado sobre os objetivos da pesquisa, como ocorreria ¢ assegurado o anoni-
mato durante toda a pesquisa.
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Na primeira parte da entrevista, optamos por conhecer a trajetoria
académica dos entrevistados, pois se faz necessario identificar a maneira
como percorreram os seus caminhos para encontrar semelhancas ou dife-
rencas entre eles. A partir dos dados obtidos, pode-se perceber diferencas
no perfil desses estudantes. Apenas Cecilia realizou todo o percurso esco-
lar em uma institui¢do de ensino privada. Diferentemente, Carlos estudou
em instituicdes publicas, enquanto Cora experimentou instituicdes publi-
cas e privadas. Ao analisarmos as respostas, observamos que Cecilia ¢
Carlos iniciaram outro curso de graduagao antes de ingressarem na FAED/
UDESC, porém, ndo o concluiram em razao de ndo se identificarem com
0 curso.

Ainda de acordo com os dados, apenas Cora teve acesso ao Atendi-
mento Educacional Especializado ao longo da sua trajetoria escolar. Dife-
rentemente, na graduagdo na FAED, Cecilia e Carlos levaram um ano para
serem atendidos pelo NUAPE, enquanto Cora levou apenas 6 meses a par-
tir de seu ingresso na UDESC. Vale ressaltar que o Nucleo foi implantado
na FAED em 2018, tratando-se, portanto, de uma politica recente.

Além das questdes ja ressaltadas, observa-se unanimidade no modo
como o NUAPE foi apresentado aos estudantes, ou seja, pelos professores.
Chama a atencdo, portanto, a importancia do dialogo e da realiza¢dao de
formagdes no referido Centro para que os docentes e profissionais que nele
atuam possam (re)conhecer a relevancia do Nucleo e das politicas que tém
por objetivo a inclusdo de todos no ensino superior.

Ao reconhecer que a inclusao necessita de um conjunto de investi-
mentos e de estratégias que visem o acesso ao curriculo e as experiéncias
pedagdgicas em qualquer nivel de ensino, considera-se significativo criar
uma politica de divulgacao dentro da FAED para que todos os estudantes,
professores e técnicos, tenham conhecimento das agdes realizadas nesse
espaco. No Quadro 2, apresentamos as respostas dos entrevistados a res-
peito da deficiéncia e das diferentes experiéncias de cada um.
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Quadro 2 - Deficiéncia e as diferentes experiéncias

Questoes

Cecilia

Carlos

Cora

Quais as expec-
tativas com o
NUAPE/FAED
antes de iniciar
os atendimentos?

Que me ajudasse a
compreender as ma-
térias, que no inicio
eu ndo entendia. Que

diminuisse minhas

dificuldades.

Eu precisava de apoio
pedagogico, por conta da
dificuldade de sistematizar
o conhecimento. Eu tinha
vontade de estudar, mas nao
sabia como fazer.

Esperava que me
ajudasse com as
dificuldades que eu
tinha. No inicio eu
tinha umas maté-
rias bem dificeis.

Vocé considera
que as suas ex-
pectativas foram
atingidas? Por

Sim. Porque me aju-
daram a compreen-

der melhor. Eles me

ajudam a entender as

Sim. O NUAPE foi um
divisor de 4guas na minha
vida. Se ndo existisse, eu nao
teria condigdes de continuar
na UDESC. Eles sdo muito

Sim. Eu tinha
dificuldade com
a leitura e escrita,
ainda tenho um
pouco, mas o

que o NUAPE
contribui com a
sua permanéncia
e desempenho na

universidade?

NUAPE me ajuda,
sim, mas ¢ s6 uma
vez na semana, entao
eu tenho que fazer
por mim mesma.

acesso, todos seriam benefi-
ciados. Ele contribui porque
¢ uma “alavanca” para nos
desenvolvermos, no NUAPE
tenho ajuda para estruturar o
pensamento, me disciplinar e
me observar.

qué? coisas. respeitosos, ¢ um espago de | NUAPE me ajuda
acolhimento e seguranga. bastante.
Sim. O NUAPE ¢ uma
politica afirmativa, e se todo
Vocé considera Sim e ndo, pois 0 | mundo conhecesse e tivesse | Sim. Sem o NU-

APE ndo consegui-
ria continuar, por
conta das minhas

dificuldades.

Relate suas ex-
periéncias como
estudante atendi-
do pelo NUAPE

Frequentando o NU-
APE eu ndo me sinto
mais timida e com
medo, ele me trouxe
seguranga para viver
na universidade,
porque ¢ muita
mudanga, tudo novo,
quando entramos na
UDESC.

Eu queria participar do pro-
jeto de extensao Rondom,
mas nao entendia bem, entao
me ajudaram a compreender
0 que era o projeto, 0 que
tinha que fazer e como par-
ticipar, e no fim, participei
desse projeto o que foi muito
legal e bom para mim. Nesse
projeto, tive que lidar com
outros estudantes, o que foi
um desafio.

Entrei no ano
passado, entdo
ndo vivi muita
coisa ainda. Mas
eu tinha muita
dificuldade em
uma matéria que
era muito dificil,
¢ agora ndo tenho
mais.

Fonte: Entrevista realizada pela autora (2020).

Os estudantes, quando questionados sobre suas experiéncias com
o Nucleo de Apoio Pedagogico, relataram sobre as expectativas iniciais e
o quanto o NUAPE foi fundamental para a permanéncia na Universidade.
Conforme destacou Carlos, “foi um divisor de 4guas na minha vida”.

Nesse mesmo sentido, Cora ressalta que “sem o NUAPE nao con-
seguiria continuar”. As falas dos estudantes permitem identificar a rele-
vancia de espacos e servigos voltados ao atendimento ao publico-alvo da

12

w




INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de 5
professores na FAED/UDESC

Educacao Especial no Ensino Superior, como também das politicas vol-
tadas a garantir a permanéncia de todos e auxiliar na identificagdo dos
servicos adequados para esses estudantes continuem o seu caminho dentro
da institui¢do’.

A partir da conversa online com os entrevistados, percebe-se que a
experiéncia universitaria desses alunos vem sendo ressignificada por meio
dos servigos prestados pelo NUAPE. Esses estudantes enfrentaram um
conjunto de dificuldades e apontam que o trabalho realizado nesse Nucleo
tem sido fundamental para sua permanéncia na universidade.

A fala de Cecilia, por exemplo, ressalta a importancia que ela atri-
bui ao NUAPE. Para ¢la, “Frequentando o NUAPE eu nao me sinto mais
timida e com medo, ele me trouxe seguranga para viver na universidade”.
Pensamento semelhante pode ser observado no relato de Carlos:

Eu queria participar do projeto de extensdo Rondom,
mas ndo entendia bem, entdo me ajudaram a compreen-
der o que era o projeto, o que tinha que fazer ¢ como
participar, ¢ no fim, participei desse projeto o que foi
muito legal e bom para mim. Nesse projeto, tive que li-
dar com outros estudantes, o que foi um desafio (Carlos,
entrevista online, 2021).

Esses exemplos ajudam a identificar que as atividades desenvolvi-
das de acordo com os paradigmas inclusivos que respeitem a diversidade
humana e construam espagos que visem garantir tempos, estratégias ¢ ma-
teriais adequados podem ser capazes de transformar o percurso académico
dos estudantes.

Quando a entrevistada Cecilia entende que o Nucleo “ajuda e nao
ajuda” na sua permanéncia académica, pois o atendimento ocorre uma vez
na semana, ¢ importante ressaltar que os Nucleos de Acessibilidade nas

7 Jorge Larrosa, em seu artigo Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia
(2002), indica que “A experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece.” (LARROSA,
2002, p. 21). Desse modo, a experiéncia ¢ Uinica, vivida por um unico individuo a
partir do que ele experimenta, do que o toca e acontece com ele. Larrosa faz refle-
tir sobre a importancia da experiéncia, pois, a partir dela, é possivel deixar marcas
na vida do individuo. Durante a pesquisa, pudemos identificar essa experiéncia
com os alunos entrevistados, pois foram tocados de alguma maneira ¢ isso lhes
gerou marcas de transformagao no percurso académico.
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Universidades sdo baseados no entendimento de Educacao Especial. As-
sim, para compreender a esséncia desse atendimento, recorremos a Politi-
ca Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,
documento que subsidia a Educagdo Especial no Brasil, para verificar a
especificidade dessa modalidade de ensino:

O atendimento educacional especializado tem como
fungdo identificar, elaborar e organizar recursos pedago-
gicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participagao dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-
-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sen-
do substitutivas a escolariza¢ao. (BRASIL, 2008, p. 11).

Recordando a fala da entrevistada, com a justificativa de que o NUAPE
nao tem atendimento todos os dias, lembramos que a Politica Nacional enten-
de o funcionamento do AEE como diverso daquele desenvolvido na sala de
aula comum — que ocorre diariamente — e que um nao substitui o outro.

Para reforcar esse entendimento, recorremos @ Monica Kassar (2011),
cuja ideia ¢ a de que “o atendimento educacional especializado seja apenas
complementar ou suplementar a escolaridade comum.” (2011, p. 53).

Assim, a partir dessas duas percepcdes, notamos que a Educagdo
Especial, além de ser um campo de conhecimento e pesquisa, ¢ um com-
plemento do ensino regular — idealmente inclusivo. Desse modo, portanto,
o estudante deve ter frequéncia normal na sala de aula e participar do aten-
dimento do AEE no contraturno em alguns dias, pois ndo se trata de um
refor¢o, mas de um espago que auxilia a desenvolver as potencialidades dos
estudantes, a fim de torna-los agentes do seu percurso académico, como ob-
servamos na fala da estudante ao dizer que ela deve fazer por ela mesma.

No Quadro 3, apresentamos as respostas as questoes referentes a
inclusdo no Ensino Superior.
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Quadro 3 - Inclusdo no Ensino Superior

Questoes

Cecilia

Carlos

Cora

Quais dificuldades
vocé encontrava
como estudante

da graduacio
antes do NUAPE/

FAED? Elas ainda

existem?

Eu ndo entendia
os textos, nao
conseguia escrever,
tinha muitos erros
gramaticais e medo
de escrever. Era an-
siosa demais. E hoje
ja consigo escrever
melhor, sem erros ¢
menos ansiosa.

Naio conseguia ler e entender
os textos, eu tinha vontade,
mas nao conseguia. Na sala

de aula, eu s6 copiava e
ficava calado, ndo conseguia
entender os textos entdo nao

tinha o que falar. S6 consegui
ler, entender e escrever, de-
pois do NUAPE. A UDESC
da o apoio.

Tinha dificulda-
de na leitura e
compreensao dos
textos, na escrita
e em algumas
matérias muito
dificeis. Consegui
melhorar ja, mas
algumas matérias
ainda sdo dificeis.

O que vocé enten-
de por inclusdo?
Vocé acredita que
a UDESC é inclu-
siva? Vocé se sente
incluido?

Inclusao ¢ colocar
todas as pessoas
juntas. A UDESC
¢ um espago inclu-
sivo sim, ndo tem
bullying. Sim, me
sinto incluida.

Cada um tem as suas dife-
rengas ¢ temos que abordar
todos, ¢ equidade. Inclusao
¢ um principio basico. A
UDESC ¢ muito grande,
nao tenho como falar, mas
a FAED ¢ inclusiva sim,
ela acolhe e da suporte aos
alunos, eu nunca pensei que
pudesse ter esse suporte. Ain-
da tem muito o que caminhar
nesse sentido, mas os pro-
fessores buscam a inclusio.
Sim, me sinto incluido.

Inclusdo ¢ quando
a faculdade inclui
o0 aluno dentro
do ambiente. A
UDESC é um am-
biente inclusivo
sim, € me sinto
incluida.

Qual a importan-
cia do NUAPE
para vocé? Con-
sidera esse espaco
inclusivo?

O NUAPE me fez
uma pessoa mais
proativa e mais
autonoma. E um es-
pago inclusivo sim,
porque todo mundo
pode participar ¢
eles te escutam
mesmo.

E um lugar inclusivo sim.
Eles entendem a dificuldade
do outro e querem ajudar.
Possuem muito respeito ao
tratar com as pessoas ¢ muita
ética pela educacdo. Os
professores sdo muito bem
preparados, a abordagem
deles, ¢é do interesse dos
alunos. A base do NUAPE ¢
solidariedade e ética.

O NUAPE ¢
um ambiente
inclusivo. Eles sao
importantes para
ajudar os alunos
que tem dificul-
dades.

Existe algum
aspecto que vocé
considera como
negativo no NU-
APE/FAED?
Quais? Vocé teria
alguma sugestiio
para melhorar os
servicos?

Nao. Antes o lugar
da sala era ruim,
mas agora o lugar
¢ bom.

Nada a reclamar. E um
privilégio e um direito que
eu tenho em participar. As

pessoas 14 sdo como familia,
eles querem ajudar mesmo,
veem a dificuldade e querem
que a gente cresca, que a
gente supere essa Dificuldade

Nao, nada a me-
lhorar. No geral eu
gosto.

Fonte: Entrevista realizada pela autora (2020).

Ao serem questionados sobre seu entendimento a respeito da “in-
clusdo”, os trés entrevistados apresentaram respostas similares, com algu-

126




INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de "
professores na FAED/UDESC

mas convergéncias no que tange a ideia de educacao inclusiva apresentada
na primeira se¢ao deste artigo. Ao definirem que inclusdo “¢€ colocar todas
as pessoas juntas” (Cecilia), “Cada um tem as suas diferengas e temos que
abordar a todos” (Carlos) e “inclusdo ¢ quando a faculdade inclui o aluno
dentro do ambiente” (Cora), os estudantes relatam suscintamente a impor-
tancia da construcao de acdes que visem a garantia da inclusao de todos ¢
como elas s3o fundamentais para sua permanéncia na universidade.

Nesse sentido, cumpre ressaltar, de acordo com as produgdes e poli-
ticas focadas nessa tematica, que a inclusao ndo ¢ apenas garantir o direito
de que todos os estudantes estejam juntos, €, também, permitir que todos
possam aprender e experimentar possibilidades pedagogicas em conjunto.
Para tanto, faz-se necessario reconhecer a diversidade ¢ a justica social
como pilares fundamentais das praticas desenvolvidas nas instituicdes
educativas. O nosso desafio &, justamente, construir servigos ¢ politicas
que atendam a pluralidade de pessoas de maneira adequada.

Ainda sobre a educagdo inclusiva, os trés estudantes relataram que
se sentem incluidos dentro da Universidade, porém, a fala de Carlos - “Na
sala de aula, eu s6 copiava e ficava calado, ndo conseguia entender o texto
entdo nao tinha o que falar.” - faz emergir questionamentos acerca das pra-
ticas desenvolvidas nesse espaco, pois um estudante que nao se manifesta
em sala, passa despercebido pelo professor. Ha algum motivo pelo qual
ndo foi “enxergado” na sala de aula, somente no coletivo, consequente-
mente, também ndo foi contemplado no planejamento do professor a partir
das suas dificuldades. Isso demonstra a necessidade de investimento em
acoes que fortalecam o debate e a construgdo de experiéncias inclusivas
nas diferentes disciplinas ofertadas nos cursos da FAED.

Carlos, por exemplo, tinha dificuldade em compreender os textos,
assim como Cecilia e Cora, o que faz pensar sobre a forma como vem
ocorrendo o ensino. Quando ¢ solicitada a leitura de um texto, sera que
esta sendo oportunizado tempo suficiente para a leitura e compreensao de
todos? Sera que estdo dando subsidio adequado para que seja possivel ler e
compreender o que foi solicitado? O tempo ¢ uma grande questao da mo-
dernidade, inclusive nas Instituigdes de Ensino Superior, onde as ativida-
des muitas vezes sao realizadas sob a exigéncia da rapidez. Nesse sentido,
ressaltamos a importancia de se discutir sobre os tempos na Universidade
e como a organizagdo das atividades tem contribuido para a exclusao de
estudantes e o aumento de casos de ansiedade e depressao.
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Conforme apresentado na primeira se¢do, uma das questdes cen-
trais sobre a construgdo de praticas inclusivas ¢ compreender que todos
os sujeitos sdo diferentes, portanto, devemos nos afastar de um modelo
centrado numa visdo uniforme e meritocratica. Dessa forma, ¢ importante
considerar também o “tempo” que um determinado aluno, por exemplo,
precisa para realizar a leitura e compreender adequadamente um texto.
Para tanto, consideramos necessario um olhar atento do professor, enten-
dendo as singularidades de cada estudante, para, entdo, planejar o seu
fazer pedagogico de modo que possa abranger a todos. A respeito desse
aspecto, a partir das falas dos estudantes, identificamos que o NUAPE tem
sido um espago importante de acolhimento, escuta e trabalho pedagogico
especializado e tem auxiliado os estudantes a aprender e a organizar a sua
rotina de estudos, no fortalecimento de suas identidades e autonomia, cola-
borando, assim, para que cada um possa se sentir capaz de conversar com
o professor e apresentar as suas dificuldades e necessidades. Além disso,
também ¢ possivel identificar que as acdes desenvolvidas pelo nacleo tém
contribuido para uma maior difusdo dos debates que envolvem a inclusdo
no Ensino Superior, auxiliando professores em seus entendimentos e pla-
nejamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

O direito a educagdo de qualidade estabelecido na Constitui¢ao
Federal do Brasil passa pela pratica da Educagao Inclusiva. Para que um
estudante possa vivenciar esse direito e tenha o seu potencial plenamente
desenvolvido, ¢ fundamental que ele seja verdadeiramente percebido no
ambiente escolar e contemplado no planejamento pedagogico. E dessa for-
ma que se rompe com os padrdes de exclusao e desigualdade, construindo
um ensino mais justo e respeitoso.

Para compreender como se da a inclusdo escolar no Ensino Supe-
rior, optamos por escutar alunos atendidos pelo NUAPE/FAED em 2020.1.
Em suas falas, identificamos alguns fatores positivos acerca das agdes de-
senvolvidas pelo Nucleo. Os proprios alunos alegam que, além de serem
tratados com respeito e ética, os trabalhos realizados t€ém sido fundamen-
tais para sua inclusao no Ensino Superior, uma vez que foram acolhidos e
passaram a ser vistos e ouvidos ndo apenas pelo Nucleo, mas também pela
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comunidade académica. Dessa forma, tiveram suas dificuldades trabalha-
das e superadas, tornando-se mais autonomos. Inclusive, segundo o en-
trevistado Carlos, todos deveriam ter a oportunidade de conhecer e serem
atendidos por e nesse espago.

Todos os entrevistados reconheceram a importancia do Nucleo
para a sua permanéncia na universidade. A partir disso, e pelas acdes rea-
lizadas, € possivel afirmar que o NUAPE vem sendo uma importante po-
litica de permanéncia estudantil dentro da FAED/UDESC. Durante as en-
trevistas, notamos também que todos os estudantes conheceram o NUAPE
através de professores. Isso chama a aten¢do para o fato de que poderia
surgir uma politica mais efetiva de divulgag@o dentro da FAED, para que
alunos, professores e técnicos saibam que existe um espago como esse no
centro académico. Ainda, mesmo que os trés entrevistados tenham alega-
do se sentirem incluidos no espago universitario, ainda se faz necessario
discutir e problematizar mais essa questao dentro da FAED, a fim de cons-
truir um olhar mais inclusivo por parte de todos os professores, técnicos e
dos proprios alunos.

No entanto, retomando a ideia de educacao inclusiva que David Ro-
drigues e Roger Slee nos apresentam, percebemos nas falas dos entrevista-
dos que de fato ndo ha, ainda, uma pratica inclusiva na sala de aula, ou seja,
conforme os alunos, antes de participarem do NUAPE, ndo eram percebidos
na sala de aula, ndo conseguiam acompanhar a aprendizagem planejada pelo
professor, portanto, ainda existem padrdes de exclusdo a serem superados e
banidos do ambito institucional. E isso € perfeitamente possivel com o com-
prometimento, o estudo e a dedicagdo em mudar toda uma ideia de ensino-
-aprendizado que ha anos ¢ praticada em nossa sociedade.

Por fim, através da entrevista com os alunos, foi possivel perceber
que as perguntas previstas no questionario foram pensadas de maneira mui-
to abertas, o que ocasionou confusdo e amplitude nas respostas de alguns,
portanto, seria mais adequado questdes mais objetivas para auxiliar na com-
preensdo e exposi¢do das ideias por parte dos entrevistados. Além disso, ¢
interessante que pesquisas futuras se proponham a refletir sobre o NUAPE
e a ouvir os demais estudantes, no sentido de buscar, cada vez mais, ndo so
nesse espaco, mas em toda a Universidade, a legitimag¢do de um lugar de
acolhimento e inclusdo, onde todos sejam vistos, ouvidos e respeitados.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE) NO ENSINO
SUPERIOR: RELATO DE EXPERIENCIA

Caroline Kern - UDESC

PASSOS INICIAIS

E certo que a presenga de estudantes com deficiéncia nas insti-
tui¢des de ensino brasileiras aumentou nas ultimas décadas como efeito
das politicas publicas, da ampla legislacdo nacional e internacional sobre
inclusdo educacional e da Politica Nacional de Educagdo Especial na Pers-
pectiva da Educagao inclusiva (BRASIL, 2008; 2014).

O Censo da Educagdo Superior' aponta um aumento de 113% no
numero de estudantes com deficiéncia em cursos de graduagao no perio-
do de 2009 a 2018. Entre os critérios diagnosticos, sdo mais frequentes
as matriculas de estudantes com deficiéncia fisica, seguida por baixa vi-
sdo, deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, cegueira e surdez. Menos
numerosos, mas também presentes nesse processo, estdo estudantes com
diagnostico de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Trans-
tornos do Espectro do Autismo (TEA). Ha, ainda, aqueles pouco mencio-
nados e que se enquadram nos diagnodsticos de necessidades educacionais
especificas (as consideradas dificuldades de aprendizagem).

Com a alteragdo nos niimeros de acesso e permanéncia, com qua-
lidade, na Educagdo Basica, o ingresso de estudantes com deficiéncia na

! Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisti-
cas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior. Acesso em: 18 mar. 2021.
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Educacao Superior passou a ser algo ndo apenas da algada das possibili-
dades, mas da concretizacdo desse objetivo para inimeras pessoas den-
tro dessa categoria social. Contudo, se as politicas em relagcdo a Educacao
Basica foram ampliadas e trazem efeitos, na Educacao Superior, pode-se
dizer, o caminho tem sido trilhado de forma gradativa, em especial com a
implantacdo de servigos pedagdgicos para acompanhamento de estudantes
com deficiéncia durante sua formagao profissional.

Nessa esteira, este capitulo tem como objetivo relatar a experién-
cia de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Ensino Superior
de uma universidade publica estadual brasileira, com intuito de contri-
buir com a area de estudos e com outros espagos institucionais em que o
servico de acompanhamento pedagogico as pessoas com deficiéncia seja
ofertado. A experiéncia aqui relatada iniciou-se em 2015 e encerrou-se em
2017, sendo, posteriormente, retomada em 2020, e esta fundamentada pela
concepgao histoérico-cultural vigotskiana e pela Teoria da Modificabilida-
de Cognitiva Estrutural de Reuven Feuerstein.

SOBRE O CAMINHO

No ano de 2015, fui chamada pela coordenadora do curso de pe-
dagogia da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) para que
atendesse a uma demanda do curso de graduagdo em Historia. Tratava-se
do pedido de um estudante com historico de multirrepeténcia prestes a
jubilar no curso. O referido estudante havia aberto um processo admi-
nistrativo que tramitou nas diferentes instancias da universidade e obteve
éxito, portanto, teve reconhecido seu direito a receber acompanhamento
pedagdgico.

Naquele momento ndo havia no Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacao (FAED) da UDESC qualquer servigo nesse sentido, tornando-se
uma iniciativa pioneira, e por que ndo dizer, inusitada. Como professora
das disciplinas de Educacdo Especial e Seminarios de Aprofundamento
em Educagdo Especial no curso de Pedagogia, fazia o acompanhamen-
to do servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede
municipal de educagdo de Florianopolis, SC, por meio de estagios. No en-
tanto, os cursos de licenciatura da FAED, embora tivessem estudantes em
contextos de multirrepeténcia, ndo contavam com tal atendimento.
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A solicitacdo da coordenadora foi, sem duvida, para mim, um
avango significativo no modo como o acompanhamento € a compreensao
que se tem sobre os processos de ensinar e aprender na universidade sdo
desenvolvidos. A partir daquele momento, fiz o contato inicial com o es-
tudante e os atendimentos passaram a ocorrer, semanalmente, em sessoes
de duas a trés horas, sempre dependendo das demandas e objetivos. Im-
portante registrar que o estudante tinha diagnostico de paralisia cerebral,
com aparente deficiéncia fisica, andar arrastado, deambulando com certa
ataxia. Esse corpo que revelava o diagnostico havia sido, inimeras vezes,
motivo de chacota por parte dos colegas, realidade que conheci quando
o aguardava para iniciarmos a terceira sessdo. Eu estava em pé, no lado
de fora da sala dos professores, olhando o movimento do patio interno da
institui¢do, aguardando-o chegar. De repente, o vejo caminhando em dire-
¢do ao elevador e logo atras alguns rapazes rindo e imitando seu modo de
andar. Uma cena lastimavel, horrorosa, daquelas que se deseja esquecer!

Assim que chegou, percebi que estava “sem graga”, desconcertado.
Disse a ele o que vi, e ele respondeu: “Ja foi pior, até que agora ocorre me-
nos vezes”. Ele ndo esbocava reagdo para fazer cessar o assédio. Tivemos
uma longa conversa sobre esse contexto, € me coube instrumentaliza-lo
para que ndo se submetesse a conduta inadequada de seus pares.

Esse relato foi elaborado no sentido de darmos a perceber que mes-
mo no Ensino Superior ¢ um grande desafio desenvolvermos processos
de inclusdo, pois, aqueles sujeitos que assim agiram estiveram em outras
escolas e isso nos leva a questionar: o que aprenderam sobre convivéncia,
diferencga, deficiéncia, alteridade?

O estudante em questdo tinha um histérico de repeténcias e o dia-
logo com professores/as mostrava a fragilidade do trabalho pedagogico
acerca da educagdo inclusiva. Embora, na sua grande maioria, estivessem
interessados/as em orientacdes que auxiliassem os processos de ensinar e
aprender, havia aqueles/as que desacreditavam completamente da capaci-
dade do estudante, e com estes/as, mesmo com acompanhamento, nao foi
possivel alcangar aprovagao, pois o que estava em jogo era maior do que a
capacidade do estudante em compreender os conteudos. Pode-se dizer que
algumas relagdes de poder se tornaram intransponiveis.

Os atendimentos nao tinham por objetivo “fazer tarefas”, mas utili-
zei os trabalhos, os textos indicados pelos/as professores/as para constituir
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uma acao pedagogica que atendesse as necessidades do estudante em ter-
mos de execucao das suas atividades, organizagdo de horarios de estudos
e desenvolvimento de estratégias de aprendizagem.

Durante o acompanhamento, as aprovagdes tornaram-se costumei-
ras, fazendo com que recuperasse a confianga e a autoestima, o que reper-
cutiu, também, nos modos como a relagdo com os colegas foi reestabele-
cida. Em alguns momentos, o relato da apresentagdo em seminarios foi
marcante, pois sentia-se capaz, confiante e os elogios de colegas e profes-
sores/as soavam como algo muito valioso diante do percurso de “fracasso”
experimentado até entdo. Afinal,

[...] embora ndo negue a dimensdo social do problema,
a questdo do fracasso escolar, ¢, também, uma ques-
tdo pedagodgica que requer a investigacao de situagdes
e praticas de ensino e que exige que sejam levadas em
consideragd@o a propria atividade, a natureza dos sabres
transmitidos pela escola, a singularidade dos alunos, a
temporalidade da historia deles, a conflitualidade social;
¢ uma quest@o que requer, ainda, uma analise do proprio
fracasso, que ndo ¢ simplesmente o avesso do éxito, de-
finido pela falta, auséncia, caréncia. (CHARLOT, 20009,

p. 21).

Em 2016-1, duas estudantes foram encaminhadas para inserir-se no
acompanhamento pedagogico por meio da coordenagao do curso de Pedago-
gia. Uma das estudantes era do proprio curso, a outra, do curso de historia,
ambas com historico de repeténcia. Na avaliacao pedagogica, observava-se
a dificuldade na interpretacao de textos e na escrita. Uma delas tinha diag-
noéstico vinculado a satide mental, a outra ndo tinha um diagndstico preciso,
mas transitava pelas consideradas “dificuldades de aprendizagem”.

Essas estudantes tinham marcas em suas historias de vida de sen-
tirem-se incompetentes, sem qualificagdo, desestimuladas pelas dificul-
dades encontradas para permanecer nos seus cursos de origem. Muitas
vezes, eram encorajado/as a desistir ou trocar de curso. O estudante foi,
inclusive, orientado a desistir do Bacharelado e transferir-se para o curso
de Licenciatura. Em relag@o as suas histérias de escolariza¢do na Educa-
¢do Basica, ndo havia uma descricdo de grandes dificuldades académicas
ou repeténcias. Em seus relatos, o Ensino Superior apresentava-se como o
momento mais dificil de suas vidas escolares.
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Os trés estudantes chegaram ao servigo certos de que gostariam de
alcancar a conclusao de seus cursos, mas com discurso vinculado a “fal-
tas” individuais em relagdo a aprendizagem. Nesse ponto, pode-se dizer
que o estudante e as duas estudantes tinham em comum um discurso auto-
centrado, culpabilizador de suas trajetorias, situando em si as responsabili-
dades por processos pedagogicos sem €xito. Era comum, também aos trés,
a ideia de que alguns/mas professores/as tinham mais sensibilidade com
suas necessidades enquanto outros/as ndo compreendiam e o/as julgavam
como incapazes de exercer a profissao que escolheram.

Uma das estudantes estava gestante, ¢ mantivemos seu atendimen-
to até o ultimo més de gestacdo, que coincidiu com o recesso escolar de
julho. Em seu retorno com atividades domiciliares ¢ um bebé recém-nas-
cido, mantivemos atendimento em sua casa nos dois primeiros meses, pos-
teriormente, ela dirigia-se a instituicdo com o bebé. Todo o atendimento
era efetuado entre mamadas, colos, choros e sonecas. As atividades domi-
ciliares eram excessivas e foi necessario que desistisse de duas disciplinas,
pois seria inviavel realizar tudo o que foi solicitado pelos/as professores/as
sem frequentar as aulas e com um bebé para cuidar. Ao contatar algumas
professoras dessa estudante, estava claro suas dificuldades em compreen-
der esses excessos, pois estavam genuinamente comprometidas com a for-
macao da mesma e, isso, de seus pontos de vista, exigia que estudasse de
forma aprofundada. A auséncia da estudante na sala de aula em fun¢ado da
licenga maternidade era vista como uma impossibilidade de acompanha-
mento dessa formacao pretendida pelas docentes.

E certo que essa é uma davida que paira em nds professoras/es:
como desenvolver atividades domiciliares que de fato contribuam com a
formagao? No entanto, essa preocupagao ¢ desvinculada de um olhar mais
abrangente sobre o curriculo, em que essas identidades e subjetividades
sejam consideradas a partir de um processo de formagdo continuo, siste-
matico. Cada disciplina (situa-se ai um dos grandes desafios de curriculos
fragmentados em disciplinas) ¢ vista como um bloco sem intersecgdes,
e suas bases deixam de atravessar ou transversalizar outros saberes. Um
curriculo em que haja transdisciplinaridade ou multidisciplinaridade com-
preende que os conhecimentos terdo conexdes entre si, completardo ou
complementardo uns aos outros, ¢ as atividades deverao, portanto, obede-
cer a essa logica. Desse modo, ndo seria necessario que cada professor/a
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atribuisse cerca de oito a dez atividades (resenhas, resumos, resposta a
perguntas formuladas sobre textos, andlise critica de videos, portfolios...)
na disciplina de sua responsabilidade. Mas, seria possivel desenvolver um
planejamento integrado, em que os saberes daquela fase se conectassem
e, com atividades comuns entre si, a estudante pudesse ter condi¢des mi-
nimas de compreender esses conhecimentos entrelagados, tendo em vista
que estava ausente das explicagdes presenciais de sala de aula.

Retomando as questoes iniciais da estrutura do AEE desenvolvi-
do no periodo de 2015 a 2017, o servico de apoio pedagogico seguiu sem
institucionaliza¢do, ou seja, sem uma estrutura fisica que amparasse o tra-
balho para além da disponibilidade de carga horéria no Plano de Trabalho
Individual, a época de um crédito para cada estudante (insuficiente para a
carga horaria destinada ao atendimento, vale registrar).

Com alteracdo da direcdo da FAED, uma dirctora de ensino esta-
beleceu contato comigo para saber qual trabalho estava sendo desenvol-
vido. Esse didlogo se deu na cantina (ou seja, sem protocolos), no qual foi
perguntado sobre os motivos do atendimento e solicitado uma cépia do
processo que deu origem ao acompanhamento que vinha desenvolvendo.
Fui indagada sobre a necessidade de equipamentos, tendo sido solicitado
um notebook e um espaco onde pudessem ser feitos os atendimentos.

Como nio havia sala destinada ao servigo, os atendimentos eram
feitos de forma itinerante, por vezes na biblioteca, em mesas no corredor
da FAED, sala de professores (a qual foi posteriormente solicitado que se
ndo ocupasse, por atrapalhar os professores) € em uma sala criada para
orientagdes de Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) e reunides de es-
tudos de professores com estudantes. Nesse didlogo, foi sinalizado sobre a
importancia de criar um espago institucional para esse servi¢o, mas nada
foi acordado para que de fato viesse a ocorrer. O notebook nunca foi rece-
bido, a sala ndo foi disponibilizada.

Em 2017, com o exercicio findo de meu contrato, fui informada
que uma professora faria o acompanhamento do/as estudantes. Assim, en-
treguei um relatério dos atendimentos e tive uma conversa com uma do-
cente que possivelmente assumiria o servico. Durante o periodo de 2018,
algumas vezes recebi e-mail do/as estudantes, que solicitavam algumas
orientagdes. Em 2019, o estudante com o qual o atendimento foi iniciado
informou-me que um servigo seria organizado de forma mais abrangente
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e com estrutura propria, mas durante esse periodo nao fiz atendimentos
ao/as estudantes. Contudo, estive proxima do Departamento de Bibliote-
conomia, no qual se iniciou um trabalho com uma turma que apresentava
contextos de conflitos e exclusdes por parte dos proprios estudantes, tam-
bém houve formagdes com os professores do departamento. Esse trabalho
mantém-se até o presente momento, mas nao serd objeto de andlise neste
capitulo, embora constitua-se uma experiéncia profundamente relevante.

Em 2020, retornei a instituicdo, que ja estava com um servico im-
plantado na gestdo de uma diretora geral, a mesma que, como coordena-
dora, solicitou que eu iniciasse o atendimento ao estudante do curso de
Historia. Ou seja, foi preciso que uma profissional comprometida com a
pedagogia e com as necessidades dos/as estudantes, como aquele/as com
quem iniciei os atendimentos, estivesse disposta a implantar esse servigo.
Essa disposi¢do configura-se pela possibilidade que o cargo ocupado lhe
possibilitava, mas, a meu ver, especialmente pelo olhar sensivel as exclu-
sOes que o/as estudantes sofriam dentro da institui¢do. A presenga dessa
profissional a frente da coordenagdo do curso de Pedagogia, e posterior-
mente na direcdo geral da FAED, foi fundamental para que o Nucleo de
Apoio Pedagogico e Estudantil (NUAPE) fosse criado.

No retorno em 2020, encontrei uma sala adequadamente organiza-
da e com equipamentos, uma coordenadora, trés professores € um servigo
em plena expansao. Foi recompensador ver que a instituicdo finalmente
estava estruturando esse atendimento.

A partir de agosto de 2020, diante da pandemia de Covid-19, e com
aulas mediadas por tecnologias, reinseri-me no atendimento. Sob minha
orientacdo, desde aquele ano, duas estudantes do curso de biblioteconomia
estdo em atendimento pedagédgico. Uma das estudantes esta matriculada
na segunda fase do curso, a outra com multirrepeténcia, esta com adequa-
¢oes curriculares para que nao jubile.

Em relacdo a estudante que iniciou recentemente o curso, observa-se
que suas dificuldades tém sido resolvidas com estratégias de estudo, atencao
a interpretagdo de textos e a escrita. Até o momento, esta aprovada em todas
as disciplinas, e algo que resulta desse processo € a percepg¢ao de que quanto
antes se comega o trabalho, melhor. A demora no encaminhamento, a expe-
riéncia frustrante de reprovacdes e a construgao de identidades vinculadas
as “faltas” sdo tao impeditivas quanto a ndo compreensao de contetidos. A
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estudante que ja esta no limite temporal para conclusdo do curso encontra-se
impedida de reprovar nas disciplinas que restam para que alcance seu diplo-
ma. Essa pressdo ¢ sentida cotidianamente e carece tornar-se mobilizadora
de sua poténcia. Certo € que o trabalho com estudantes do curso de Biblio-
teconomia tem-se mostrado produtivo, pois o fato de haver um processo de
formacao com os professores em curso, paralelamente ao atendimento peda-
gogico, produz a transformagao estrutural em todos os sujeitos.

Embora ndo pretenda aprofundar essa questdo, ¢ inevitavel reco-
nhecer que os avangos percebidos em relagdo as estudantes do curso de
Biblioteconomia, inclusive o encaminhamento para o servico no inicio de
sua formacao, ¢ fruto da compreensao sensivel sobre as necessidades des-
sas estudantes por parte da coordenacdo do curso, pactuada com os/as
professores/as. Os encontros de formacdo sdo sempre muito produtivos,
com professores/as interessados/as que efetivamente se comprometem. No
sentido vigotskiano sobre compromisso pedagdgico, os/as profissionais do
curso de Biblioteconomia representam claramente as descrigdes do autor
sobre a importancia da mediagdo em sala de aula e de agdes pedagdgicas
intencionalmente organizadas.

E certo que esse conjunto de agdes - atendimento pedagdgico aos/
as estudantes e formagao processual com professores/as e gestores/as - tem
efeito no conjunto de acdes desenvolvidas no curso de Biblioteconomia
como um todo, inclusive para os/as estudantes que ndo tém vinculo com
algum diagndstico, mas que também experenciam a presenga de professo-
res/as que estdo inseridos/as nesse processo de formagao.

SOBRE OS CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ATEN-
DIMENTO PEDAGOGICO

Os caminhos percorridos nos atendimentos pedagogicos estive-
ram sustentados pela concepgao vigotskiana, fundamentalmente sobre a
premissa de que a deficiéncia ¢, antes de tudo, um fendmeno que precisa
ser analisado a partir do contexto em que se insere. Ou seja, como apren-
deu-se com Lev Semenovich Vigotski (1896-1934), a deficiéncia ndo esta
colada ao corpo, mas como sujeitos sociais e historicos, estamos todos e
todas constituindo-se e constituindo os contextos em que determinadas

r

marcas sociais sdo agregadas ao Outro. A “deficiéncia” ¢ uma dessas mar-
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cas sociais, ou como conceitua Vigotski (1995), ¢ um “fato social” e ndo
uma condicao individual demarcada pelos territorios de seu corpo, da sua
heranca genética, de seus cromossomos, de sua inteligéncia, mas sim da
alcada social, de sua (nossa) constituicao historico-cultural.

Dessa maneira, ao compreender a deficiéncia como condigdo agre-
gada e ndo como identidade ou subjetividade que define o Outro, foi pos-
sivel estabelecer uma relagao pedagogica que estivesse centrada nas rea-
lizagdes, nas possibilidades do/as estudantes e ndo em seus historicos de
multirrepeténcia como algo da responsabilidade de cada um/a.

Junto a concepgao vigotskiana, sustentou-se os atendimentos e o pla-
nejamento pedagogico na perspectiva apontada por Reuven Feuerstein (1921-
2014)%, por meio da teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, posto que,

Os aportes tedricos que embasam a pedagogia por ele
[Reuven Feuerstein] proposta tém como uma das pre-
missas fundamentais o acesso aos significados culturais.
Para enfrentar a questdo de ser possivel tal objetivo a
educacdo de pessoas com histéria de deficiéncia, o au-
tor fala da modificabilidade. Do aprender a aprender,
de interagdes humanas produtoras de instrumentos psi-
cologicos que se chocam, por exemplo, com a maxima
de que “os cromossomas tem a ultima palavra”. Como
pedagoga, antes de mais nada, acredito na ideia de que
a “deficiéncia mental” ¢ apenas um estigma de carater
histérico-cultural, e ndo um “estado patologico”, ou uma
“condi¢do atipica” (que parecer impossibilitar, em sua
plenitude, a apropriacdo do conhecimento socialmente
produzido). (DA ROS, 2002, p. 15).

2 Reuven Feuerstein nasceu em Botosan (Roménia) em 1921, no seio de uma fa-
milia judia muito sensivel a cultura ¢ a educagdo. Mostrou, desde crianga, as suas
qualidades: aos 3 anos ja falava duas linguas ¢ aos 8 ensinava o hebraico as criangas
de sua comunidade. Quando, em 1944, a Roménia foi ocupada, Feuerstein, que
naquele periodo ensinava em Bucareste numa escola para filhos de deportados, foi
mandado para um campo de concentragdo. Afortunadamente, conseguiu escapar e
imigrou para Israel, onde se dedicou a educacdo dos adolescentes sobreviventes ao
Holocausto. Tratava-se, a maior parte, de orfaos, pertencentes a diversas culturas,
provindos de numerosos paises europeus ¢ africanos e que, devido as terriveis ex-
periéncias vividas, apresentavam caréncias cognitivas muito semelhantes aos indi-
viduos com deficiéncia mental. Foi a partir dos estudos com esses adolescentes que
Feuerstein e seus colaboradores desenvolveram um sistema de avaliagdo do poten-
cial de aprendizagem (LPAD) e um programa de intervengdo cognitiva (PEI), que
se tornou conhecido no mundo como método Feuerstein. Disponivel em: https://
cdcp.com.br/reuven-feurstein-biografia/. Acesso em: 18 mar. 2021.
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O desenvolvimento das agdes pedagdgicas no AEE com esse/as
estudantes esteve sustentado por alguns principios feuerstianos, como o
estabelecimento de processos de mediagdo, cujas “relagdes entre as coisas
percebidas ndo sdo evidentes; elas ndo aparecem por si. Elas sdo aprendi-
das pelo sujeito, enquanto ato voluntario” (FEUERSTEIN, 1992, p. 128)
ou, nas palavras de Da Ros (2002, p. 33),

[...] o sujeito é consciente de seu proprio processo de
transformacdo, ndo responde a estimulos de forma au-
tomatica, pois essa transformacao, requer energia e dis-
posicdo voluntarias em relagdes que nem sempre sao
evidentes [...].

Nesse caminho, a compreensao da atividade por parte desse/as es-
tudantes em torno de seus lugares sociais tornou-se relevante para que a
modificabilidade cognitiva alargasse suas compreensdes sobre os contetll-
dos necessarios a formacao no ensino superior, mas sobretudo o/as colo-
casse em posse de suas vidas (autorregulagdo), no sentido de se reposicio-
narem dentro dos contextos escolarizados, distanciando-se das historias de
exclusdo e de incapacidade construidas para si, por ele/as, com ele/as, pelo
entorno, nas escolas, na universidade.

Para o desenvolvimento do trabalho pedagogico, fez-se, entdo, uma
avaliacdo inicial, com base nos pressupostos de Feuerstein com relacdo
as formas de internalizagdo do sujeito em relagdo a aprendizagem. Esses
elementos constitutivos da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutu-
ral estdo presentes no Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI),
constituido de uma série de exercicios voltados a desenvolver fungdes cog-
nitivas especificas, conforme segue:

1 Intencionalidade e Reciprocidade: Intencionalidade
por parte do mediador e reciprocidade perante o media-
do para focagem e satisfacdo das necessidades do me-
diado;

2 Transcendéncia: Transcendéncia da realidade concre-
ta, “do aqui-e-agora” ¢ da tarefa aprendida, generali-
zando para posterior aplicacdo da compreensdo de um
fendmeno apreendido em outras situagdes e contextos;

3 Mediagdo de significado: Construgao (incitada pelo
mediador) de significados que permitam compreender a

141




INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Politicas, praticas e formacgao de
professores na FAED/UDESC

importancia da aprendizagem e interpretar os resultados
alcangados. (FEUERSTEIN, 1992, p. 134).

Cabe referendar que ha um caminho importante de desenvolvi-
mento da avaliagdo no sentido de identificar como cada pessoa processa as
informagdes. Nesse sentido, Feuerstein (1994) sinaliza trés aspectos rele-
vantes sobre o processamento de informacdes, ou seja, como cada sujeito
aprende: Fase de entrada (Input), Fase de elaboracdo e Fase de saida (Ou-
tuput). Cada fase compreende um conjunto de critérios que precisam ser
avaliados por meio de atividades pedagogicas e na entrevista inicial.

As referidas Fases® ndo tém vinculagdo com fases do desenvolvi-
mento, ou seja, ndo estdo relacionadas a idade, mas sim ao modo como
operamos, como processamos os conhecimentos, informacdes com as
quais nos deparamos no cotidiano e em contextos escolares.

A fase de entrada compreende os seguintes aspectos a serem avalia-
dos: Percepgdo clara e precisa; Comportamento exploratdrio sistematico;
Uso de vocabulario e conceitos apropriados; Orientacao espacial eficiente;
Orientagdo temporal eficiente; Constatacdo da constancia e permanéncia
do objeto; Coleta de dados com precisao e exatidao; Considerar duas ou
mais fontes de informacao.

A Fase de elaboracao compreende: Perceber o problema e defini-lo
com clareza; Facilidade para distinguir dados relevantes e irrelevantes;
Exercitar a conduta comparativa; Amplitude do campo mental; Percepcao
global (n2o episodica) da realidade; Uso de raciocinio logico; Interioriza-
¢do do proprio comportamento; Exercicio do pensamento hipotético-in-
ferencial; Tragar estratégias para verificar hipdteses; Conduta planejada.

A fase de saida compreende: Comunicacao descentralizada (ndo-ego-
céntrica); Projecdo de relagdes virtuais; Expressao sem bloqueio na comunica-
¢ao de respostas; Respostas certas sem ensaio e erro; Uso de instrumentos ver-
bais adequados; Precisdo e exatidao na comunicagao de respostas; Eficacia no
transporte visual; Conduta controlada, ndo impulsiva (FEUERSTEIN, 1994).

3 Feuerstein desenvolveu sua teoria com materiais didaticos especificos que s6 po-
dem ser utilizados por profissionais que fizeram a formagéo dentro dos pressupostos
da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Instrumental. Os cursos ocorrem em seu
Instituto em Israel e em alguns paises do mundo que estabelecem convénio para
formacdo de professores. Em 1992 frequentei os cursos na Fundagdo catarinense
de Educacdo Especial, com professores de Israel que por meio de convénio com a
institui¢@o estiveram no Brasil para essa formagdo de profissionais.
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E importante destacar que a avaliagio ¢ desenvolvida ao longo das
sessoes, € em todas as atividades desenvolvidas ¢ possivel identificar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem dos/as estudantes por meio
do “Mapa Mental” desenvolvido por Feuerstein, com os fundamentos de
sua teoria.

Pensar o desenvolvimento do apoio pedagogico a partir das premis-
sas aqui apresentadas significa reconhecer a importancia da reciprocidade
nos processos de ensinar e aprender. Reciprocidade esta que exige um/a
mediador/a disponivel e entregue aquele ato de compreender ativamente
os meios que podem transformar os processos cognitivos. Como sinaliza
Da Ros (2002, p. 37):

A reciprocidade torna-se possivel quando o mediador
compartilha, com seu interlocutor, a intencao que move
a proposta de interacdo: coloca a disposi¢ao do aluno
processos didaticos que ele utilizard quando tomar suas
proprias decisoes. A reciprocidade manifesta a interiori-
zacao do ato da mediacgao.

Nao esquecamos que a construgdo de espacos de €xito ou de fra-
casso ¢, também, mediada pela compreensdo que o sujeito tem sobre si.
Compreensdo esta, por sua vez, mediada pelas maximas da sociedade
que exclui e segrega, ou que privilegia uns em detrimentos de outros...
Da escola que rotula, que nao abre possibilidades para a diferenga. Ainda,
que nesse dialogo entre sujeito e entorno, dialeticamente, constituem-se
espagos para que ele (o sujeito) deposite em si as responsabilidades do
que ¢ efetivado pelas instituicdes como projeto de educagdo. Ou seja, cabe
examinarmos os curriculos e seus desdobramentos para compreendermos
o que de fato ¢ importante em termos de aprendizagens para os/as estudan-
tes dentro da formacao desse/a profissional/trabalhador/a. Faz-se necessa-
rio estarmos vigilantes para que atividades burocratizadas, que ocupam
0 tempo, mas nao necessariamente ensinam, ndo estejam presentem no
percurso da formagao.

Ao considerar o espago universitario como /ocus do presente rela-
to, faz-se necessario lembrar da importancia atribuida por Feuerstein ao
ambiente em que ocorrem as aprendizagens. O autor enfatiza a necessida-
de de constituirmos ambientes transformadores do sujeito, ou como define
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Da Ros (2002, p. 35), “ambientes prenhes de mensagens voltadas para essa
possibilidade: vocé pode modificar e nos o ajudaremos a fazer isso”.

PASSOS FINAIS

“Nao me aceite
como eu sou”
(Feuerstein, 1992)

Ao iniciar esta sessdo final com o lema da Teoria da Modificabili-
dade Cognitiva Estrutural, pretendo provocar a inquietagao sobre processos
ja cristalizados nos curriculos, que, por sua vez, geram agdes mecanizadas
de avaliacdo do desempenho discente. “Nao me aceite como eu sou” €, para
Feuerstein, um modo de recusar as consideradas “deficiéncias” como algo
imutavel e intransponivel. Reaja! Recuse! Exija mais de minha performance!
Esse ¢ o sentido que o autor atribui a presenga de um/a mediador/a que salta
qualitativamente junto com o Outro em dire¢ao as suas potencialidades.

A experiéncia em desenvolvimento no apoio pedagdgico no Ensino
Superior ¢, sem duvida, desafiadora, em especial nesse momento pandémi-
co, em que as tecnologias sdo a unica forma de contato viavel para evitar
os riscos de um virus e da necropolitica de um pais sem vacinas. Sobretu-
do, caracteriza-se como uma possibilidade que necessita de outras agdes
conjuntas, como a formagao dos/as professores/as nas universidades para
compreensao das diferengas e dos sentidos da educagao inclusiva.

Aponta-se para a indispensavel formagao de grupos de estudos e
pesquisas no interior da universidade que apoiem e possibilitem aos/as
estudantes e docentes a amplia¢do de suas compreensoes sobre as diferen-
tes formas de aprendizagens, sobre as diferengas e suas implicagdes nos
espacos institucionais.

Quer-se, ainda, dar énfase a necessidade da formulagao de curriculos
que transversalizem saberes, rompendo com as visdes conservadoras sobre as
areas do conhecimento e suas intersecgdes. Que cheguem aos/as estudantes
atividades que, de fato, provoquem o estabelecimento de rela¢cdes mais profun-
das entre os conhecimentos que acessam em seus curriculos. Que identidades
e subjetividades sejam o tom dos processos de aprender e ensinar.
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Talvez, para muitos/as professores/as, essas inquietagdes e constata-
¢oes trazidas ao longo deste artigo sejam irrelevantes, posto ser comum que
analises simplistas localizem em um sujeito em particular e, frequentemen-
te, por visdo binaria, a responsabilidade por processos pedagogicos consi-
derados inexitosos. Contudo, observou-se nessa experiéncia com o atendi-
mento pedagdgico a importancia atribuida pelo/as estudantes as impressoes
de professores/as sobre suas realizagdes como discentes. A expectativa de
reconhecimento era/¢ visivel, assim como, a tendéncia desse/as estudantes
na culpabilizacdo individual e ndo contextualizada pelo “fracasso”. Desse
modo, ¢ indispensavel que se diga da importancia dos/as professores na vida
vivida por esses/as estudantes na universidade e fora dela.

Por fim, muito ha que se caminhar, nesses passos iniciados, pisados
com lentiddo, mas que precisam de andantes (sob todas as formas de andar,
sobre os pés, sobre proteses, sobre rodas...) a0 modo que lhe for possivel!
Fica o convite.
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SER OU NAO SER, QUEM SOU EU?

Evelyn Schaffer

“Eu estou em branco, ndo pode ler minha mente, eu
sou indefinida. Estou apenas comecando, a caneta
esta em minha mao com final ndo planejado”.
(BEDINGFIELD, 2004, traducdo nossa’).

Meu nome ¢ Evelyn Schaffer, tenho 27 anos, nasci e vivo em Sao
José, no estado de Santa Catarina. Tenho uma grande familia: meu pai,
minhas avds, minha mae, meu tio Mimi, meus irmaos Estefany, Etkar e
Eduardo, minha madrasta Nice, meu padrasto Almir e minhas tias Gatona
e Fran. Recebo grande apoio em minha vida de todas essas pessoas e de
outros membros dessa familia que ndo mencionei neste texto.

Meus passatempos sdo ouvir musica e ler, gosto de escrever poesias
quando tenho tempo ou um momento de inspiracao para escrevé-las em
meu caderno de poemas. Moro com a minha v6 paterna, que se chama
dona Vanda, desde meus oito anos e comecei a estudar aos nove em es-
colas particulares. Tive sempre meus altos e baixos em minha vida com
bullying por causa da minha maneira de ser diferente e pela forma que
falava. Ao observar o que acontecia, meu pai, muitas vezes, me levou a
fonoaudidlogas e psiquiatras para ver se havia algo de errado e para me-
lhorar minha fala. Por fim, ndo tinha nenhum amigo a nao ser os livros ¢ a
biblioteca, que se tornou meu refugio naqueles momentos.

' “I am unwritten, can’t read my mind, I’'m undefined. I’'m just beginning, the pen’s
in my hand ending unplanned”. (BEDINGFIELD, 2004).
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Antes de eu cursar Biblioteconomia, cursei Jornalismo até certo
ponto da quinta fase, porém, cada vez que pensava sobre a vida como jor-
nalista, percebia que nao era para mim. O pensamento de ser jornalista ndo
estava mais despertando minha paixao pela literatura e pela escrita. Em
vista disso, procurei um curso que se encaixasse com a minha personalida-
de e com minha fascinagdo pela escrita e leitura. Encontrei na Biblioteco-
nomia aquilo que mais combinava com o padrao desejado. Cada dia e cada
fase do curso apaixonaram-me por essa profissdo e pude encontrar-me no
mundo, ainda mais determinada e admirada pelo universo dos livros, suas
estantes e as pessoas que cuidam e protegem esse santuario do saber.

Nesse curso, passei por momentos que jamais imaginei, vivi o que
nunca tive em escola nenhuma: amigas de verdade e irmas para a vida.
Conheci pessoas dedicadas e pacientes a me ensinar de tudo sobre o curso
e aceitando minhas diferengas, quem sou. Jamais tive tamanha aceitagao.
Essas pessoas unicas me ajudaram a participar melhor das disciplinas de
um jeito que eu pudesse compreender os contetidos, dentre as quais des-
taco meus professores ¢ o NUAPE, que passei a ver como familia até os
dias de hoje.

Vivéncias com o apoio pedagégico

Eu conheci o Nucleo de Apoio Pedagogico e Estudantil da FAED
através de uma consulta com minha neuropsicologa, Michele, a qual dese-
jou saber se a UDESC disponibilizava apoio pedagogico. Contei que nao
sabia, mas iria perguntar para a secretaria ou para os professores. Depois
da consulta, Michele falou sobre sua ideia do apoio pedagogico para meu
pai e perguntou se ele poderia ajudar a saber se a universidade tinha esse
servico. Na consulta seguinte, eu e meu pai confirmamos a ela que o apoio
pedagdgico na FAED era oferecido pelo NUAPE. Assim, ela entrou em
contato para conversar sobre minha situacao.

Certo dia, depois da aula, um professor e coordenadores do NUAPE
me explicaram e apresentaram o apoio pedagogico. O referido Nucleo foi
e ¢ de grande ajuda para mim, pois aprendi a me abrir melhor com as
pessoas, e a ter outra percepgao sobre as disciplinas. Minha ansiedade foi
diminuindo mais a cada aula de apoio pedagogico. Ganhei uma profes-
sora e grande amiga chamada Ana Paula, que me ajudou nos momentos
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mais dificeis de compreensao de atividades das disciplinas, a ser menos
insegura, aprimorar minha escrita e a ficar menos ansiosa com a univer-
sidade e os trabalhos solicitados. Mostrou-se uma boa ouvinte para com
meus problemas, tanto educacionais quanto sociais, exercitando maneiras
de apresentar trabalho e falar para publicos maiores.

No inicio, mal tinhamos uma sala com ar-condicionado ou um
computador para fazermos nossas atividades de forma mais confortavel.
Usamos a sala dos professores até a quarta fase. Na quinta fase, adquiri-
mos nossa propria sala, no terceiro andar, com o conforto desejavel, a qual
facilitou e melhorou nossas aulas de apoio e de todos os alunos. Porém,
ainda houve dificuldades no meio do caminho para a nova sala do NUAPE,
como mau funcionamento do computador ou do ar-condicionado, barulho
da reforma na universidade, que distraia e atrapalhava, e, por fim, a cone-
xda0 com a Internet sempre foi um desafio, a ponto de a minha professora
precisar, muitas vezes, levar seu proprio notebook para as aulas para que
pudéssemos fazer as atividades planejadas no apoio pedagogico, ou ir a
sala de informatica ou dos professores conferir se nao havia aula ou reu-
nido, para a continuacao do apoio.

Minhas maiores experiéncias foram aprender a ter paciéncia e bus-
car estratégias para superar as adversidades no meu caminho. Conversa-
mos muito também sobre minha resisténcia e tolerancia para alguns impre-
vistos e mudangas que poderiam acontecer no dia a dia, pois nem sempre
as coisas aconteciam como planejado. Aprendi a usar minha inteligéncia e
bom humor para poder ir em frente e ver o lado bom de um dia ruim.

Tempos de superacio: o apoio pedagogico virtual

Com a crise iminente da Covid-19, no més de margo de 2020, as au-
las foram suspensas, incluindo o apoio pedagogico. O periodo se mostrou de
grande incerteza e de medo, ndo sabia ao certo se poderia voltar ou ndo a Uni-
versidade. Entretanto, recebi uma mensagem por e-mail avisando que as aulas
voltariam e seriam remotas, incluindo o meu estagio e o apoio pedagogico.

As atividades retornaram em junho de 2020 e aconteciam pelo
Moodle, pois ndo poderiamos nos encontrar pessoalmente por causa da
pandemia. No comeco, tivemos dificuldades técnicas - havia muita queda
de Internet e grande nimero de pessoas na rede deixava a tela travada e
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com bastante chiado. Por essas razdes, ndo conseguia entender os pro-
fessores e as disciplinas, o que atrapalhava para fazer as atividades. Isso
ocasionou o uso de um novo aplicativo, chamado Teams, o qual se mostrou
mais eficiente tanto para os alunos quanto para o professor na demonstra-
¢do de seu trabalho nesse tempo de pandemia.

Depois que resolvemos esses problemas com o aplicativo, conse-
guimos fazer o que era planejado no NUAPE e organizar nossas tarefas
para o semestre. Normalmente, a Ana perguntava como estavam as aulas,
se eu tinha davida ou dificuldade em algumas das minhas disciplinas para,
entdo, podermos organizar os nossos encontros. Faziamos a leitura de tex-
tos para exercitar a compreensao ¢ a minha escrita, com exercicios a partir
dos contetidos estudados.

Durante os encontros, aprendemos também a utilizar o Power Point
como ferramenta e meio de apresentacdo para os trabalhos. Estudamos
como fazer a sintese de textos e roteiros para organizar apresentagdes de
forma resumida, com eloquéncia e confianga.

Enquanto cursava o estagio, o apoio pedagdgico ajudou a com-
preender como era feito um relatério, com praticas de escrita. Falava com
a professora Ana sobre minha semana no estagio, a organizag¢ao dos hora-
rios e planejamento da semana e das atividades. Participamos, também, de
reunides com as professoras orientadoras e supervisora, emitindo nossas
opinides sobre os assuntos em pauta.

Apesar das adversidades, tanto eu quanto o apoio pedagogico con-
seguimos manter nossa dindmica, mesmo com a pandemia. A Covid-19
conseguiu nos afastar de nossa sala, porém ndo de nosso compromisso,
ainda mais o meu, que ¢ me tornar a cada dia uma pessoa mais autdnoma e
capaz de minhas fungdes, sem ser levada por minha ansiedade.

Em meus trés anos no NUAPE, me tornei uma pessoa que jamais
imaginei e alcancei minha maior paixdo, que sao os livros. Serei uma bi-
bliotecéria formada neste ano de 2021 e continuarei a trilhar o caminho para
me aperfeigoar cada vez mais nesse mundo. Como diz a letra da musica de
Natasha Bedingfield escolhida como epigrafe deste texto, eu s6 estou no co-
meg¢o de minha jornada. A todos, muito obrigada por fazerem parte de mi-
nha vida, espero sempre encontrar vocés nessa trilha que estou escrevendo.
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DESAFIOS E EXleRIl:ZNCIAS SOBRE A
EDUCACAO INCLUSIVA

Jade Mendong¢a de Quadros

“Andar com fé eu vou
que a fé ndo costuma faia.
Andar com a fé eu vou
que a fé costuma faia”
(Gilberto Gil, 1989)

A musica “Andar com fé”, escrita por Gilberto Gil e lancada em
1989, foi selecionada para iniciar este texto porque apresenta uma mensa-
gem que considero muito importante para a vida das pessoas. As palavras
do compositor ajudam a me conectar com as aulas do curso, a ler, escrever
e a refletir sobre a vida. Dessa forma, ao levar em consideragdo o momen-
to dificil que estamos vivendo, marcado por uma pandemia, acredito que
compartilhar experiéncias e estabelecer didlogos entre n6és podem contri-
buir para que possamos vencer as dificuldades.

Eu escolhi elaborar este relato de experiéncia por ser uma atividade
diferente para mim, uma vez que ¢ a primeira vez que escrevo um texto
para um livro. Além disso, esse tem sido um exercicio, que embora exija
muita atengao, estou gostando muito de realizar devido aos diversos apren-
dizados. Espero que as pessoas, ao lerem este texto, possam entender um
pouco a minha trajetdria escolar e académica.

Nasci no ano 2000, na cidade de Florianopolis, local que moro com
minha familia. Iniciei meus estudos em uma escola particular chamada
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Sarapiqud, onde estudei até o 9° ano. No Ensino Médio, fui matriculada no
Instituto Estadual de Educacao (IEE). Nessas escolas, tive a oportunidade
de passar por muitas experiéncias, dentre as quais destaco a participagdo
em feiras de ciéncias, olimpiadas, gincanas e atividades de acampamentos
com os colegas.

Desde pequena comecei a ir a fonoaudidloga, que me ajudava a
falar devagar e movimentar mais a boca para melhorar minha dic¢do, uma
vez que muitas pessoas tinham dificuldade para compreender o que eu
falava. As sessdes com a psicologa também foram muito importantes ao
longo da minha trajetoria, pois me ajudaram com relacdo as disciplinas
da escola, as atividades, a escrita e leitura. Além disso, sempre tive uma
segunda professora nas escolas e fazia aulas particulares com uma pessoa
conhecida da familia.

Para ingressar na universidade, realizei a prova do Enem e os ves-
tibulares da UDESC e UFSC para o curso de Geografia, nos quais fui
aprovada. Escolhi o curso de Licenciatura em Geografia da UDESC, pois
era proximo da minha casa e considerei que a qualidade do ensino era
muito boa, uma vez que o curso trabalha melhor os conhecimentos com
relacdo as disciplinas. No entanto, neste momento, ndo me imagino como
professora, por isso, ao terminar a Licenciatura, vou retomar o curso de
Bacharelado, area com a qual tenho maior afinidade.

Eu fiquei sabendo do NUAPE por meio do professor Gustavo Rugoni
de Sousa, que ministrou a disciplina de Educacdo Inclusiva na primeira fase
do curso de Licenciatura em Geografia. Nos encontros de Apoio Pedagogico
que realizo desde o primeiro semestre de 2019, trabalhamos com leitura e
elaboracdo de textos, bem como, com atividades que me ajudam a utilizar
os recursos digitais - navegadores de Internet, Moodle, Word, entre outros.

A minha avaliacdo sobre o NUAPE ¢ muito positiva, pois estou
aprendendo bastante. Além de me deixar feliz, os encontros me propor-
cionaram conhecimentos importantes sobre a vida académica, o curso de
Licenciatura em Geografia e a UDESC. O NUAPE vem contribuindo mui-
to com a minha inclusdo e a de outros colegas da FAED nas atividades
realizadas nos cursos de graduagao.

Meu desejo ¢ continuar trabalhando nos Apoios Pedagdgicos com
produgdo de textos e com atividades relacionadas a Licenciatura em Geo-
grafia. Eu tenho muitas dificuldades em relacdo ao curso, por isso passei a
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me matricular em poucas disciplinas por semestre. Tenho frequentado até
trés para dar conta dos estudos e dos conteudos.

Destaco também que, além das disciplinas, as saidas de campo com
os professores foram 6timas, pois tive uma experiéncia diferente, com no-
vos aprendizados resultantes dos estudos realizados. Dentre as atividades
desenvolvidas ao longo desse periodo, pudemos conhecer a Serra do Rio
do Rastro, Urubici, Serra do Tabuleiro e Laguna, entre outros. Os textos
também me ajudaram muito para a realiza¢do de trabalhos, seminarios,
resenhas e artigos, bem como, a organizagao de produgdes que estejam de
acordo com as normas da ABNT.

Uma das experiéncias que mais me chamaram a aten¢do ao lon-
go desse ultimo ano foi a leitura do texto “Abolicdo ¢ Reforma Agraria”
escrito por Manoel Correia de Andrade. Esse livro discorre sobre a cam-
panha abolicionista que ocorreu de forma lenta. A leitura dessa producgao
me ajudou a perceber os diferentes movimentos que existiram no Brasil.
Por meio dos estudos realizados, compreendi que a historia rural brasileira
esta marcada pelo massacre das populacdes pobres e pela concentragdo de
terras. Aprendi que o governo republicano ndo procurou tomar medidas
que beneficiassem os recém-libertos. No Estados em que havia terra para
ocupar, houve a atragdo de colonos europeus para que substituissem o tra-
balho escravo, deixando que negros e mulatos nas areas menos dindmicas
fossem marginalizados pelos caigaras do litoral paulista. As pequenas pro-
priedades dificilmente existiriam proximo ao latifindio, pois os latifun-
diarios usavam a pratica de soltar o gado nas plantagdes dos pequenos pro-
dutores e os jagungos eram utilizados para expulsé-los ou assassina-los.

Também estou participando de palestras com os professores de cada
fase relacionada a licenciatura e ao bacharelado do curso. O que mais me
chamou a atengdo com essas atividades foi o estudo de temas especificos,
como o dos Povos Indigenas. No Brasil, os primeiros povos encontrados
foram colonizados por europeus, sendo eles: Guarani, Tupinambas, Poti-
guaras, Caiapos e Carajas. Além disso, tenho frequentado os laboratérios
de pesquisa do curso de Geografia. Essas experiéncias tém contribuido
para que eu aprenda a elaborar diferentes mapas tematicos, como, clima-
tologico, geografico, relevo, vegetacao, rochas e cartograficos. Além disso,
também construi, entre outros, maquetes, materiais didaticos para aulas
praticas, como slides de apresentacao e videos.
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As aulas do semestre 2020.1 comegaram com o ensino presencial
(18 de fevereiro até dia 16 de margo), no entanto, com a pandemia do novo
coronavirus, as aulas ficaram suspensas por 3 meses. Esse periodo foi um
grande desafio para todos nds. Uma das mudancas que identifiquei apos o
retorno com o ensino remoto foi que eu estava acostumada a “fazer tudo
na mao”, ou seja, a escrita era realizada no caderno. No entanto, daquele
momento em diante, tudo esta sendo elaborado no computador: as provas,
atividades, os textos, trabalhos e seminarios; e pelo Gmail e o grupo do
WhatsApp da turma. As plataformas utilizadas nas aulas sao BBB (mood-
le), Google Met, Teams e Zoom. As aulas estao sendo gravadas para ajudar
aqueles alunos que ndo acompanham os encontros.

Estou aprendendo muito com os conteudos que estamos estudando
nas disciplinas das diferentes fases do curso. Minha inten¢do em realizar o
curso de Bacharelado ¢ trabalhar nas areas de pesquisa e laboratério. Além
disso, considero que os meus professores sao importantes para a minha
formag¢@o. Meu objetivo ao finalizar o curso ¢ manter as amizades com
meus amigos, encontrando com eles em outros lugares da vida também.
Além disso, gostaria de viajar para outros estados e paises para atuar nas
areas do curso aplicado em Geografia. Dentre as instituigdes nas quais
gostaria de atuar no Brasil, destaco o Instituto Nacional de Pesquisas Es-
paciais (INPE) ou na Epagri Ciram. Minha intengao ¢ trabalhar nas areas
de Biogeografia, Climatologia, Geologia e Astronomia.

Em relagdo aos alunos e professores da universidade, nesse mo-
mento, eu gostaria de ter mais convivéncia presencial, no entanto, ndo tem
sido possivel por conta da pandemia. Desejo que em breve possamos vol-
tar, pois faz muita falta a convivéncia e a troca entre os alunos e professo-
res dos cursos de Geografia e em cada disciplina.

Ser estudante do NUAPE me ajuda a organizar o material e diminuir
a ansiedade que as atividades académicas trazem para alguém que sofre de
ansiedade como eu. Minha familia ficou muito apreensiva quando entrei na
faculdade, porém, me apoiou e procurou saber mais para que eu participasse
do programa. O ambiente académico pode ser muito dificil para alguém com
certo grau de dificuldade, mas com o auxilio de uma equipe multidisciplinar,
¢ possivel estudar e atender a todas as demandas do curso.

Espero dar conta dessas demandas académicas e seguir evoluindo
como estudante. Pretendo continuar aprendendo, um degrau de cada vez,
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pois sei que € assim que se constréi uma formacao. Tenho ciéncia dos
desafios que vém a cada etapa. Minha familia me da suporte e me auxilia
desde a fase de alfabetizacgdo, incentivando-me a seguir adiante, vencendo
os desafios. Minha familia incentiva a educacao publica e sempre me mos-
tra o valor e o privilégio de ter a chance de cursar uma faculdade.
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TRAJ ET,(')RIA VIVIDA NO ATENDIMENTO
DO NUCLEO DE APOIO PEDAGOGICO
ESTUDANTIL (NUAPE) NA UDESC

Jéssica dos Santos Brites

INTRODUCAO

NUAPE ¢ um Nucleo de Apoio Pedagogico que auxilia estudantes
do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao (FAED) da Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC).

Conforme informado na pagina institucional' (FAED/UDESC),
esse Nucleo foi criado em 2018, através de demandas que emergiram de
avaliagOes institucionais, trazidas nas falas dos estudantes, ¢ da necessi-
dade de atendimento a legislagdes, sobretudo no que se refere a Educagao
Especial e Inclusiva (NUAPE, 2018).

Neste capitulo, descrevo minha historia escolar com a aprovagao
no concurso vestibular para o curso de Biblioteconomia e meu processo de
insercdo no NUAPE. Além disso, almejo estabelecer algumas reflexdes so-
bre a importancia do apoio pedagogico para estudantes do ensino superior
que se encontram em contextos de reprovacao.

! Disponivel em: https://www.udesc.br/faed/nuape. Acesso em: 12 maio 2021.
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O INGRESSO EM UMA UNIVERSIDADE PUBLICA E O ATENDI-
MENTO PEDAGOGICO NO NUAPE

Sou estudante do curso de Biblioteconomia com habilitagdo em
Gestao da Informagao (FAED/UDESC). Desde o ingresso na institui¢ao,
por meio do concurso vestibular, luto para conquistar o meu lugar no mer-
cado de trabalho. Vida de universitaria nao € facil, € preciso estudar muito
para ndo ser reprovada. Sou prova viva desta afirmacao.

O fato ¢ que, durante meu percurso na universidade, tive muitas
reprovacdes. Embora também houvesse aprovacdes, elas ndo se tornavam
relevantes diante das “faltas” de aprovacdo que poderiam e podem impe-
dir que meu objetivo de me tornar bibliotecaria se realize. Neste percurso
precisei, inclusive, trancar o curso para saber se era realmente era o que eu
queria e, também, porque as reprovacdes me levaram a problemas emocio-
nais e de saude. Precisei afastar-me para tomar folego e prosseguir.

E importante registrar que quando iniciei o curso de Biblioteconomia
nao existia o NUAPE. Mas, enfim, em 2018, comecou o servigo e s6 em
2020 iniciei o atendimento. Abordarei essa questdao posteriormente.

Lembro de quando prestava vestibular. Foi um longo caminho até
conquistar a desejada vaga na universidade. Foi um desafio! Principalmen-
te quando se fala de universidade publica. Sofri muitas reprovagdes, mas
nao desisti até chegar aonde cheguei. Fiz meu primeiro vestibular com 19
anos, conclui o Ensino Médio e ja me inscrevi para as provas, primeiro,
para Letras-Lingua Portuguesa na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), pois sempre gostei de ler e escrever e ndo gosto de Matematica.
Meu sonho € ser escritora. Para quem quer, e tem recursos para seguir a
carreira universitaria, ¢ preciso também de determinacdo, garra, forga e
ser uma pessoa positiva.

Na época, um primo também estava nessa trajetoria, ele sonhava
com o Servi¢o Social, mas ambos fomos reprovados. Senti-me desanima-
da, mas, enfim, fui atras do prejuizo. Fiz cursinho pré-vestibular no centro
de Florianopolis, prestei vestibular para Pedagogia, pois gosto muito area
da educagdo, a qual me interessava e interessa até hoje. Foram dois vesti-
bulares para esse curso, sem sucesso.

Apods um bom tempo, alguém me indicou para cursar Biblioteco-
nomia. Essa pessoa atualmente estd aposentada nessa area. Ela formou-se
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em biblioteconomia na UFSC. Também escolhi esse curso e institui¢ao por
considerar as diferengas entre os curriculos das universidades.

No comego da minha vida académica no Ensino Superior, eu ndo
acreditava que estava l4. Havia sido desencorajada a fazer o vestibular
por uma pessoa que me sugeriu um curso técnico, primeiro, para depois
prestar vestibular e entrar na faculdade. Mas, compreendi como uma es-
colha que eu mesma deveria fazer. Foi entdo que me dediquei e consegui
aprovacao no vestibular.

No curso de Biblioteconomia, conheci professoras/es maravilho-
sas/os que me ajudaram e me ajudam até hoje nessa caminhada tao desa-
fiadora. E importante dizer como ¢é significativo o reconhecimento desses
professores em um trabalho bem-feito, uma atividade entregue de acordo
com o esperado, uma prova que consigo responder adequadamente.

Tenho um grande carinho por esses meus mestres, motivo pelo
qual comecei a gostar das matérias, tanto as basicas (aquelas de conteu-
do geral) quanto as especificas. As metodologias diversificadas nas aulas,
com utilizag¢do de filmes, documentarios, atividades dirigidas, foram e sdao
fundamentais para que eu pudesse e possa alcangar aprendizado. E muito
gratificante falar sobre os meus professores e, também, do que vivi e do
que estou vivendo nessa minha vida académica. E como se passasse um
filme na minha cabega.

Nesse sentido, relato algumas atividades que se tornaram impor-
tantes na minha trajetoria no curso de Biblioteconomia. Um filme em par-
ticular, passado em uma das disciplinas - “Maos Talentosas”, que conta a
historia de Ben Carson sobre a sua infancia e juventude, até se transformar
em um excelente médico, teve grande significado na minha formacao, por
compreender o esfor¢o necessario para que me constitua uma profissional
competente. A leitura de artigos académicos e trabalho de campo estdo
entre as atividades consideradas, por mim, relevantes.

Recordo, também, com facilidade a viagem que fiz com a turma
para o Rio de Janeiro. Parecia um sonho! Uma alegria indescritivel via-
jar para outro estado com meus colegas e professores. Gostei muito desse
momento vivido. E fundamental relatar sobre essa ocasido, pois foi um
momento de aprendizado conjunto, com colegas e professores. Fomos no
Museu do Amanha, tiramos fotos, fizemos trilha, vimos os saguizinhos,
visitamos a Biblioteca Nacional, o Museu Imperial, onde tiramos os nossos
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calcados e colocamos pantufas para ndo arranhar o piso de madeira. Fomos
na casa onde Santos Dumont nasceu e vimos um curta metragem sobre o
seu nascimento. Visitamos o Museu de Cera e esculturas de pessoas que
marcaram €poca, como por exemplo: Airton Senna, Santos Dumont, Luis
Inécio Lula da Silva, Gilberto Gil e personagens ficticios como Piratas do
Caribe e Batman. Bem, esse ¢ apenas o resumo da viagem tao inesquecivel
que fiz com a turma.

Eu procuro interagir tanto nos espacos culturais que a UDESC for-
nece, quanto com as pessoas que estdo na Universidade. Nao s6 com os
professores, mas também com pessoas que estudam comigo. No momento
que estamos vivendo, ¢ dificil ter contato fisico com as pessoas por conta
da pandemia de Covid-19, mas eu procuro acreditar que, com essa fase,
muitas pessoas vao ser mais amigas umas das outras.

Sobre o atendimento do NUAPE, considero que € um sistema mui-
to favoravel e preciso dizer que se tivesse iniciado na época em que entrei
no curso, teria feito muita diferenca. Como nao foi possivel, comecei o
atendimento recentemente (2020), como ja citei, com o incentivo da coor-
denadora do curso de Biblioteconomia.

O NUAPE, a meu ver, auxilia os/as estudantes a serem mais expres-
sivos/as, criativos/as e motivados/as e, também, serem mais confiantes em
si mesmos/as para assumirem atividades académicas, provas e trabalhos a
serem feitos na Universidade. E o mais importante disso tudo, sentirem-se
capazes para ingressar no mercado de trabalho, ou seja, o atendimento
pedagdgico me fez acreditar: “Eu posso ser bibliotecaria!”

E muito importante a presenca do Nicleo, ele estd me ajudando
muito. As reprovagdes foram reduzidas em 90%. As aprovagdes obtidas
com maior €xito, sem ficar em exame final. As avalia¢des foram se tornan-
do menos dificeis, na medida em que o apoio pedagdgico me deu ferra-
mentas para estudar com qualidade.

A organizagdo de horarios de estudo, de planejamento e as estra-
tégias de estudo adotadas nos atendimentos facilitaram meu processo de
aprendizagem, reduziram minha ansiedade e me motivaram a prosseguir.
O Apoio me ajuda muito nas atividades e trabalhos da universidade. Esse
auxilio ocorre nas sessdes de atendimento por meio de apresentagoes de
temas, preparacdo de aulas sobre determinados assuntos, além de resu-
mos, elaboracao de textos...
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E preciso registrar que gragas ao atendimento pedagogico consegui
uma bolsa de apoio discente no NUAPE, iniciada em 2021, para exercer
fun¢do no setor administrativo.

Estou aprendendo com o Nucleo e pretendo aprender ainda mais.
A professora me atende muito bem e muitas vezes encaminho meus traba-
lhos e exercicios para ela me orientar. Ela estd me apoiando muito. Todas
as semanas temos sessoes presenciais na plataforma Teams, na qual traba-
lhamos com estratégias de estudos, leitura e interpretagdo de textos, iden-
tificagdo de minhas potencialidades e, quando preciso, entro em contato
também por WhatsApp.

Aconselho as pessoas que precisam de ajuda a procurarem o Nu-
cleo, pois ele ¢ muito eficiente, interessante, agradavel (apesar de ser onli-
ne em funcdo da pandemia), gratificante.

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir este escrito, gostaria de sinalizar que ter conhecimen-
to em varias areas € essencial, ajuda muito até mesmo para fazer ligagdes
entre as disciplinas oferecidas durante o semestre. Por isso ¢ muito impor-
tante o auxilio do governo, através de cursos, oficinas, palestras e viagens
para que a formagao seja ampla.

No inicio de meu relato, disse que desejava ser escritora, ainda ndo
me tornei uma escritora reconhecida. Mas... agora, com este capitulo, pos-
so dizer que inicio este caminho! Obrigada ao NUAPE!

E muito importante ter pessoas que nos auxiliem a crescer profis-
sionalmente, e acredito que o Nucleo tem essa capacidade, a de ser um
lugar acolhedor aos/as estudantes e professores/as, de investir nas possibi-
lidades e acompanhar de forma efetiva para que a concretizagdo do desejo
de concluir a universidade seja possivel.

REFERENCIAS

NUAPE. Disponivel em: https://www.udesc.br/faed/nuape. Acesso em: 12
maio 2021.
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NARRATIVAS DO TORNAR-SE PROFESSOR
DE GEOGRAFIA

Thiago Ribeiro Paulino Lopes — UDESC

Ninguém comega a ser educador numa certa ter-
ca-feira, as quatro horas da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente
se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica (PAULO FREIRE, 1991, p. 58).

Na busca para dar sentido a minha vida, me aventurei em novas
experiéncias que me auxiliassem a criar outras formas de pensar e ver
o mundo. Eu era apenas um mineiro que se inspirava em conterraneos
ilustres, como o escritor e romancista Jodo Guimardes Rosa, o escritor
e cronista Carlos Drummond de Andrade, o escritor ¢ educador Rubem
Alves, entre outros. Em 2014, aos 28 anos de idade, mudei-me de Belo
Horizonte, Minas Gerais, para Florianopolis, capital de Santa Catarina.
Nesse pedacinho de terra, conheci milhares de pessoas de diversas partes
do planeta, experiéncia que me fez desejar conhecer e estudar todos os
lugares do mundo.

Nessa perspectiva de desbravar novos horizontes, observei que
todo o tipo de interagdo ¢ valido para o conhecimento, mas, para poder
aprimorar e compreender essa atmosfera de conhecimento, precisaria de
uma estrutura solida e consistente. Em uma das idas ao centro de Floriano-
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polis, vi o Outdoor, no Campus I, que dizia: “UDESC vestibular de Verao
de 2018 Universidade Publica, Gratuita e Para todos”. Observei ali uma
oportunidade para a imersao nesse universo de possibilidades.

Meu proposito com este texto € o de compartilhar minha trajetoria
de entrada na universidade, os caminhos trilhados para chegar até aqui e as
contribui¢cdes do Nicleo de Apoio Pedagogico e Estudantil (NUAPE/FAED)
para a superacao de desafios encontrados no decorrer da minha formacgao aca-
démica. Apesar de alguns obstaculos e dificuldades, tenho convicgdo do meu
proposito de prosseguir e integralizar o curso de Geografia - Licenciatura.

Minha escolha pela Geografia se deu por gostar de conhecer di-
ferentes lugares, prosear e ajudar as pessoas. Sempre gostei de questdes
ligadas a natureza, as pessoas e, também, de me questionar sobre 0s pro-
blemas sociais que vivemos em nosso pais. Por que temos uma sociedade
tdo desigual, em que uns tém acesso a diferentes bens e outros mal tém
para comer e sobreviver?

O desejo de cursar Geografia também esta ligado as minhas vivén-
cias como gar¢om em uma cafeteria na Lagoa da Conceigdo. O prazer em
servir as pessoas no cartao postal mais lindo da Ilha da Magia deixava-me
feliz. Nesse periodo, conheci diferentes historias, tanto de Floriandpolis,
como de diversas regides do Brasil e do mundo. Ali, conheci pessoas como
o educador e Professor Doutor Jodo Josué da Silva Filho!. Por orienta¢do
desse Professor, tive acesso a varios autores, entre eles, o Professor Doutor
Milton Santos, um teodrico importante da Geografia. Uma das leituras, em
sua obra, me chamou atencao:

Miseraveis sdo os que se confessam derrotados. Mas os
pobres ndo se entregam. Eles descobrem cada dia formas
inéditas de trabalho e de luta. Assim, eles enfrentam e
buscam remédio para suas dificuldades. Nessa condi-
¢do de alerta permanente, ndo tém repouso intelectual.
A memoria seria sua inimiga. A heranga do passado ¢é
temperada pelo sentimento de urgéncia, essa conscién-
cia do novo que ¢, também, um motor do conhecimento.
(SANTOS, 2000, p. 65).

! Licenciado em Fisica pela Universidade de Sdo Paulo (1973), Bacharelado em Comu-
nicagdo Social pela Universidade de Sdo Paulo (1975), mestrado em Educagao: His-
toria, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (1984) e
doutorado em Educagdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (1998).
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Essa passagem, escrita por Milton Santos, me fez compreender ain-
da mais que eu precisava ter esperangas e continuar no meu engajamento ¢
posicionamento diante da realidade da vida. Percebi que era a hora de bus-
car um novo caminho e, no final de 2017, prestei o vestibular de Verdo da
UDESC. Para conseguir ser aprovado na selecdo, passei varias noites em
claro estudando e, com incentivo do Professor Josué, ajuda de alguns ami-
gos e inspirado pelas leituras de Milton Santos, passei na terceira chamada.
Assim, encontrei um horizonte para o curso de licenciatura em Geografia.

Recebi de um amigo a noticia de que meu nome estava na terceira
chamada do vestibular. Naquele momento ndo poderia olhar, pois estava
no trabalho e ndo tinha acesso a Internet. Somente quando retornei para
casa, ja noite, liguei o computador e vi meu nome na lista. Fiquei paralisa-
do, sem acreditar. Meu nome na lista de aprovados! Na hora chorei, porque
me lembrei de toda a minha familia e a saudade que estava dela. Mas era
hora de me compor e organizar todos os documentos para a matricula.

Ao iniciar o curso, percebi que os conhecimentos adquiridos ao lon-
go da minha formag¢ao na Educacdo Basica, em escolas publicas de Belo
Horizonte/MG, ndo eram suficientes para acompanhar as aulas e alguns dos
conteudos abordados nas disciplinas da Universidade. Ao longo do primeiro
semestre, fui reprovado em quase todas as disciplinas cursadas, com apro-
vagdo em duas, apenas: Educagao Inclusiva, ministrada pela Professora Ana
Paula, e Cartografia Geral, ministrada pelo Professor Francisco.

Foram duas disciplinas que dialogavam com a minha realidade.
Educacao inclusiva, por tratar sobre a urgéncia das politicas de inclusdo
e as agOes afirmativas neste pais, com uma desigualdade social gigante
e distribuicao de renda desigual, um desafio que deve ser encarado para
buscar uma sociedade justa e equilibrada e com suporte para todos/as cida-
daos/as com a oportunidade ao acesso a educagdo e sua permanéncia nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES).

A cartografia me encantava, pois era uma forma de ver o mundo
projetado nos mapas e no globo. Meu entendimento sobre o planeta era
limitado as paisagens de Minas Gerais, suas serras, cachoeiras e vales.
Com a mudanga para Florianopolis, minhas fronteiras se ampliaram e pas-
sei a ver o mundo de outra forma. Fazer a disciplina de Cartografia me
possibilitou compreender a escala geografica e a representacao espacial de
diferentes lugares.
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A Cartografia dialogava com minha realidade através do movi-
mento entre a minha cidade natal e o local aonde eu me encontrava desde
2014, Florian6polis, uma Ilha na regido sul do Brasil. Esse encontro dentro
de um pedaco de terra me proporcionou uma outra visao de realidade, pois
minha cidade natal se encontra rodeada por montanhas e cachoeiras, sem
acesso imediato ao mar. Nisso, a percepcao das distdncias entre ambas se
encontra com os mapas ¢ diferentes escalas geograficas para representar
minha visdo de mundo.

Diante das minhas dificuldades emocionais e pedagogicas, tive a
percepcao de que precisava de ajuda. A partir das interagdes com os es-
tudantes e professores, percebi que precisava ajeitar a minha relacdo com
a realidade vivida dentro e fora da Universidade. Como lidar com meus
obstaculos de aprendizagem? Como alcancar autonomia para dar conta das
tarefas solicitadas pelos professores?

Uma conversa com uma professora da FAED foi fundamental nes-
se processo. Ela me perguntou se eu gostava de fazer Geografia e como
estavam minhas notas. Relatei que, em algumas aulas, ndo conseguia com-
preender o que os professores explicavam. A linguagem que usavam e o0s
contetdos abordados eram dificeis de entender. Essa professora me acon-
selhou a procurar o NUAPE.

Meu primeiro contato com o NUAPE, em meados de 2018/02, se
deu através da técnica Patricia Alves Godinho, que ouviu minha histéria
e fez os encaminhamentos para que eu pudesse ter a ajuda dos/as profes-
sores/as do Nucleo. Patricia elaborou uma série de questdes a respeito das
minhas dificuldades e sobre como havia sido a minha vida escolar na Edu-
cacdo Basica. Nessa entrevista, relatei que sempre fui distraido em aula e
tinha dificuldades para me concentrar. Ela me explicou que a distragao e
a falta de atengao, em todo o meu percurso escolar, deveriam ter sido in-
vestigadas por um programa de apoio pedagdgico ou por psicopedagogo.

Contei, também, que aos 18 anos iniciei o curso para a primeira
Habilitacao e fui reprovado no Psicotécnico por conta do Daltonismo. Mas
isso nunca foi diagnosticado, nem na escola, nem em casa. Sempre me
senti muito constrangido em descrever as cores. Fui instruido a procurar
um Psicologo e um Psiquiatra para uma avaliagdo. Conforme o combinado
com Patricia, retornei com os exames e fui encaminhado ao Apoio Peda-
gbgico no inicio de 2019.
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Participar do NUAPE foi um divisor de 4guas em minha vida aca-
démica. No inicio da graduacao, em 2018, as dificuldades eram enormes.
Vindo de escola publica sem programas de assisténcia estudantil em mi-
nha formagao do ensino fundamental ao médio, hoje percebo que ¢ de
suma importancia um programa de assisténcia psicopedagogico desde o
inicio da escolarizacdo. A possibilidade de diagnosticar e propor agdes
para o acolhimento das criangas, jovens e adultos ¢ fundamental para po-
der acompanhar as aulas. Acredito que se em meu percurso tivesse sido
assistido por algum programa, certamente teria uma compreensao melhor
sobre o ensino e a aprendizagem.

Com o passar do tempo, foi possivel perceber que as reprovagdes
ocorreram devido a falta de atencdo e a dificuldade em sistematizar as in-
formagdes passadas pelos professores e ao desconhecimento dos conceitos
trabalhados em cada disciplina. Acredito que, sem o auxilio dos professo-
re/as do NUAPE, eu ndo teria conseguido avancar nas fases do curso. Ter
um acompanhamento pedagogico semanal me ajuda na organizagdo das
tarefas correspondentes as disciplinas, na minha escrita, nos estudos dos
textos e no acolhimento afetivo, que ¢ importante para que eu tenha condi-
¢oes de acompanhar o curso.

A participacdo no NUAPE oportunizou um olhar diferente para a
Universidade, uma integracdo maior com os professores, técnicos, estu-
dantes e colaboradores da UDESC. Passei a relacionar as diferentes areas
ao participar do Parque das Profissdes da UDESC, de foruns, semindrios
e oficinas ofertadas tanto na FAED quanto nos centros - Centro de Artes
(CEART), Escola Superior de Administragao e Geréncia (ESAG), Centro
de Ciéncias Agroveterinarias (CAV) - e nos encontros literarios na Biblio-
teca Universitaria (BU).

A melhor coisa de fazer parte do NUAPE, sem duvida, ¢ a sociali-
zagdo e o Apoio Pedagogico. Desde minha entrada no nucleo, tenho contato
com os professores e a direcdo da FAED, o que tem me auxiliado e estimu-
lado a participar das demandas coletivas do Centro, como por exemplo, na
organizacao da horta localizada no estacionamento, nos fundos da FAED.

De fato, os professores, técnicos, colaboradores e estudantes con-
figuram a Universidade em um espaco da coletividade e da solidariedade.
Assim, o NUAPE cumpre o seu papel social, auxiliando os/as estudantes
nas diversas atividades ao longo da jornada académica.
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Outra oportunidade que tive foi a de ingressar, em fevereiro de
2020, no Laboratério de Estudos e Pesquisas de Educagdo em Geografia
(LEPEGEO), que oportunizou participar do Programa Residéncia Peda-
gogica - Geografia. Atualmente, sou bolsista residente na Escola de Edu-
cacdo Basica Leonor de Barros, tendo como preceptora (supervisora) a
professora Raquel. Junto com outros bolsistas, consigo socializar, fazer
intervengdes e elaborar planos de aulas por meio das estratégias e crono-
gramas adquiridos ao longo desses quase dois anos no NUAPE.

Neste momento de pandemia, o NUAPE vem desenvolvendo ati-
vidades e cronogramas a partir das minhas necessidades. Sem duvida, os
encontros semanais de Apoio Pedagdgico ajudam na minha reflexdo sobre
os encaminhamentos de cada disciplina ao longo da semana, bem como a
organizagdo, compreensao e sistematizacao dos contetidos.

O distanciamento da universidade, decorrente da pandemia, fez
com que eu tivesse bastante ansiedade e depressao. Por intermédio da Pro-
fessora Ana Paula, fui encaminhado para a Assisténcia Social da UDESC
e a Salete Teresinha Pompermaier, por um més, fez acompanhamento co-
migo. Os encontros com ela ocorriam as tergas-feiras, com duracdo de
uma hora. Obtive melhora por conta das reunides. Foi indicado, também,
pela Salete, que eu participasse do Projeto Respira - Servico de Assistén-
cia Integrada a Saude Universitaria (SAISU), de suma relevancia, em
especial por suas se¢des com diversos estudantes da UDESC.

Na pandemia, os encontros com os professores do NUAPE foram de
extrema importancia. Nos encontros sincronos, a articulagdo no desenvol-
vimento das atividades era facilmente compreendida devido a aproximagao
com a Professora Ana Paula. Sem duvida, a dedicagdo dessa professora nos
encontros de forma remota foi fundamental para esclarecer as duvidas e di-
minuir aflicdes e inseguranca nesse novo modo de integracao. Diante disso,
0 aproveitamento por meio do ensino remoto e as tutorias para o ingresso
nos encontros proporcionaram uma esperanga em meio ao caos.

O caminho que venho trilhando desde o inicio da graduagdo, su-
perando alguns obstaculos, tem me mostrado que fiz a escolha certa na
busca de uma formagao que me possibilite ser um professor de geografia
comprometido com a cidadania, com a inclusdo, em busca de uma edu-
cacdo cidada. Sinto-me privilegiado e orgulhoso de fazer parte de uma
universidade plblica, gratuita e de qualidade.
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Finalizo, assim, ressaltando a importancia de acdes afirmativas e
do NUAPE dentro da universidade. Portanto, fago um pedido, direcionado
a todos os estudantes de baixa renda ou com alguma lacuna na aprendi-
zagem: ¢ fundamental lutar por agdes e espagos que deem a oportunidade
para que os estudantes possam desenvolver suas habilidades dentro da uni-
versidade, podendo, assim, aplicar os conhecimentos adquiridos em prol
da sociedade.
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